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 الاىداء
 

الى هي تَشزق الارض ُ بنٌره ، ًينتشز العدلُ بظيٌره ، الى صاحب الطلعت الزشيدة ، 

ًالغزة الحويدة ، الى هي يملأ الارض قسطا ًعدل ، الى أهل الاًبياء ًالز سل ، 

سَويّ رسٌل الله ًحاهل كُنيتو ، ًبقيت السلف الصالح في أُهتو ، صاحب الزايت المعيٌدة ، 

 لاهام الميدي المنتظالمٌعٌدة ، اًالدًلت 

 

 



 د
 

 

 الشكر والتقدير

انحًذ لله ر٘ انًٍ ٔانفضم ٔالإحغبٌ حًذا ٚهٛك ثجلانخ ٔػظًزّ ٔصم 

انهٓى ػهٗ خبرى انشعم يٍ لا َجٙ ثؼذِ ٔالله انشكش أٔلا ٔأخٛشا ػهٗ حغٍ 

طشٚك  رٕفٛمّ ٔكشٚى ػَّٕ ٔػهٗ رفضهّ ػهٙ ثٕانذٍٚ كشًٍٚٛ شمب نٙ

 . انؼهى ٔكبٌ خٛش عُذ نٙ طٛهخ حٛبرٙ انذساعٛخ يٍ رشجٛغ ٔدػبء ٔصجش

َٔزمذو ثخبنص انشكش ٔالايزُبٌ إنٗ أعزبرَب انفبضم ػهٙ خهف يٕعٗ 

انًششف ػهٗ ثحضُب ْزا ٔانز٘ لذو يٍ ٔلزّ ٔجٓذِ ٔأػبَُب ػهٗ رخطٙ 

أرمذو  كًب ............انًصبػت يًب ٚظٓش انجحش ثبنشكم انز٘ ْٕ ػهّٛ ألاٌ

ثبنشكش ٔالايزُبٌ إنٗ أعبرزح لغى انشٚبضٛبد جًٛؼب ٔأرمذو ثبنشكش نهغبدح 

انخجشاء ٜسائٓى انغذٚذح ٔانًضًشح نُب أٚضب كًب لا ٚفٕرُٙ أٌ اشكش كم يٍ 

 .يذ نٙ ٚذ انؼٌٕ يٍ ػبئهزٙ ٔأصذلبئٙ جضاْى الله خٛشا
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 يهخص انجحش

عؼٗ انجحش انحبنٙ نهزؼشف ػهٗ اصش اعزخذاو اعزشارٛجٛخ نؼت الأدٔاس فٙ اكزغبة  

انًٓبساد انشٚبضٛخ فٙ رحصٛم رلايٛز انصف انشاثغ نهًشحهخ الاثزذائٛخ ٔرنك يٍ 

خلال اخزجبس انفشضٛخ انمبئهخ ثأَّ لا ٕٚجذ فشق رٔ دلانخ إحصبئٛخ ػُذ يغزٕٖ 

بعزخذاو اعزشارٛجٛخ نؼت الأدٔاس ٔثٍٛ انذسجبد نزحصٛم انزلايٛز انزٍٚ دسعٕا ث

ٔلذ الزصش انجحش انحبنٙ ػهٗ  .انزلايٛز انزٍٚ دسعٕا ٔفك انطشٚمخ الاػزٛبدٚخ

انفصهٍٛ انغبثغ ٔانضبيٍ يٍ انكزبة انًمشس نهصف انشاثغ الاثزذائٙ ٔارجؼذ انجبحضبٌ 

هجٍُٛ انزصًٛى انزجشٚجٙ ر٘ انًجًٕػزٍٛ ٔحذد انجبحضبٌ يذسعخ انذجٛم الاثزذائٛخ ن

نزطجٛك انزجشثخ ٔاخزشَب يُٓب شؼجزٍٛ يضهذ انشؼجخ )أ( انًجًٕػخ انزجشٚجٛخ 

ٔدسعذ انًجًٕػخ انضبثطخ ٔفك انطشٚمخ   .ٔانشؼجخ )ة( انًجًٕػخ انضبثطخ

ٔكزنك  .الاػزٛبدٚخ ٔدسعذ انًجًٕػخ انزجشٚجٛخ ثبعزخذاو اعزشارٛجٛخ نؼت الأدٔاس

خ ٔيؼهًخ انًبدح ٔعشٚخ انزجشثخ ٔيكبٌ كٕفئذ انًجًٕػزٍٛ يٍ حٛش انًبدح انزؼهًٛٛ

انزجشثخ ٔظشٔفٓب ٔانحٕادس انًصبحجخ نٓب ، لبو انجبحضبٌ ثزذسٚظ انًجًٕػزٍٛ 

ػهٗ ٔفك انخطظ انًؼذح نكم يجًٕػخ ٔنمٛبط لذسح انزلايٛز ػهٗ فٓى انًٕضٕع ، 

فمشح اخزجبسّٚ يٕصػخ ( ۰۲حٛش ثُٙ الاخزجبس انزحصٛهٙ انًؼذ نٓزا انغشض يٍ )

صلاس يغزٕٚبد يٍ رصُٛف ثهٕو ْٔٙ انًؼشفخ ، انفٓى ، انزطجٛك فٙ انًجبل ػهٗ 

انًؼشفٙ ٔرحمك انجبحضبٌ يٍ صذق الاخزجبس ثؼشضّ ػهٗ يجًٕػخ يٍ انخجشاء، 

ٔرى رطجٛك الاخزجبس انزحصٛهٙ ػهٗ ػُٛخ اعزطلاػٛخ نغشض يؼشفخ يؼبيم انصؼٕثخ 

( ۲٨,٠س سٚزشبسدعٌٕ ٔثهغ ) إيب صجبرّ فمذ حغت ثبعزخذاو يؼبدنخ كٕٛد  .ٔانزًٛٛض

اعزمش انجحش   T) -(Testٔثؼذ رطجٛك الاخزجبس ٔيؼبنجخ انجٛبَبد إحصبئٛب ثبعزخذاو

( ثٍٛ ۲٨۲٠ٔجٕد فشق رٔ دلانخ إحصبئٛخ ػُذ يغزٕٖ )  :ػهٗ انُزٛجخ اٜرٛخ

يزٕعظ انذسجبد انزحصٛهٛخ نهزلايٛز انزٍٚ دسعٕا ثبنطشٚمخ الاػزٛبدٚخ ٔيزٕعظ 

عٕا ثبعزخذاو اعزشارٛجٛخ نؼت الأدٔاس نصبنح انًجًٕػخ دسجبد انزٍٚ دس

أٔصٗ انجبحضبٌ ثبعزخذاو اعزشارٛجٛخ نؼت الأدٔاس فٙ   .انزجشٚجٛخ فٙ ضٕء انُزبئج

  ..رذسٚظ يٕاضٛغ أخشٖ فٙ انشٚبضٛبد ٔػهٗ يشاحم أخشٖ
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 الفصل الأول

 

 مشكلة البحث

تتبع مشكلة الدراسة من وجود حاجة لتنوٌع اسالٌب التدرٌس المستخدمة فً 

مجال التعلم والتعلٌم وخاصة فً مادة الرٌاضٌات حٌث تشٌر نتابج اختبار 

التحصٌل الى انخفاض مستوٌات التحصٌل فً مادة الرٌاضٌات كما كشفت عنها 

( إلى وجود  ۵۰۰۲الدراسات فً العلوم والرٌاضٌات )وزارة التربٌة والتعلٌم، 

معولات لطرابك التدرٌس منها للة المام التدرٌسٌٌن باستراتٌجٌات التدرٌس 

الحدٌث وللة الولت المتاح لاستخدام الحاسوب والتدرٌب علٌه وللة البرامج ادى 

ذلن الى ضعف فً تحصٌل الطلبة )التلامٌذ( فً مادة الرٌاضٌات وأشارت العدٌد 

( ان السبب ٌعود الى طرابك ۵۰۰٢دانً ، من الدراسات مثل دراسة )السو

التدرٌسٌة فً تدرٌس التً تركز على الحفظ وعدم الفهم لذا فان الحاجة الماسة 

إلى تنوٌع استراتٌجٌات التدرٌس المستخدمة منها استخدام المعلم اسالٌب التعلٌم 

المختلفة تساعد الطلبة على التعلٌم بشكل افضل وهنا ارتأت الباحثات استخدام 

استراتٌجٌة لعب الأدوار من الأسالٌب الحدٌثة فً التعلٌم، لما تتمتع به استراتٌجٌة 

لعب الأدوار المابمة على التلمٌذ ذاته ونشاطه الفعال الذي ٌموم به على المادة 

تعلٌمٌة معٌنة مع زملابه التلامٌذ داخل الصف حٌث تعد استراتٌجٌة لعب الأدوار 

 علم بالعمل.على لاعدة اساسٌة هً مبدأ الت

ومما تمدم ٌمكن تحدٌد المشكلة بالسؤال الآتً :   

ما اثر استخدام استراتٌجٌة لعب الأدوار فً تحصٌل المهارات الرٌاضٌة فً مادة  

 الرٌاضٌات لدى تلامٌذ الصف الرابع الابتدابً.    

( ٥٩٢، ص ۵۰۰۵الزعبً، دوحً  ) 
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 أهمٌة البحث

 

 فً النماط الآتٌة:ٌمكن كتابة اهمٌة البحث الموضحة 

   ٌجعل لعب الأدوار من الطالب محور العملٌة التعلٌمٌة. -1

ٌتناول معلمً الرٌاضٌات احد الاستراتٌجٌات الحدٌثة فً التدرٌس وهً  -2

 استراتٌجٌة لعب الادوار التً تموم على اساس مبدأ التعلم بالعمل.

فً استراتٌجٌة لعب تأكٌد معلم الرٌاضٌات للاطلاع على الدراسات الحدٌثة  -3

  الأدوار لان هذا النوع هو احد الانواع الأكثر ثباتا فً الذهن.

سهولة التواصل مع الطالب من خلال توفٌر فاعلٌة مستمرة وتزوٌده بالمادة  -4 

العلمٌة بصورة واضحة من خلال التطبٌمات مصحوبة بالعٌنات البصرٌة وذلن من 

من خلال برامج مختلفة او عرض  خلال العروض البوربوٌنت او عرض الصور

   مماطع من الانترنت.

تعتمد استراتجٌة لعب الأدوار على التلمٌذ ونشاطه الفعال الذي ٌموم به على  -ه 

 مادة تعلٌمٌة معٌنة مع زملابه التلامٌذ داخل الصف.
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 اهداف البحث

 

الأدوار فً تحصٌل هدفت هذه الدراسة الى تمصً اثر استخدام استراتٌجٌة لعب  

  تلامٌذ الصف الرابع للمرحلة الابتدابٌة.

 

  فرضٌة البحث

  سعى البحث الحالً إلى اختبار الفرضٌة الآتٌة:

بٌن متوسطً تحصٌل  ۰٠۰٢لا ٌوجد فرق ذو دلالة احصابٌة عند مستوى دلالة )

طلبة المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون باستخدام استراتٌجٌة لعب الأدوار 

وتحصٌل الطلبة المجموعة الضابطة التً درست وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة فً 

  الاختبار التحصٌلً

 

  حدود البحث

   ٌمتضً البحث الحالً على:

تلامٌذ الصف الرابع الابتدابً من مدرسة مٌسان الابتدابٌة التابعة لمدٌرٌة  -1

(2035 -2024تربٌة مٌسان للعام الدراسً )  

(2025و  2024لثانً ) الفصل الدراسً ا -2    

-3 ( الفصلٌن السادس والسابع(  

استراتٌجٌة لعب الأدوار فً تدرٌس المجموعة التجرٌبٌة والطرٌمة الاعتٌادٌة  -4

 فً تدرٌس المجموعة الضابطة
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 مصطلحات البحث

  اولا : الاستراتٌجٌة عرفها كل من:

( بانها خطة عمل عامة توضع لتحمٌك الأهداف معٌنة ولتمنع ۰٩٩١الخلٌل ) -ا

 المخرجات الغٌر مرغوب فٌها 

  (62ص  1996)الخلٌل  

 

( بأنها مجموعة من الاجراءات والمواعد التً تنطوي على ۵۰۰۲ب الحٌلة )

   وسابل تودي إلى تحمٌك هدف معٌن أو أنها خطة موجهة نحو الهدف معٌن

( ۷۷، ص  ۵۰۰۲الحٌلة،  )  

 

( مجموعة من الاجراءات والممارسات التً ٌتبعها ۵۰۰۲الهاشمً والدلٌمً )-ت 

المدرس داخل الصف للوصول إلى المخرجات فً ضوء الأهداف التً وضعها 

وهً تتضمن مجموعة من اسالٌب والوسابل والانشطة وأسالٌب التموٌم التً 

  تساعد على تحمٌك الاهداف

( 19ص   2008والدلٌمً الهاشمً   )   

 

( مجموعة من الاجراءات التطبٌمٌة التً ٌختارها المدرس ۵۰۰۲الخوالدة ) -ث

فً ضوء مبادئ وفرضٌات بما ٌتلاءم مع بنٌة المادة التعلٌمٌة وحاجات الطلاب 

  لتحمٌك الاهداف التربوٌة الممصودة فً زمن محدد.

( ۵٢، ص  2003الخوالدة  )  

هو مجموعة من الاجراءات والانشطة والاسالٌب التً التعرٌف الاجرابً : 

ٌختارها المعلم أو بمخطط لاعتبارها الواحد تلو الآخر بشكل متسلسل مستخدم 

 الامكانٌات المتاحة لمساعدة التلامٌذ فً تحمٌك الأهداف.
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  ثانٌا:  تعرٌف لعب الأدوار وعرفها كل من:

تعلم والتعلٌم اللغوي التً تصمم ( بأنها اجراءات ال۵۰۰۲نصر و العبادي ) -أ

بحٌث تتٌح للتلمٌذ الصف الرابع الابتدابً لعب الأدوار متنوعة ، وتمثٌل معان و 

افكار، والتعبٌر عنه بلغة ملفوظة من انشابه او انشاء غٌره مع مراعاة صحة 

النطك وسلامة التعبٌر واستخدام لغة الجسد فً التعبٌر والاتصال بما ٌمكنه من 

، واكتساب المدرة على التعبٌر الشفوي وفك معاٌٌر الأداء الشفوي  التواصل

  المعتمد فً الدراسة

۰٩۲ص  ۵۰۰۲۰نصر و العبادي  )  )  

 

لعب الأدوار تعرف  ( تعرٌف الاجرابً لإستراتٌجٌة۵۰۰۲ب المضاة والمضاة )

استراتٌجٌة لعب الأدوار اجرابٌا بأنها اعطاء التلامٌذ أدوارا معٌنة خاصة 

  بموضوع الدرس فً الرٌاضٌات لٌموموا بتلوٌنها داخل الصف امام زملابهم.

 

 

 ثالثا: الاكتساب : عرفه كل من:

تمً إلى ( : بانه لدرة التلمٌذ على التمٌٌز بٌن الأمثلة التً تن1977)دٌفٌس٠  -1

المفهوم و الامثلة التً لا تنتمً الٌه وتحدٌد الخصابص والشروط الكافٌة لٌكون 

 أي مثال هو مثال على ذلن المفهوم

( ٠13 ص 1977دٌفٌس٠  )  

 

( : هً العملٌة التً ٌكتسب منها المتعلم المفهوم من خلال  1986جوٌس ) -2

لاعدة المفهوم ، امثلة تمكنه من معرفة عناصر الأساسٌة وهً : اسم المفهوم ، 

  علٌه

( ٠۰٩۲١ 30جوٌس٠ ص )  
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(: العملٌة التً ٌكتسب فٌها المتعلم المفهوم من خلال لدرته ۰٩٩۲دروزة ) -3

   على تعرٌفه وتطبٌمه فً موالف تعلٌمٌة جدٌدة و اعطاء امثلة علٌه

(۰٥، ص  ۰٩٩٢دروزة ،  )  

 

ثل المتعلم للسلون الجدٌد ( أولى مراحل التعلم ٌتم خلاله تم۵۰۰۰ابو جادو ) -4

  لٌصبح جزء من حصٌلته السلوكٌة

( 468ص  ۵۰۰۰ابو جادو  )  

 

*التعرٌف الاجرابً ٌعرف الباحثان الاكتساب اجرابٌا : بأنه لدرة تلامٌذ الصف 

الرابع الابتدابً على تعرٌف وتمٌز وتطبٌك المفاهٌم التً حصلوا علٌها المتمثلة 

علٌها فً الاختبار التحصٌلً المعد لأغراض  بمجموعة من الدرجات التً حصلوا

 البحث.
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 الفصل الثانً

 

 الخلفٌة النظرٌة والدراسات السابمة

ٌشتمل هذا الفصل على لسمٌن : ٌتضمن المسم الأول الخلفٌة النظرٌة والمتعلك 

بمتغٌرات الدراسة ، أما المسم الثانً فٌتناول الدراسات السابمة ذات الصلة 

 بموضوع الدراسة.

 أولا: الخلفٌة النظرٌة

سٌتم التطرق فً هذا الجانب إلى استراتٌجٌة لعب الدور من حٌث الأهمٌة ، 

والمفهوم ، والأهداف التً تسعى هذه الطرٌمة إلى تحمٌمها ، وكذلن مكونات هذه 

 الاستراتٌجٌة وخطوات تدرٌسها ، وفٌما ٌأتً تفصٌل لذلن.

 

 استراتٌجٌة لعب الدور

لمد تناول التربوٌون استراتٌجٌة لعب الدور من حٌث مفهومها وأهمٌتها وأهدافها 

ومكوناتها ، وخطوات التدرٌس التً ٌنبغً اتباعها عند تنفٌذها فً الغرفة الصفٌة 

 ، وٌعد لعب الدور نشاطا تمثٌلٌا ٌسهم فً مساعدة الطلبة على التعلم.

( بأنه " : تدرٌب ٌموم الفرد أثناه بافتراض دور  ۵۰۰۷ولد عرفته )العنانً، 

وٌشخصه داخل مولف ، وٌتطلب ذلن الوعً بخصابص ومطالب الدور فً الحٌاة 

 الوالعٌة ، وأسلوب معاٌشته لهذه المطالب.

(٢٥، ص  ۵۰۰۷العنانً،  ) 

 

( لعب الدور بأنه " : التعلم عن طرٌك الموالف التمثٌلٌة، 1991وعرفه ) الفنٌش٠

ن خلاله عرض تمثٌلً لمشكلة ما ، أو مولف ما بواسطة عدد من الأفراد ، ٌتم م

 بٌنما بمٌة الطلاب ٌلاحظون تمثٌل الدور."

(۲۷، ص ۰٩٩۰الفنٌش ،  ) 
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( إلى أن لعب الدور ٌعد من الاستراتٌجٌات الأساسٌة ۰٩٩٩ولد أشار )أبوغزلة ، 

به الطلبة ، بحٌث ٌتوحدوا  فً الدراما التعلٌمٌة وعرفه بأنه : نشاطاً تمثٌلٌا ٌموم

مع دورهم متناسٌن شخصٌاتهم الحمٌمٌة ، فٌموم الطالب بمحاكاة لدور غٌر دوره 

الحمٌمً ، مستخدما مهارة متعددة منها : الإٌماء، والصوت والإلماء ، وحركات 

 الجسم."

(۰۵٥، ص  ۰٩٩٩أبو غزلة ،  ) 

( بأنه " : تمنٌة ٌتاح للطلبة فٌها أن ٌمثلوا موالف ۵۰۰۰وعرفه )مرع٠ً 

ٌواجهونها فً الحٌاة، وٌتبع التمثٌل النماش بٌن التلامٌذ لتحدٌد نماط الموة 

 ومواطن الضعف فً السلون الذي تم تمثٌله."

( 66، ص ۵۰۰۰مرعً  ) 

 

( بأنه ": المٌام بتمثٌل الدور تمثٌلا تلمابٌا، 34، ص ۰٩٩۲وعرفه )الطوبجً ، 

دون إعداد سابك أمام مجموعة من المشاهدٌن لذا فإن هذه التمثٌلٌات تعرض أحد 

المشكلات أو الموضوعات التً تصلح لتكون أساسا للمنالشة أو الدراسة . فهً 

 تمثٌل لم ٌسبك تخطٌطه للموالف ٌكون فٌه الأداء تلمابً."

(۲٥، ص۰٩٩۲الطوبجً ،  ) 

 

ن لعب الدور فً التعلٌم هو : استراتٌجٌة ومن هذه التعرٌفات توصل الباحثٌن إلى أ

تستخدم فً التدرٌس ٌعتمد على تمدٌم المعلومات للتلامٌذ ، بواسطة الأداء 

التمثٌلً الذي ٌظهر من خلال حركات أعضاء الجسم المختلفة ، إضافة إلى اللغة 

المنطولة التً تصاحب الأداء داخل غرفة الصف أو لاعة العرض، وٌتمٌز لعب 

سلوب تعلٌمً بأنه ٌمكن الطلبة من استٌعاب ما ٌستمعون إلٌه استٌعابا الدور كأ

ٌحمك فهما عمٌما للمفهوم أو الفكرة الملماة علٌهم ، وٌموم على عرض أحداث 

حمٌمٌة ، أو خٌالٌة عرضا عملٌا لإبراز بعض الجوانب الاٌجابٌة ، أو السلبٌة 

سجم استراتٌجٌة لعب الدور للأفكار ، أو السلون لاستخلاص العبر والمواعظ ، وتن

مع مبدأ التعلم عن طرٌك العمل والنشاط والخبرة المباشرة ، وهو استراتٌجٌة 

تعتمد بشكل ربٌسً على تفعٌل دور الطالب فً العملٌة التعلٌمٌة ، لإكسابه خبرات 

مباشرة وتنمٌة لدراته العملٌة وتنسجم استراتٌجٌة لعب الدور مع مبدأ التعلم عن 

والنشاط والخبرة المباشرة وهذه المترادفات تحمل نفس المعنى  طرٌك العمل
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الممصود من هذه الطرٌمة، فما ٌمال عن الألعاب التعلٌمٌة ٌمال عن لعب الدور 

والتمثٌل والدراما والمحاكاة، لهذا فاستراتٌجٌة لعب الدور وتشتمل على الألعاب 

عد التمثٌل فنا وممارسة فً التعلٌمٌة والمحاكاة والتمثٌل والدراما الاجتماعٌة وٌ

آن واحد . فالممثل ٌتممص بجسده الشخصٌة التً ٌمثلها، وٌحاكً بصوته 

الشخصٌة التً ٌؤدٌها وٌحتاج الممثل كً ٌؤدي دوره بنجاح إلى امتلان مهارات 

أخرى مثل التمثٌل والتصور والتذكر والتفسٌر. فالتمثٌل إذا عملٌة مركبة تعتمد 

(. إن ۷۲، ص ۰٩۲۲وصوتٌه وذهنٌة )كرومً ،  على وسابل عدٌدة جسدٌة

الحاجة إلى تنمٌة مهارات متنوعة عند الطلبة ، وما نلمسه من ضعف لدٌهم فً 

كثٌر من الموالف داخل البٌبة الصفٌة أو خارجها، ٌدعو إلى تحدٌث أسالٌب 

التدرٌس بالمستوى الذي ٌساعد على تحمٌك الأهداف المنشودة، لا سٌما وأن 

تراعً هذا الجانب مراعاة كافٌة، وفوق ذلن فإن ما تبٌن من أهمٌة  المناهج لا

لعب الدور، وما لررته نتابج البحوث والدراسات عنه، لهو رسالة إلى العاملٌن فً 

المطاع التربوي لتطبٌمه فً المولف الصفً، خاصة وأن التمدم بأسالٌب التدرٌس 

الٌة من التكاملٌة . اكد تالر ، سٌكون له انعكاس على كافة مناحً التعلم بدرجة ع

ان الطلبة من خلال لعب الأدوار ٌكتشفون الأسالٌب الملابمة لكلامهم الٌومً، 

وٌستفٌدون من تجاربهم فً تحسٌن لدرتهم على إصدار الأحكام، وتفعٌل 

 الاتصالات الشفهٌة، وغٌر الشفهٌة التً ٌمارسونها مع بعضهم بعضا.

(٠78ص2002)تالر٠  

 

 جٌة لعب الدورأهمٌة استراتٌ

ٌمتاز أسلوب لعب الدور بتنمٌة وتنشٌط لدرات التعبٌر عند الطلاب كما ٌنمً لدٌهم 

موهبة ومهارة الاتصال أو إدارة المنالشات والتعبٌر عن آرابهم بحرٌة ، واحترام 

زملابهم الآخرٌن . واتخاذ المرارات المناسبة من جهة أخرى . فالتدرٌس 

استمرار لما اعتاد المتعلمون أن ٌعملوه فً حٌاتهم باستراتٌجٌة لعب الدور هو 

العادٌة . وتعد هذه الطرٌمة من الطرابك الجٌدة للتعامل مع الفروق الاجتماعٌة بٌن 

وتشجٌعهم على  المتعلمٌن والإفادة منها فً حل المشكلات عندهم وتعلم الحمابك

 إتمان مهارة التفكٌر والتحلً

(٩۲، ص  ۰٩۲۷زٌتون ،  ) 
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أصبح العالم الٌوم بحاجة إلى ما هو أكثر من المعرفة أي أن العالم بأمس لمد 

الحاجة إلى المهارات، والمهارات تتعدى حدود المعرفة إذ تتطلب أداء أكثر تعمٌدا 

وان اكتساب وتطبٌك هذه المهارات ٌبرز الأهمٌة الفابمة لاستراتٌجٌة لعب الدور ، 

 .رٌك التلمٌن المباشرذلن أن تعلم هذه المهارات لا ٌتم عن ط

٥١، ص  ۵۰۰٢لوالزة ،  )  ) 

 

وٌحمك لعب الدور التوافك بٌن الأفكار والمهارات للوصول إلى الإبداع والتمٌٌم 

المستمر للسلون الذاتً للوصول إلى مرحلة الرضا عن النفس بحٌث تصبح هذه 

التحلً المٌم والعادات العملٌة سلطات تنفٌذٌة للتفكٌر الأكادٌمً والوصول إلى 

 بالشجاعة فً المواجهة وتحدي المألوف وتحصٌن الأفراد بأنماط سلوكٌة منضبطة

. 

( ۷۷، ص۰٩٩۲  (لٌمتون٠ 

 

وٌعد لعب الدور أسلوبا مشتما من علم المسرح الاجتماعً ٌمكن أن ٌستخدم 

لتمكٌن الطلاب من فهم المظاهر الأكثر تعمٌدا فً الأدب والدراسات الاجتماعٌة ، 

عات العلوم والرٌاضٌات. وباستخدام لعب الدور تصبح تلن وكذلن فً موضو

المواد أكثر أهمٌة وأكثر إمتاعا . وكما أن لعب الدور هو الأسلوب الأمثل لتطوٌر 

مهارات المبادرة وحل المشكلات الناجمة عن التواصل والوعً الذاتً وكذلن 

ا ٌتفوق على العمل بشكل تعاونً من خلال الانضمام فً فرٌك ، وهذا ٌشكل أسلوب

 أسلوب التعلٌم المجرد بالحمابك التً ٌمكن أن تكون أمورًا مطلمة أو غٌر مناسبة

(۵۷، ص  ۵۰۰٥الشطرات ،   ) 

 

 

 أهداف التدرٌس باستراتٌجٌة لعب الدور

 تتمثل أهداف لعب الدور بالآتً:

تنمٌة البعد الاجتماعً عند الطلاب حٌث تتٌح لهم الفرصة لٌعملوا معا على  -1 

تحلٌل الموالف الاجتماعٌة، وتنمً لدٌهم الأسالٌب الدٌممراطٌة فً التعامل مع 

 الموالف.



 

11 

 

إكتساب التلامٌذ مهارة الاستكشاف عن طرٌك إثارة الفضول والشن والحٌرة  -2

لدٌهم حول طرٌمة ممارسة الطفل للعمل معتمدا على نفسه فً اكتشاف حمابك 

 وخبرات جدٌدة

(۲٥، ص  ۰٩۲۰مصلح و عدس ،  ) 

 

تعتبر من الطرق المفٌدة فً ترسٌخ خبرات المتعلم ، ولد عبر عن ذلن العالم  -3

السلوكً جان بٌاجٌه عندما جعلها الشك الثانً للتعلم وهو ترسٌخ أو تثبٌت 

 المعلومة.

إكساب الطلاب درجة عالٌة من الاعتماد على النفس، فبعد الانتهاء من لعب  -4

شرح طبٌعة الشخصٌة التً لعبها ونوع الخبرات الدور ٌطلب من لاعب الدور أن ٌ

 التً تم اكتسابها.  

تعزز ثمة الطلاب بأنفسهم واحترامهم لمعلمٌهم وتملل التصرفات التً تؤدي  -5 

 إلى حدوث المشكلات

إكساب الطلاب مهارة الاستمصاء حٌث إنه من خلال استخدام التلامٌذ  -6 .

الاستراتٌجٌة لعب الدور، ٌتعرفون على المشكلة وٌضعون البدابل، وٌختبرون 

النتابج ثم ٌحللون هذه النتابج. وهذا ٌمكنهم فً النهاٌة من اتخاذ المرارات.        
(۰٩٩۰)الفنٌش،                                                                                          

  

ولوف المعلم الذي ٌستخدم أسلوب لعب الأدوار على جوانب الموة و نماط  -7

الضعف بٌن الطلبة ، مما ٌمكن أن تتاح له الفرصة للتركٌز على نماط الموة 

 ومعالجة جوانب الضعف.
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 ثانٌاً: دراسات سابمة

الباحث على مجموعة من الدراسات السابمة المتعلمة طرٌمة لعب الدور  لمد اطلع 

 وفٌما ٌأتً نماذج من هذه الدراسات

 1- دراسة )اللوح٠ 2001(

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثٌلً فً تدرٌس لواعد النحو 

لتابعة على التحصٌل والاتجاه لدى تلامٌذ الصف الخامس الأساسً فً المدارس ا

لوزارة التربٌة والتعلٌم فً لطاع غزة بمدٌنة دٌر البلح وتم اختٌار عٌنة البحث 

من تلامٌذ الصف الخامس ولد استخدم الباحث المنهج شبه التجرٌبً فً هذه 

الدراسة وتم بناء أدوات الدراسة من خلال تمثٌلٌات تعلٌمٌة واختبار تحصٌلً 

تٌة : لد ساعد فً زٌادة التحصٌل الدراسً وممٌاس للاتجاه وتوصل الى النتابج الآ

 و الاتجاه لدى التلامٌذ الصف الخامس الاساسً. 

 

 -2 ۵۰۰۰دراسة )جنبري وآخرون  )

هدفت هذه الدراسة على تأثٌر الألعاب التعلٌمٌة على تعلم مفاهٌم الرٌاضٌات فً 

الأول، ( طالبة من الصف  ٢۰المرحلة الأساسٌة، حٌث تكونت عٌنة الدراسة من ) 

( طالبة،  ۵٢لسموا إلى مجموعتٌن تجرٌبٌة وأخرى ضابطة فً كل مجموعة ) 

( سؤالاً ۲۰وتم لٌاس مستوى تعلم الطالبات باستخدام استبانة اختبار تتكون من )

ذات صلة بمفاهٌم الرٌاضٌات الواردة فً المنهاج تم تمدٌم نوعٌن من الألعاب 

ار لبلً وبعدي على العٌنة الضابطة ( جلسات وتم تطبٌك اختب۲التعلٌمٌة فً ))

والتجرٌبٌة. ولد أظهرت النتابج أثر الألعاب التعلٌمٌة الإٌجابً على تعلم المفاهٌم 

  الرٌاضٌة فً الجمع والطرح

  -3 (٠۰۰١ ص ۵۰۰۰( نملا عن ) حلس ۵۰۰٥دراسة ) الشطرات ، 

ٌة لعب اجرٌت هذه الدراسة فً الاردن وهدفت الدراسة إلى تمصً أثر استراتٌج

الدور فً تحصٌل تلامٌذ المرحلة الأساسٌة فً التربٌة الاجتماعٌة والوطنٌة 

ومستوى احتفاظهم بها فً مدٌرٌة التربٌة والتعلٌم لمنطمة عمان الأولى. وتكونت 

( طالبا "تم توزٌعهم على مجموعتٌن تجرٌبٌة تتكون ۰۵٢۰عٌنة الدراسة من )

( طالبا من ٥۰۲وضابطة من ) ( طالبا من الصف الثانً الأساس۵۵۵ًمن )

الخامس الأساسً. ولم ٌذكر فً المصدر الوسابل الاحصابٌة المستخدمة . 

وتوصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة فً تحصٌل الصف الثانً 
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الأساسً تعزى لصالح استراتٌجٌة لعب الدور ووجود فروق ذات دلالة إحصابٌة 

الأساسً تعزى لاستراتٌجٌة لعب الدور كما  فً احتفاظ تلامٌذ الصف الثانً

أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة فً تحصٌل الصف الخامس الأساسً 

تعزى لصالح لعب الدور للصف الخامس مع وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة فً 

احتفاظ تلامٌذ الصف الخامس الأساسً والتً تعزى لصالح استراتٌجٌة لعب 

 الدور.

 -4 (۰۰٢. ص  ۵۰۰۰( نملا عن ) حلس ۵۰۰٩ماوي ، دراسة ) الع .

اجرٌت هذه الدراسة فً فلسطٌن وهدفت الى التعرف الى أثر استخدام لعب الدور 

فً تدرٌس المراءة على تنمٌة التفكٌر التأملً لدى تلامٌذ الصف الثالث الأساسً 

 فً مدارس خان ٌونس ولم ٌذكر فً المصدر حجم عٌنة الدراسة ولامت الباحثة

بتطبٌك طرٌمة لعب الدور فً تدرٌس المراءة على تنمٌة التفكٌر التأملً بشمٌه 

النظري والتطبٌمً بناء على أداة الدراسة المتمثلة فً اختبار التفكٌر التأملً. 

وتوصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة فً أبعاد اختبار التفكٌر 

حصٌل فً المجموعة التجرٌبٌة والضابطة التأملً والدرجة الكلٌة بٌن مرتفعً الت

 ولمد كانت الفروق لصالح مرتفعً التحصٌل فً المجموعة التجرٌبٌة.

 

  -5 (٠۵۰۰۰ 86دراسة سوٌرنجن )ص 

( دراسة هدفت الى تمضً اثر الالعاب التعلٌمٌة 86ص ۵۰۰۰أجرى سوٌرنجن ),

امتحان الرٌاضٌات الالكترونٌة على تحصٌل طلبة الصف التاسع وعلى ادابهم على 

( طالبا من الصف التاسع من مدارس ۵۲۰الوطنً . تكون مجتمع الدراسة من )

الضواحً الرٌفٌة فً الولاٌات المتحدة تم اشراكهم بالدراسة وتم اختٌارهم بشكل 

عشوابً وتمسٌمهم الى مجموعتٌن تجرٌبٌة واخرى ضابطة ، تم توزٌع اختبار 

( اسابٌع. تم تحلٌل البٌانات ۷زمنٌة استغرلت )لبلً ومن ثم لعبة رلمٌة فً فترة 

ولم تظهر أي نتابج على الاختبارات البعدٌة بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة 

ولم تظهر أي فروق لعامل الجنس وعلى الرغم من ذلن ظهرت فروق فً النتابج 

بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فٌما ٌتعلك بالأوضاع الاجتماعٌة 

لتصادٌة اذ ان الطلبة ذوي الاوضاع الالتصادٌة والاجتماعٌة المنخفضة والا

نتابجهم الل بٌنما الطلبة ذوي الاوضاع الالتصادٌة والاجتماعٌة المرتفعة كانت 

 نتابجهم اعلى.
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 جوانب الإفادة من الدراسات السابمة

لً لمد تنوعت تسمٌات لعب الدور بٌن ) المحاكاة والتمثٌل والنشاط التمثٌ -1

-والدراما الخبرة الدرامٌة ) وكلها تسمٌات مختلفة لشًء واحد هو لعب الدور  

من الباحثٌن من اعتبر لعب الدور طرٌمة ومنهم من اعتبرها استراتٌجٌة منهم  -2

 من اعتبرها اسلوب 

أثبتت جمٌع الدراسات السابمة فاعلٌة طرٌمة لعب الدور فً كل من التحصٌل  -3 

ز الباحثات على تجرٌب أثر هذا المتغٌر التابع فً متغٌرٌن والاتجاه وهذا ما حف

 تابعٌن هما التحصٌل والاتجاه نحو المادة

ندرة الدراسات السابمة وربما عدم وجودها على حد علم الباحث التً تناولت  -4

 أثر هذه الطرٌمة فً التحصٌل والاتجاه فً مادة الرٌاضٌات فً العراق.
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الثالثالفصل   

  اجراءات البحث

 التصمٌم التجرٌبً  -اولا

ٌرتبط تصمٌم البحث بفروضه لذا وجب علٌنا اختٌار التصمٌم الذي ٌجٌب عن 

الاسبلة أو ٌختبر الفروض بأكبر لدر من الفعالٌة كذلن ٌنبغً للباحث أن ٌموم 

باختبار التصمٌم التجرٌبً المناسب لاختٌار النتابج المستنبطة من فرضٌات 

 البحث.

(۰۷، ص ۰٩۲4فان دالٌن )  

لذلن استخدم الباحثٌن التصمٌم التجرٌبً الذي ٌطلك علٌة تصمٌم المجموعات 

(1المتكافبة ذات الاختبار البعدي المحكمة . كما موضح فً جدول رلم )  

 المتغٌرات
 التابعة

 ت المجموعة المجموعات تكافؤ المستملة المتغٌرات

 
 الاختبار

 التحصٌلً

 
 لعب استراتٌجٌة
  الادوار

 
 و الزمنً العمر

 فً السابك التحصٌل
 الرٌاضٌات

 
 التجرٌبٌة

 

1- 

 
 الاعتٌادٌة الطرٌمة

 
 الضابطة

 

2- 

 

ومن الجدول اعلاه والذي ٌبٌن التصمٌم التجرٌبً للبحث حٌث تضمن عدد من 

 المتغٌرات هً:

المتغٌر المستمل المتمثل باستراتٌجٌة لعب الأدوار -1  

-المتغٌرات التابعة والمتمثلة: -2  

الاختبار التحصٌلً الدراسً للتلامٌذ -أ  

ب الاختبار التحصٌلً النهابً لمجموع التلامٌذ   
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-تحدٌد متغٌرات البحث وكٌفٌة ضبطها :   

من ممٌزات البحث التجرٌبً ان ٌموم الباحث بتنفٌذ التجربة معتمداً على عوامل 

كً ٌتحمك من كٌفٌة حدوث الحالة ومن  معٌنه تحت شروط مضبوطة بشكل دلٌك

ثم ٌحد من اسباب حدوثها ، فضلاً عن ذلن ٌتأثر المتغٌر التابع بعوامل متعددة غٌر 

العامل التجرٌبً ، ولهذا لابد من ضبط العوامل واتاحة المجال للمتغٌر المستمل 

 )تجرٌبً( وحدة للتأثٌر فً المتغٌر التابع.

(۵٥۲-۵٥۵۰ ۰٩۲٥فان دالٌن  ) 

  ثانٌاً : مجتمع البحث وعٌنته:

ٌضم مجتمع البحث المدارس الابتدابٌة لمدٌرٌة تربٌة مٌسان للعام الدراسً 

( حٌث تم اختبار مدرسة الدجٌل الابتدابٌة للبنٌن كعٌنة للبحث ۵۰25_۵۰2٥)

 لصدٌا وذلن لأسباب التالٌة:

لتعاون إدارة المدرسة مع الباحثٌن  -1       

الباحثٌن لمرب المدرسة من سكن -2  

وجود شعبتٌن للصف الرابع الابتدابً حٌث مثلت احد الشعبتٌن المجموعة  -3

  التجرٌبٌة والأخرى المجموعة الضابطة بصورة عشوابٌة.

( تلمٌذ موزعة على شعبتٌن مثلت شعبة )أ( مجموعة التجرٌبٌة ٥۲إذ بلغ عددهم )

( تلمٌذ من ۵۵ع )( تلمٌذ ومثلت الشعبة )ب( المجموعة الضابطة بوال۵۵بوالع )

خلال الاطلاع على السجلات الخاصة بالتلامٌذ المجموعتٌن لمت باستبعاد اثنان 

( تلامٌذ ٥من التلامٌذ من كلا المجموعتٌن الضابطة والتجرٌبٌة وبذلن تم استبعاد )

من المجموعتٌن إحصابٌٌن لكونهم راسبٌن فً العام السابك وذلن بلغ العدد الكلً 

( تلمٌذاً والجدول التالً ٌوضح عٌنة البحث على ٥٥من المجموعتٌن )

 المجموعتٌن 
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 ( تلامٌذ عٌنة البحث فً المجموعتٌن الضابطة التجرٌبٌة۵جدول رلم )

عدد افراد العٌنة  المجموعة الشعبة
 لبل الاستبعاد

 العدد النهابً عدد المستبعدون

 22 2 24 التجرٌبٌة أ

 22 2 24 الضابطة ب

 44 4 48 0 المجموع

 

  ثالثاً : تكافؤ مجموعتً البحث:

مع إن إفراد البحث من مدرسة واحدة ومن مجتمع واحد ووسط التصادي واحد 

  متمارب الى حد ما فمد تم ضبط بعض المتغٌرات التً تؤثر فً نتائج التجربة وهً:

العمر الزمنً للتلامٌذ محسوبة بالأشهر -أ  

التحصٌل الدراسً المادة الرٌاضٌات -ب   

العمر الزمنً محسوبة بالأشهر : ٌمصد به الحصول على أعمار التلامٌذ من  -أ

( وانحرافهم المعٌاري باستخدام الاختبار ۲بطالاتهم المدرسٌة انظر إلى ملحك رلم )

( إذا ٠.۵.ظهر إن الفرق لم ٌكن ذو دلالة إحصائٌة عند مستوى ) (t-test) الثانً

( وبذلن تعد مجموعتً ۴۲( بدرجة حرٌة )٠0.2.كانت المٌمة الثانٌة الجدولٌة )

( ٌوضح ذلن۳البحث متكافئتٌن إحصائٌا بالنسبة للمتغٌر الزمنً وجدول )  

( نتابج الاختبار الثانً لمتغٌر الزمن۲ًجدول رلم )  

 
الدلالة 

 الاحصابٌة

 
الدرجة 
 الحرٌة

 
 المٌمة الثانٌة

 

 
المستوى 

 الدلالة 

 
الانحراف 
 المعٌاري 

 
 الوسط الحسابً

 
 العدد

 
 المجموعة

 
 
 

 المحسوبة الجدولٌة

 
 

 غٌر دال

 
 

42 

 
 

2.021 

 
 

1.509 
 
 

 
0.05 

 
2.4937 

 
104.8636 

 

 
22 

 
 التجرٌبٌة

 

 
0.05 

 
2.88750 

 
103.6364 

22  
 الضابطة
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التحصٌل السابك لمادة الرٌاضٌات: -ب   

حصل الباحثان على درجات مادة الرٌاضٌات فً الامتحان النهابً للصف الرابع 

( من سجلات ۵۰۵5 - ۵۰24الابتدابً التلامٌذ عٌنة البحث العام الدراسً ) 

( وعند حساب متوسطً درجات التلامٌذ  ۵المدرسة أنظر إلى ملحك رلم ) 

ظهر إن الفرق لم ٌكن  (t_test) وانحرافهم المعٌاري باستخدام الاختبار الثانً

( إذا كانت المٌمة الثانٌة الجدولٌة ) ۰.۰٢ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى )

( وبذلن تعد مجموعتً البحث متكافبتٌن إحصابٌا ٥۵( بدرجة حرٌة )۵۰۰۵۰

( ٌوضح ذلن٥بالنسبة للسنة السابمة وجدول )  

 

ادة الرٌاضٌات( نتابج الاختبار الثانً لمتغٌر التحصٌل السابك لم٥جدول رلم )   

 
الدلالة 

 الاحصابٌة

 
الدرجة 
 الحرٌة

 
 المٌمة الثانٌة

 

 
المستوى 

 الدلالة 

 
الانحراف 
 المعٌاري 

 
الوسط 
 الحسابً

 
 العدد

 
 المجموعة
 
 
 

 المحسوبة الجدولٌة

 
 

 غٌر دال

 
 

42 

 
 

2.021 

 
 

0.244 
 
 

 
 

0.05 
 
 
 

 
1.71131 

 
8.500 

 

 
22 

 
 التجرٌبٌة
 

 
1.98915 

 
8.3636 

 
22 

 
 الضابطة
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 ضبط السلامة الداخلٌة:

بالإضافة إلى متمدم من الإجراءات التكافؤ الإحصابً بٌن مجموعتً البحث فً 

المتغٌرات لد تؤثر فً المتغٌر التابع لذلن حاول الباحثٌن ضبط بعض المتغٌرات 

ٌأتً عرض لهذه  التً ٌعتمد إن دخولها التجربة لد تؤثر فً سلامتها وفٌما ٌلً 

 المتغٌرات وكٌفٌة ضبطها:

الاندثار التجرٌبً : وٌمصد به الأثر الناتج عن ترن عدد من التلامٌذ أو  -1 

انمطاعهم إثناء التجربة وفً البحث الحالً لم تحدث حالة انمطاع للتلامٌذ أو حالة 

 نمل فً كل من المجموعتٌن

المتغٌر باستخدام الأدوات  أدوات المٌاس : سٌطر إحدى الباحثٌن على هذا -2

المٌاسٌة نفسها مع تلامٌذ المجموعتٌن ) التجرٌبٌة و الضابطة ( إذا تم اختٌار 

 الاختبار التحصٌلً النهابً

إجراءات التجربة : سٌموم الباحث بالسٌطرة على المتغٌرات الداخلٌة التً  -3 -

 ترافك إجراء التجربة وهذه المتغٌرات تتمثل بالاتً:

ة الدراسٌة : لام الباحثٌن بتمدٌم نفس موضوعات المادة الدراسٌة الماد -أ

 كمجموعتً البحث وكذلن إعداد الخطط التدرٌسٌة المناسبة لهذه المجموعات

ب المعلم : درس إحد الباحثٌن مجموعتً البحث وهذا ٌضٌف للتجربة من الدلة 

مة التً ٌتم بها والموضعٌة ولان الباحث أدرى لما ٌهدف إلٌه البحث وكٌفٌة الطرٌ

 التدرٌس للمجموعتٌن

( حٌث استمر ۵025/۲/۲المدة الزمنٌة : بدأت التجربة بالفصل السابع )  -ت

 تطبٌك ثمانٌة أسابٌع المجموعتً البحث

سرٌة البحث : لام الباحثٌن وبمساعدة معلم الرٌاضٌات بالسٌطرة على هذا  -ت

  المتغٌر وعدم إشعار التلامٌذ أنهم تحت التجربة.

توزٌع الحصص : لمد كان عدد الحصص الممررة لمادة الرٌاضٌات هً عشر  -ج 

حصص أسبوعٌٌن لذا اعتمدت على تدرٌس مجموعتً البحث بوالع عشر حصص 

  أسبوعٌٌن حسب الجدول المعد من لبل مدٌرٌة المدرسة.
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  رابعاً : مستلزمات البحث:

-تحدٌد المادة التعلٌمٌة: -1   

حددت المادة التعلٌمٌة لعٌنة البحث بالفصلٌن السابع والثامن لكتاب الرٌاضٌات 

( والتً تحتوي على موضوعات ) ۵۰25 -۵۰24للصف الرابع الابتدابً ) 

  المسمة ، الكسور ، الإعداد السكرٌة ( والفصول هً

السابع ) المسمة( -أ   

 ب الثامن ) الكسور والأعداد السكرٌة(

 

:- الأغراض السلوكٌةصٌاغة    2-  

الأغراض السلوكٌة عبارات خاصة وملاحظة ولابلة للمٌاس والتمدٌم تصف 

  التغٌرات المراد إحداثها السلون المتعلم بعد مروره بخبرات تعلٌمٌة.

(49، ص ۵۰)عملان .   

 

والغرض السلوكً الجٌد هو ما ٌكتب بلغة محددة ودلٌمة وعبارات إجرابٌة 

احتمالات التغٌرات الممكنة لما هو مرغوب أو غٌر مرغوب فٌه واضحة تملل من 

 كنتابج العملٌة التعلم.

( ۲۰ص  ۰٩۲۵فلادة ،  ) 

  

وفً ضوء الأهداف العامة لتدرٌس مادة الرٌاضٌات لصف الرابع الابتدابً 

( و ۵۰۰۰ومحتوى الفصلٌن الممرر تدرٌسها خلال مدة التجربة )الشرلاوي 

( عرضا سلوكٌا وتم عرضها على مجموعه من ٥١( بصٌاغة ) ۰٩٩۰)الخزرجً 

( وذلن لبٌان أدابهم فً صٌاغتها ومدى تحمٌمها لأهداف ۲الخبراء ملحك رلم )

 تدرٌس الفصلٌن إضافة إلى تحمٌمها للمحتوى التعلٌمً
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-إعداد خطة الدرس:  3-  

إلى خطة  تعد خطة الدرس بمثابة ترجمة حمٌمٌة لأهداف ومحتوى الممرر الدراسً

إجرابٌة والمعلم لابد إن ٌستعٌن بالخطط الدراسٌة المتنوعة لتحدٌد الأنشطة التً 

ٌوظفها والتحركات التً تموم بها واستجابات التلامٌذ لها متفمة مع محتوى 

 ومحممة لهذه الأهداف.

(۵۰٩، ص  ۵۰۰۵عملان  ) 

 

لتدرٌس المجموعة ولد ألام الباحثٌن بإعداد نوعٌن من الخطط الدراسٌة الأولى 

( حٌث تم عرض الخطط الدراسٌة على ٥الضابطة كما موضح فً ملحك رلم )

ابك التدرٌس لآرابهم وممترحاتهم.مجموعة من الخبراء فً التربٌة وطر  

  

 خامساً : أدوات البحث:

-1 الاختبار التحصٌلً:   

مادة ٌعرف بأنه طرٌمة منظمة لتحدٌد مستوى تحصٌل المعلومات والمهارات فً 

دراسٌة لد تعلمه مسبماً بصفة رسمٌة من خلال إجاباته عن عٌنة من الأسبلة 

.)الفمرات( التً تمثل محتوى المادة الدراسٌة  

(٢۵، ص ۰٩٩٩احمد ،  ) 

 

( والذي ٌستخدم ٢أعد الباحثٌن الاختبار التحصٌلً النهابً لهذا البحث الملحك )

اضٌات فً المستوٌات المعرفٌة فً لٌاس تحصٌل تلامٌذ عٌنة البحث فً مادة الرٌ

معرفة ، فهم، تطبٌك من تصنٌف بلوم للمجال المعرفً وهو أٌضا من الاختبارات 

الموضوعٌة من نوع الاختبار من اختٌار المتعدد حٌث ان هذا النوع من 

الاختبارات ٌعد أكثر الاختبارات شٌوعاً لأنها تتصف بدرجة عالٌة من المرونة 

فً لٌاس أنواع متعددة من الفمرات العملٌة والمهارات. تجعلها سهلة الاستخدام   

(٠79ص۰٩٩۰الامام ،  ) 
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 ٔلذ عبس ثُبء الاخزجبس ػهٗ ٔفك:

  إعداد الخارطة الاختٌارٌة ) جدول المواصفات(

ارات التحصٌلٌة لكونها وتعد من خطوات الهامة والأساسٌة فً إعداد الاختب

جانب المحتوى-أبالحسبان   

السلوكٌة ب جانب الأغراض  

والخارطة الاختبارٌة من الإجراءات المهمة فً إعداد اختبارات تحصٌلً تمتاز 

بالموضوعٌة والشمول والدلة فمن ناحٌة المحتوى التعلٌمً فان الخارطة 

الاختبارٌة تمكن الباحثٌن من توزٌع فمرات الاختبار على الموضوعات الدراسٌة 

 لجمٌع المحتوى الدراسً

(۰٩٥، ص  ۰٩۲٩ثور نداٌن ،  ) 

  واعتمدت الأوزان على المعادلات التالٌة:

 x100%عدد الاهداف الكلٌة  \للمستوى  الوزن النسبً للأغراض السلوكٌة = عدد الاهداف السلوكٌة

 x 100%العدد الكلً للصفحات  \ الوزن النسبً للفصل =عدد صفحات الفصل

الوزن النسبً للأغراض السلوكٌة× الوزن الكلً للفصل × الفمرات = عدد الأسبلة الكلً   

 

( الخارطة الاختبارٌة للاختبار التحصٌلً النهابً المادة الرٌاضٌات٢جدول رلم )  

 
 المجموع 

100%  

 الاغراض السلوكٌة
 

%25%         تطبٌك25%     فهم 50معرفة   

 
 وزن الفصل 

 
 المحتوى

 
8 

 فصل السابع 35% 4 2 2

 فصل الثامن  65% 6 3 3 12

 المجموع  100% 10 5 5 10
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-1 صدق الاختبار:   

ٌمصد بصدق الاختبار انه ٌمٌس ما وضع لمٌاسه إي إن الاختبار الصادق ٌمٌس 

  الوصٌفة التً ٌزعم أنه ٌمٌسها ولا ٌمٌس شٌباً آخر بدلا عنها أو بإضافة إلٌها.

(۰۷٩، ص ۰٩۲۰احمد ،  ) 

 

الصدق المنطمً وٌنمسم إلى:والتحمك من صدق الاختبار اعتمد الباحثٌن على    

الصدق الظاهري-2  

ٌدل الصدق الظاهري على المظهر العام للاختبار من حٌث نوع المفردات وكٌفٌة 

صٌاغتها ومدى وضوحها بوصفها وسٌلة من وسابل المٌاس اي انه ٌدل على 

  مدى ملابمة الاختبار للتلامٌذ ووضوح تعلٌماته.

(۵۲٩، ص ۰٩۲٢أبو لبدة،  ) 

 

( ، ۰اعتمد الباحثٌن على أراء وممترحات وتوجٌهات المحكمٌن ملحك رلم )ولد 

ولد تم اخذ بجمٌع الآراء من تعدٌلات فً بعض الفمرات أو حذف وإضافة بعضها 

 بناءاً علٌة عد هذا الاختبار صدلاً ظاهرٌاً.

  

صدق المحتوى -3    

لاختبارات صادلة ٌعد من أنواع الصدق المهمة فً الاختبارات التحصٌل وبعد تلن ا

فً المحتوى إذا كانت تشٌر بدرجة ممبولة إلى تمثٌل الاختبار المحتوى المادة 

 الدراسٌة أو مدى ارتباط الفمرة بهدف الذي تمٌسه.

(۷۲، ص  ۰٩۲٩عاهد ،   ) 

 

وفضلاً عن ذلن فمد تم عرض الاختبار مع الإعراض السلوكٌة ومحتوى المادة 

( لبٌان مدى مطابمة الاختبار ۰ٌن ملحك رلم )التعلٌمٌة على مجموعة من المحكم

للمحتوى الذي درس و سلامة تصنٌف الفمرات للمستوٌات التً ٌمٌسها بناءاً على 

  توجٌهات وأراء وممترحات المحكمٌن عند ذلن الاختبار صادلاً فً المحتوى.
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 التجربة الاستطلاعٌة:

عشوابٌاً على تلمٌذات الصف طبمت الاختبار على عٌنة استطلاعٌة تم اختٌارها 

( تلمٌذة الموافك ۵۰الرابع الابتدابً المدرسة )المنٌطرة( بلغ عددهم )

بعد إن انهوا دراسة الموضوعات الممررة فً البحث وذلن لمعرفة  ۰٥/۵۰۰٩/٥

دلٌمة وتم  ٥٢الولت المستغرق فً الإجابة حٌث كان الزمن المستغرق فً الإجابة 

التطبٌك فً تحلٌل الإحصابً الفمرات الاختبار ومحلك رلم الاستفادة من نتابج هذا 

( بٌن درجات العٌنة الاستطلاعً.۷)  

 

  التحلٌل الإحصابً الفمرات الاختٌار:

ان الهدف من تحلٌل الفمرات إحصابٌا هو لتحسٌن نوعٌته من خلال التعرف على 

خرالضعف فً الفمرات من اجل إعادة صٌاغتها أو حذف أو إضافة البعض الآ  

(scannel, ۰٩۷۰ ۵۰٥) 

وبعد تصحٌح إجابات التلامٌذ رتبت درجات الاختبار بصورة تنازلٌة ثم وزعت 

( تلمٌذ ۰۰% دنٌا فكان عدد المجموعة العلٌا )٢۰% علٌا و ٢۰على مجموعتٌن 

( تلمٌذ وأجرٌت عملٌات حساب كل مما ٌأتً بصورة ۰۰وعدد المجموعة الدنٌا )

  الاختبار التحصٌلً:

 

معامل السهولة والصعوبة:-1   

ٌفٌد معامل السهولة والصعوبة فً إٌضاح مدى سهولة أو صعوبة سؤال ما فً 

الاختبار ، وهو عبارة عن نسبة المبوٌة من الطلاب الذٌن أجابوا عن السؤال 

إجابة صحٌحة وٌشٌر مستوى صعوبة وسهولة الفمرة إلى نسبة المبوٌة 

رة أو السؤال كما زاد عدد الإجابات الصحٌحة للمفحوصٌن الذٌن أجابوا على الفم

للسؤال أو الفمرة زاد أو ارتفع معامل السهولة ولل اختبار معامل الصعوبة ذلن 

معامل السهولة( وبعد الاختٌار جٌداً إذا تراوح معدل  -1لان معامل الصعوبة )

(۲۰%-۵۰معامل الصعوبة لفمراته بٌن )%  

(291، ص ۰٩٩٩احمد ،  ) 
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التمٌٌز:معامل   2-  

وٌمصد بمعامل تمٌز الفمرة هو نسبة الفرق فً عدد الذٌن أجابوا على الفمرة 

  إجابة صحٌحة من الفبتٌن إلى عدد الطلبة فً أحد الفبتٌن

(۵٩۰، ص ۰٩٩٩عودة ،  ) 

 

-3 ثبات الاختٌار:   

اذا ما  بج نفسها التً حصل علٌه الباحثالثبات بمفهومه العام هو إعطاء النتا

تجربة على نفس المجموعةأعدت ال  

۰۷۲، ص ۰٩۲۲محجوب ،  ) ) 

 

إي إن مفهوم ثبات الاختبار ٌتعلك بمستوى ودلة الاختبار من حٌث لٌاس صفحة 

 التً ٌمٌسها الاختبار إي كانت هذه الصفحة

(٢٩، ص ۵۰۰۰۰الإمام  ) 

 

وٌمصد بمعامل الثبات إن الممٌاس إذا تم تطبٌمه فً مرات لاحمة ٌعطً نتابج 

على مجموعة الإفراد حٌث إن النتابج التً حصل علٌها الإفراد فً  متماربة

  التطبٌك الأول هً نفس النتابج التً حصل علٌها فً تطبٌك الثانً.

م(۵۰۰۲،  ۵۵۲محامٌد ،   ) 

 

( حٌث بلغ  ۵۰رٌتشاردستون )  -وبعد حساب معامل الثبات باستخدام كودر 

( وهذا ٌدل ان الاختبار ٌخطا بدرجة ممبولة من  ۰.۷۰معامل الثبات المحسوب ) 

( فما فوق ٌكون ممبولا بعد التحمك من دلالات  ۰۰١۰الثبات لان الثبات إذا كان ) 

الصدق والثبات والتحلٌل الإحصابً للفمرات عد الاختبار التحصٌلً جاهز للتطبٌك 

(.6، ملحك)  
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تطبٌك الاختبار -4  

بعد الانتهاء من تدرٌس المحتوى للمادة وفك المدة المحددة لتدرٌس مادة التجربة 

لمجموعتً البحث التجرٌبٌة و الضابطة طبمت الاختبار التحصٌلً النهابً فً ٌوم 

على عٌنة تلامٌذ مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة  ۵۰25/  ٥/  ۰۲

وصححت إجابات التلامٌذ حٌث تم حساب درجة واحدة لكل إجابة صحٌحة وصفر 

للإجابة الخاصة والفمرات المتروكة تعامل معاملة الإجابة الخاطبة وٌكون 

( ۲( درجة وملحك رلم )۰٢الاختبار )ءالمجموع درجات التلامٌذ على الأسبلة 

ن درجات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً الاختبار التحصٌلًٌبٌ  

 

 سادساً : الوسابل الإحصابٌة

 استخدم الباحثٌن وسابل إحصابٌة تبعا لمتطلبات البحث الحالً وهً كما ٌلً

  ( T) الاختبار الثانً -1

 لعٌنتٌن مستملتٌن لاختبار الفرق بٌن المتوسطات الحسابٌة 

 

 

 

 حٌث ان 

T تبار الثانً = الاخ 

X1  المتوسط الحسابً للمجموعة الاولى = 

X2  المتوسط الحسابً للمجموعة الثانٌة = 

N1  عدد التلامٌذ المجموعة الاولى = 

N2  عدد التلامٌذ المجموعة الثانٌة = 

S 1  تباٌن الافراد المجموعة الاولى = 

S 2 تباٌن الافراد المجموعة الثانٌة = 
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استخدمت لحساب معامل الثبات الاختبار  ۵۰ -رٌتشاردستون  -معادلة كٌودر  -۵

 التحصٌلً 

 

 

 :حٌث إن

T =ثبات الاختبار بصورة كلٌة 

 =N  عدد فمرات الاختبار 

P  = نسبة المجٌبٌن عن الفمرة الاختٌارٌة بصورة صحٌحة إلى مجموعة مجٌبٌن

 عنها

Q =  نسبة المجٌبٌن عن الفمرة الاختٌارٌة الغٌر صحٌحة إلى مجموعة المجٌبٌن

 عنها 

S2T  = تباٌن درجات الطلبة التً حصلوا علٌها من خلال الإجابة عن فمرة من

 فمرات الاختبار

معامل صعوبة الفمرة : استخدم فً معرفة من صعوبة كل فمرة لتطوٌر  -3 

 .ت نضج المتعلمٌنالاختبار وتحسٌنه ومناسبته لمستوٌا

 

 ص = معامل صعوبة الفمرة   :حٌث إن

 ن ع = مجموع الإجابات الصحٌحة للمجموعة العلٌا على الفمرة  

 ن د مجموع الإجابات الصحٌحة للمجموعة الدنٌا على الفمرة 

 عدد الطلبة فً إي من المجموعتٌن -ن 
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 معادلة لدرة الفمرة على التمٌٌز : -4

لدرة الفمرة على التمٌٌز بٌن الافراد ذوي المستوٌات العلٌا والدنٌا  استخدمه لاٌجاد

 فً تحصٌل الدراسً 

 

 معامل لدرة الفمرة على التمٌٌز -ت   :حٌث ان  

 ص ح = مجموعة الإجابات الصحٌحة للمجموعة العلٌا  

 ص د = مجموعة الإجابات الصحٌحة للمجموعة الدنٌا 

 ( االمجموعتٌن ) العلٌا والدنٌعدد إفراد احد  -ن  1/۵

 (۵۰٩، ص ) ۰٩٩٩احمد،  (
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 الفصل الرابع

 

 نتابج البحث

  أولا : عرض نتابج وتفسٌرها

اختبار فرضٌة البحث التً تنص ) لا توجد فرق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى 

( بٌن متوسط درجات التلامٌذ فً المجموعة التجرٌبٌة الذٌن  ۰.۰٢دلالة ) 

ٌدرسون استراتٌجٌة لعب الأدوار وبٌن متوسط الرانهم فً المجموعة الضابطة 

 الذٌن ٌدرسون الطرٌمة الاعتٌادٌة فً الاختبار التحصٌلً.

وللتحمك من دلالة الفرق بٌن متوسط درجات تحصٌل مجموعتً البحث كما فً 

مستوى ( استخدم الباحثٌن الاختبار الثانً للعٌنتٌن مستملتٌن عند 8ملحك رلم )

( ولهذا ٌكون الفرق دال إحصابٌا وبذلن ترفض فرضٌة البحث إي تفوق ٥۵دلالة )

أداء التلامٌذ المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا باستخدام استراتٌجٌة لعب الأدوار 

على أداء التلامٌذ الذٌن ٌدرسون الطرٌمة الاعتٌادٌة ولد ٌعزى السبب فً ذلن إن 

وار تجعل التلامٌذ محور العملٌة التعلمً وبهذا الطرٌمة استراتٌجٌة لعب الأد

ٌنسجم مع الاتجاهات الحدٌثة فً التدرٌس الرٌاضٌات والتً تؤكد على دور الفعال 

للمتعلم مع الاهتمام بالبناء العملً الذي ٌنسجم مع الطبٌعة الإنسانٌة للمتعلم فً 

أدناهتلمً المعلومات ولهذا تمكن التحمك من الفرضٌة من خلال الجدول   

( متوسط درجات التلامٌذ لمجموعتً البحث فً الاختبار التحصٌلً ١جدول رلم )   

 
الدلالة 

 الاحصابٌة

 
الدرجة 
 الحرٌة

 
 المٌمة الثانٌة

 

 
المستوى 

 الدلالة 

 
الانحراف 
 المعٌاري 

 
الوسط 
 الحسابً

 
 العدد

 
 المجموعة
 
 
 

 المحسوبة الجدولٌة

 
 

 غٌر دال

 
 

42 

 
 

2,021 

 
 

5,388 
 
 

 
0.05 

 
1,93453 

 
17,8636 
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 التجرٌبٌة
 

 
0.05 

 
3,81073 

 
12,9545 

22  
 الضابطة
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  ثانٌاً : استنتاجات البحث

 فً ضوء النتابج التً توصل إلٌها البحث

   ٌمكن الاستنتاج ما ٌلً:

تفولت طرٌمة لعب الأدوار على طرٌمة التعلم الاعتٌادي فً التحصٌل العلمً  -1

 لمادة الرٌاضٌات

على الرغم من تكافؤ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً بعض المتغٌرات  -2

لبل بدء فً التجربة كان تحصٌل التلمٌذات للمجموعة الضابطة وبعد هذا مؤشر 

 على فعالٌة طرٌمة استراتٌجٌة لعب الأدوار فً زٌادة تحصٌل التلامٌذ

 . دوار المادة الرٌاضٌاتإمكانٌة تطبٌك استراتٌجٌة لعب الأ -3  

-4 الاستراتٌجٌة كانت فعالة فً التدرٌس مادة الرٌاضٌات.  

  ثالثاً : التوصٌات:

العمل على تطوٌر المناهج حتى تناسب متطلبات لعب الأدوار بواسطة لجنة من -1

 المتخصصٌن فً مجالات التربوٌة و الحاسوب الآلً

 الابتدابٌة للانتمال من التعلٌم التملٌدي الىزٌادة الدعم المالً والمادي للمدارس -2

الأدوار. تعلٌم بواسطة استراتٌجٌة لعب    

ضرورة تركٌز مناهج الرٌاضٌات فً وزارة التربٌة اعتماد إستراتٌجٌة حدٌثة  -3 

ومنها استراتٌجٌة لعب الأدوار والتأكد من استخدام استراتٌجٌات حدٌثة فً 

ٌة لعب الأدوار.تدرٌس حل المسألة ومنها استراتٌج   

 رابعاً : الممترحات

 استكمالاً للبحث الحالً ٌمترح الباحثٌن فً إجراء دراسة

استراتٌجٌة لعب الأدوار فً تصحٌح المفاهٌم المخطبة لدى التلامٌذ -1   

البحث باستراتٌجٌة لعب الأدوار فً متغٌرات غٌر التً وردت فً هذا الدراسة  -2 

ى التفكٌر الإبداعً والدفاعًمثل إكساب التلامٌذ لدرات عل  

إجراء دراسة تجرٌبٌة عن اثار استراتٌجٌة لعب الأدوار فً تدرٌس الرٌاضٌات  

-3 فً مراحل الابتدابٌة   
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 المصادر
 المرآن الكرٌم  .۰

تدرٌس العلوم فً مراحل التعلٌم العام ، ( ۰٩٩۱الخلٌلً ، خلٌل وآخرون ) -2

 .دبً ، الإمارات العربٌة المتحدة

، دار 3طرابك التدرٌس واستراتٌجٌاته ، ط( ۵۰۰۲الحٌلة ، محمد محمود )  -3

 . الكتاب الجامعً ، العٌن ، الإمارات العربٌة المتحدة

،  ۰استراتٌجٌات حدٌثة فً التدرٌس ( ۵۰۰۲الهاشمً ، الدلٌمً ، طه علً )  -4

  . دار الشروق للنشر والتوزٌع ، عمان

طلاق التدرٌس العام طا ، مطابع ( ۰٩٩۲محمد محمود و آخرون ) الخوالده -ه 

 الكتاب والتعلٌم صنعاء

اثر إستراتٌجٌة لعب الأدوار فً تنمٌة ( ۵۰۰۲نصر حمدان ، وحامد العبادي ) -6

الأردنٌة فً العلوم التربوٌة ، المهارات الرٌاضٌة للصف الرابع الأساسً ، المجلة 

 (  ١٢-٢۰، ص ) ۰مج ع . ۰

إجراءات فً تصمٌم المناهج ، جامعة ( ۰٩٩۲روزة ، أفنان نظٌر )د -7

 ، نابلس ۵النجاحالوطنٌة ، مطبعة النصر ، ط 

علم النفس التربوي ، دار المٌسرة للنشر ( : ۵۰۰ابو جادو ، صالح محمد علً ) -8

 ، عمان ، الأردن  ۵والطباعة والتوزٌع ، ط 

للتربٌة الدار العربٌة للكتاب ،  الأسس النفسٌة( ۰٩٩۰الفنٌش ، احمد علً ) -9

المٌسر فً علم النفس (: ۵۰۰۰بلمٌس ، احمد وتوفٌك مرعً )  -۰0لٌبٌا 

 . ، عمان ، دار الفرلان للنشر والتوزٌع ۰التربوي ، 

تدرٌس العلوم للفهم روٌة منابٌة ، ط ، الماهرة، ( ۰٩۲۷زٌتون كمال ) -.۰۰ 

 . عالم الكتاب

جدٌدة فً التعلٌم الالكترونً ، المملكة العربٌة رؤٌة ( ۵۰۰۲حسن حسٌن  ) -12

 السعودٌة ، الرٌاض
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 1لتموٌم فً العملٌة التدرٌسٌة ، ط، المٌاس وا(۰٩٩٩عودة ، احمد سلمان )-13

 دار الأمل للنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن

الأسس النفسٌة للتربٌة الدار العربٌة للكتاب ( ۰٩٩۰الفنٌش ، احمد علً ) 14- 

 لٌبٌا، 

، طرق البحث العلمً ومناهجه ، مطبعة جامعة ( ۰٩۲۲محجوب ، وجٌه ) -15

 الموصل ، مدٌرٌة مطبعة الجامعة

، المٌاس (۵۰۰۰الإمام ، مصطفى محمود وعبد الرحمن إسماعٌل كاظم ) -16

  . ، مطبعة العامل ۵والتموٌم ، ط 

لطالب الجامعً ، مبادئ المٌاس والتمٌٌم ل( ۰٩۲۲أبو لبدة سبع محمد ) -17 . 

  والمعلم العربً ، ط ، الجامعة الأردنٌة ، عمان

، المٌاس والتموٌم فً العملٌة التدرٌسٌة ، ( ۰٩٩٩احمد سلمان ، عودة ) -18 

، دار الأمل للنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن1ط  . ۰٩. 

، التموٌم النفسً والتربوي ، مكتبة ( ۰٩۲۰احمد ، محمد عبد السلام ) -19 

  النهضة المصرٌة ، الماهرة

، التموٌم والمٌاس ، كلٌة (۰٩٩۰الإمام ، مصطفى محمود و آخرون ) -20 

  . التربٌة ، ابن الهٌثم ، جامعة بغداد

، الممٌاس والتموٌم فً علم النفس (۰٩۲٩ن ، أوبرت وآخرون )ثورنادٌ -21

  والتربٌة ، مركز المكتب الأردنً ، الأردن

، مبادئ المٌاس والتموٌم فً التربٌة ، دار (۰٩۲۰آخرون )عاهد، إبراهٌم و -22 

  عمان

،  ۰، مناهج الرٌاضٌات وأسالٌب تدرٌسها ، (۵۰۰۰عمٌلان ، إبراهٌم محمد ) -23 

.دار المسٌرة للنشر ، عمان  

مناهج الرٌاضٌات وأسالٌب تدرٌسها ، ط ، ( ۵۰۰۵عمٌلان ، إبراهٌم محمد ) -24

  دار المسٌرة للنشر ، عمان

، 1، الاختبارات النفسٌة وتمنٌاتها وإجراءاتها ، ط(۰٩٩4فٌصل ، عباس ) -25 
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، دار 1، الأهداف التربوٌة والتموٌم ، ط(۰٩۲۵فلادة، فؤاد سلٌمان ) -26دار 

 المعارف ، الماهرة 

م(: "استراتٌجٌات التدرٌس"، الدار العربٌة ۰٩٩۰أحمد علً الفنٌش ) -27

  ٌبٌة الشعبٌة الاشتراكٌة العظمىللكتاب، الجماهٌرٌة العربٌة الل

الدراما والمسرح فً تربٌة الطفل ( ۵۰۰۷العنانً ، حنان عبد الحمٌد ) -28

.عمان: دار الفكر  

، وسابل الاتصال والتكنولوجٌا فً (۰٩٩۲الطوبجً، حسٌن حمدي ) -29 

  التعلٌم. الكوٌت دار الملم

  ، طرابك التدرٌس العامة ، عمان : دار المسٌره( ۵۰۰۰مرعً، توفٌك ) -30

، المسرح المدرسً ، منشورات وزارة التربٌة (۰٩۲۲كرومً، عونً ) -31

 والتعلٌم : بغداد العراق

 المصادر الاجنبٌة

-scanned. ۰٩۷۲.testing and measurement in 

classroom. 

- Joyce, B. & Weil, M. (۰٩٩١). Models of Teaching. 

- Boston: Allyn & Bacon. - Herr J (۵۰۰۵) Working with 

young children, G.E, Puplisher  
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(1ملحك رلم )  

 
 ت

 الضابطة المجموعة التجرٌبٌة المجموعة

 السابك التحصٌل بالأشهر العمر السابك التحصٌل بالأشهر العمر

1 115 6 111 8 

2 118 11 118 9 

3 114 7 117 6 

4 117 5 113 11 

5 111 11 119 9 

6 116 9 115 11 

7 119 7 116 11 

8 114 11 119 6 

9 115 11 111 9 

11 117 11 114 7 

11 112 9 118 11 

12 115 7 112 11 

13 118 11 99 9 

14 117 11 115 8 

15 119 11 113 11 

16 113 11 117 9 

17 116 7 112 6 

18 115 9 119 11 

19 119 11 116 7 

21 116 11 114 11 

21 111 11 119 8 

22 113 11 114 9 
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 (2 ملحك )رلم

 :لأهداف السلوكٌة لصف الرابع الابتدائً

 ٌعرف المسمة على عدد من مرتبة واحدة  .2

 ٌجد ناتج المسمة باستخدام حمائك المسمة-  ..

 ٌجد ناتج المسمة على عدد من مرتبة واحدة بدون بالً   .3

 على عدد من مرتبة واحدة مع بالًٌجد ناتج المسمة  .4

 فً ولت واحد ۳و  ۲ٌجد العدد الذي ٌمبل المسمة على  .5

  ٌحل مسالة حٌاتٌة عن المسمة  .6

 ٌعرف تفسٌر ناتج المسمة   .7

 ٌعرف العدد المناسب التمدٌر ناتج المسمة  .8

 ٌجد العددٌن المناسبٌن التمدٌر ناتج المسمة   .9

 ٌمدر ناتج المسمة الألرب .20

 20 ٌمبل المسمة على جد العدد الذيٌ .22

 ٌكتشف إذا كان تمدٌر ناتج المسمة ٌعطً أجابه اكبر أم اصغر  ..2

  ۲ٌعرف لابلٌة المسمة   .23

  3ٌعرف لابلٌة المسمة  .24

 5 ٌعرف لابلٌة المسمة   .25

  .٠ٌعرف لابلٌة المسمة على  .26

  ۲نجد العدد الذي ٌمبل المسمة على  .27
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  ۳نجد العدد الذي ٌمبل المسمة على   .28

 لذي ٌمبل المسمة علىه نجد العدد ا -0.

 ٌعرف مستمٌم الإعداد ۲٠

 ٌمسم المسافة على مستمٌم الإعداد إلى الممام المطلوب _۲۲ 

 ٌعرف العامل ۲۳ 

 ٌعرف المضاعف _۲۴ 

 نجد عوامل العدد ۲۵ 

 نجد مضاعفات العدد ۲۶ 

 نستنتج أن العدد واحد هو معامل لأي عدد ۲۲ 

 ٌحل مسالة حٌاتٌة عن العوامل _۲٢ 

 ٌمثل الكسر على مستمٌم الإعداد ۲٢ 

 ٌعرف الكسور المتكافئة .۳ 

 ٌمثل الكسر باستعمال النماذج ۳٠ 

 ٌجد كسر مكافئ لكسر أخر باستعمال النماذج _۳۲ 

 ٌجد كسر مكافئ الكسر الأخر _۳۳ 

 ٌعرف ممارنة الكسور ۳۴ 

 ٌمارن بٌن كسرٌن ۳۵ 

 ٌرتب الكسور من الأصغر إلى الأكبر ۳۶ 

 الكسور من الأكبر إلى الأصغرٌرتب  ۳۲ 

 ٌعرف جمع كسرٌن ممام احدهما مضاعف الأخر - ۳٢ 

 جمع كسرٌن باستعمال النماذج ۳٢ 

 ٌجد ناتج جمع كسرٌن اعتٌادٌٌن ممام احدهما من مضاعفات الأخر  _.۴ 
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 الاعتٌادٌةنموذج لخطة تدرٌس ٌومٌة للمجموعة الضابطة وفك الطرٌمة 

 المادة : الرٌاضٌات 

 الصف : الثالث الابتدائً  

 الفصل السادس

 الموضوع : المسمة   :

 السلوكٌة الأغراضأولا : 

 ..:ننهاٌة الدرس إن ٌكون لادر على إ ٌتولع من التلمٌذ بعد  :

 ٌعرف مفهوم عملٌة المسمة 1- 

 ٌتعرف على إشارة المسمة أو علامة المسمة .-.

 تمٌز بٌن الممسوم والممسوم علٌه وناتج المسمة   -3

 نجد ناتج المسمة عدد على عدد آخر-4

نجد لسمة عدد مكون رمزه من رلمٌن على عدد مكون رمزه من رلم  -ه 

 واحد بدون باق 

نجد ناتج لسمة عدد مكون رمزه من رلمٌن على عدد مكون رمزه من  -6

 رلم واحد مع وجود البالً

 

 الكتاب المدرسً الممرر  -أللام ملونة  -السبورة   :ئل التعلٌمٌةثانٌاً : الوسا 

 

  ( دلائك ۵ثالثاً : الممدمة ) 

نموم بمراجعة سرٌعة للموضوع السابك و هو عملٌة الضرب مع إعطاء 
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 مثال للتذكر مثلاً الضرب أولا 

۳X٠۲  ۳فنمول أولاX۲  2و  ۶ٌساويX۳  ثم  ۳۶فٌكون الناتج  3ٌساوي

 بالموضوع الجدٌد وهوة المسمةنربط 

 

ً : العرض )  مول أنها ٌموم المعلم بشرح مادة المسمة وٌدلٌمة ( .۳رابعا

عملٌة عكسٌة لعملٌة الضرب إي توزٌع الأشٌاء على مجموعات مثلاً توزٌع 

على عدد الصنادٌك ٠٠٠٠ الخ  الأللام على عدد من التلامٌذ أو توزٌع التفاح

 والتركٌز علٌها خلال كتابتها على السبورة وهًتم تبٌن لاعدة المسمة 

 الناتج  =الممسوم + الممسوم علٌه  :

ثم تبٌن ان الممسوم هو الشًء المراد تمسٌمه أو توزٌعه وٌكون دائماً الأكبر  

( ثم تعرف الممسوم علٌة وهو بعد ذلن توضح علامة المسمة وهً )و

من الصنادٌك أو الرفوف ٠٠٠ الخ ثم توضح ناتج العدد محدد مثلا عدد 

 ٌم الممسوم على الممسوم علٌه ثم ٌعطً المعلمالمسمة على انه الناتج من تمس

تلامٌذ  ۴أللام ٌراد تمسٌمها على  8أمثلة من البٌئة حول عملٌة المسمة مثلاً 

صفوف ، وبعد ذلن نعطً أمثلة  5تلمٌذ ٌراد تمسٌمهم على  ٠۲۵ أو 

   :ل عملٌة المسمة مثلاً رٌاضٌة حو

9۳۶= 

6٠۲=  

تمثل ( ٢( إشارة المسمة و )ٌمثل الممسوم و ) ۳۶ٌموم المعلم بتوضٌح إن 

( ٢الممسوم علٌه ثم ٌوضح التلامٌذ ما هو العدد الذي ٌضرب بالعدد )

فنستنج إن العدد فتطلب من التلامٌذ الرجوع إلى جدول الضرب  ۳۶ٌساوي 

  ۴وعلٌه إن ناتج المسمة هو  ۴هو 

 ( دلائك ۵خامساً : التموٌم ) 

  :موم فهم التلامٌذ للموضوع مثلاً ٌموم المعلم بإعطاء مثال لكً ٌ 

 : ما هو ناتج المسمة المعلم ۴ ٠۶ 

 ۴هو العدد  ٠۶وكان الناتج  ۴التلمٌذ : العدد الذي إذا ضرب فً  

 جٌد جداً ، إذا كم الناتج؟ المعلم 
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 4= ۴ ٠۶التلمٌذ : 

 المعلم : احسنت 

ل ساٌموم المعلم بمراجعة سرٌعة للموضوع ثم ٌ  (دلائك۳سادساً : الخاتمة )

  .موم بإعادة الشرح والتوضٌحإذا كان هنالن سؤال أو مشكلة فٌ

ً : الواجب البٌتً )  المسمة حل الأنشطة المتعلمة بعملٌة   (دلائك( ۲سابعا

  )٠.۳ - ٠.۲الموجودة فً الكتاب ص )

المادة   (لعب الأدوار استراتٌجٌةالخطة التدرٌسٌة للمجموعة التجرٌبٌة وفك 

الرٌاضٌات الصف الرابع الابتدائً الفصل السادس الموضوع : المسمة 

ٌتولع من التلمٌذ بعد نهاٌة الدرس إن ٌكون لادر   :السلوكٌة الأغراضأولا: 

ٌتعرف على إشارة المسمة أو علامة   . .ٌعرف مفهوم المسمة :-  ..على إن

 المسمة

ٌجد ناتج المسمة عدد على  .تمٌز بٌن الممسوم والممسوم علٌه وناتج المسمة  

 عدد أخر ٌجد ناتج المسمة عدد مكون من رلمٌن أو رلم واحد بدون باق 

 ٌجد ناتج لسمة عدد مكون من رلمٌن أو رلم واحد مع باق 

ً : الوسائل التعلٌمٌة السبورة ، الأللام الملونة ، الكتاب المدرسً   :ثانٌا

 الممرر

 

 


