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استراثيجية عباءة الخبير في امتحصيل امرياضي  اثر اس تخدام

 الابتدائي امرابعلدى ثلاميذ امصف 

 



 
 أ

حِينِ »   حْوَيِ الزه ِ الزه  «بِسْنِ اللَّه

يْ  هُوَ قاًَِتٌ آًاَءَ اللهيْلِ سَاجِدًا وَقاَئِوًا يَحْذرَُ  ﴿أهَه

الْْخِزَةَ وَيزَْجُو رَحْوَتَ رَبِّهِ  قلُْ هَلْ يسَْتوَِي الهذِييَ 

يعَْلوَُوىَ وَالهذِييَ لََ يعَْلوَُوىَ  إًِهوَا يتَذَكَهزُ أوُلوُ 

 الْْلَْباَبِ﴾ 

 [9]الزهّز: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 ب

 الاهداء
 

.. ؤلى من  ي
 من عزيمتهم قوت 

ُّ
، وأستمد ي

ي حيات 
 
 ف
ً
لهم قدوة

ّ
 أتمث

سمَ لىي طريق  ؤلى نبعِ إلحنانِ إلذي لا ينضب، وإلقلبِ إلذي فاضَ بالدعاء لير

ي إلغالية( أدإم الله 
ي أعالىي إلقمم.. )وإلدت 

 
ي ف

إت  إلنجاح.. ؤلى من سهرت إلليالىي لي 

 ظلها. 

 
َّ
ي أن

، وعلمن 
ً
ي إلصخرِ دربا

 
 لىي ف

َّ
إلصير مفتاحُ كلِّ ؤنجاز.. ؤلى صاحب ؤلى من شق

 بجهدٍ أو نصيحة.. )وإلدي 
ً
َّ يوما إلوجه إلكريم وإلقلب إلكبير إلذي لم يبخل علي

 إلعزيز( حفظه الله ورعاه. 

ي كل 
 
ي ف ي إلحياة ورفقاء درتر

 
، سندي ف

ً
ي جميعا

، ؤخوت   وأعي  
ُّ
ؤلى إلذين بهم أشتد

 خطوة. 

ي إلأفاضل إلذين لم يبخلوإ علينا بعلمهم، ؤلى منارإت إلعلم ومعادن إلحكمة، أساتذ
ت 

 . ي رحابِ إلمعرفة وإلبحث إلعلمي
 
َ موجّهير  ف  وكانوإ لنا خير

 َ ي عناء إلبحث ومشقة إلطريق، فكانوإ خير
ؤلى رفقاء إلدرب إلأوفياء، إلذين شاركوت 

ي رحلة إلعلم هذه. 
 
َ جليس ف ٍ وخير

 معير 

ي إلعلمية، وإ
ت  ي مسير

 
 ف

ً
لى كلِّ من سيستفيد من هذإ إلجهد ؤلى كلِّ من وضعَ بصمة

 إلمتوإضع.. 

 من الله إلقبول. 
ً
 أهديكم ثمرة جهدي إلمتوإضع.. رإجيا

 

 

 

 



 
 ج

 الشكر والعرفان
 

 ﴿فاَذْكُرُونِِ أَذْكُرْكُُْ وَاشْكُرُوا لِِ وَلََ تكَْفُرُونِ﴾

 (251)سورة امبقرة، الآية 

 
ُ
 لِله إلذي بِنعمتِهِ تتمُّ إلصالحات، وبِفضلِهِ وتوفيقِهِ إكتملَ هذإ إلجُهد

ُ
إلحمد

 . ِ إلأنامِ مُحمّدٍ وعل آلِهِ وصحبِهِ أجمعير   وإلسلامُ عل خير
ُ
 إلمتوإضع، وإلصلاة

ي 
 
بيةِ إلأساسيةِ ف أتقدمُ بأسم آياتِ إلشكرِ وإلتقديرِ وإلعرفانِ ؤلى عمادةِ كليةِ إلي 

 بأساتذتِها ومنتسبيها، وأخصُّ بالذكرِ قسمَ إلرياضياتِ جامعةِ م
ً
يسان، متمثلة

 . ِّ إلذي نهلنا من مَعينِهِ إلوفير  إلموقر، هذإ إلصرحِ إلعلمي

 بخالصِ إلثناءِ وإلتقديرِ ؤلى إلسيدِ رئيسِ إلقسمِ إلدكتور 
َ
كما ويطيبُ لىي أن أتوجه

رِّ لطلبةِ إلقسمِ وتذليلِ سامي عطية سيد، لجهودِهِ إلمباركةِ ودعمِهِ إلمستم

تِنا إلعلمية.   إلصعوباتِ أمامَ مسير

ي رحلةِ 
 
ي ف

ووفاءً لأهلِ إلفضلِ، أتقدمُ بوإفرِ إلشكرِ وإلامتنانِ إلعظيمِ ؤلى من رإفقات 

 : َّ إلفاضلير  ي
 
ف  إلبحثِ بالتدقيقِ وإلتوجيه، مشر

 إلأستاذ محمد حسن و إلأستاذ أحمد محمود إلخاجة.. 

َّ بعلمِهما إلوإسعِ وسعةِ صدرِهما، فكانا نِعمَ إلسندِ ونِعمَ إللذين لم يبخلا  علي

َ إلجزإء.  ي خير
 وإلتقدير، وجزإهما اُلله عن 

ِّ
ي كلُّ إلود

، فلهما من   إلموجهير 

ي بكلمةٍ طيبةٍ 
 إلعونِ من قريبٍ أو بعيد، وكلَّ من شجعن 

َ
 لىي يد

َّ
كما وأشكرُ كلَّ من مد

ى هذإ   إلنور. أو دعاءٍ بظهرِ إلغيبِ لير
ُ
 إلبحث

 

 



 
 د

ف  اقرار المشر

 

إتيجية عباءة إشهد إن إعدإد هذإ إلبحث إلموسوم ) إثر إستخدإم إسي 

ي 
ي لدى تلاميذ إلصف إلرإبع إلابتدإت 

ي إلتحصيل إلرياض 
 (إلخبير ف 

 (معير  جوإد كاظم و مصطف  جبار هميس ومصطف  خلف حيدر) إلطلبةإلذي تقدم به 

 

ي 
 
ي ف

 
إف بية إلاساسية / قسم إلرياضياتجامعة ميسان /  قد جرى بإشر وهو  كلية إلي 

ي 
 
بية إلأساسية قسمجزء من متطلبات نيل شهادة إلبكالوريوس ف  إلرياضيات إلي 

 

 إلتوقيع :                                               إلتوقيع : 

ف : إس ف :           أ.م. محمد حسن علي  م إلمشر  م.م. إحمد محمود شاكرإسم إلمشر

 إلتاري    خ :                                                 إلتاري    خ : 

 

 هذإ إلبحث إلى إلمناقشة إرشحبناء عل إلتوصيات إلمتوإفرة 

 

 إلتوقيع : 

 رئيس قسم إلرياضيات: 

 إلتاري    خ : 

 

 

 



 
 ه

 ( :Research Abstractمس تخلص امبحث )

 

" يهدف هذإ إلبحث ؤلى تقديم درإسة ميدإنية تطبيقية  إتيجية "عباءة إلخبير
حول إسي 

ي معالجة ضعف إلتحصيل وتطوير 
 
باعتبارها ؤحدى إلأدوإت إلتعليمية إلحديثة وإلفاعلة ف

بوية  ي لدى تلاميذ إلمرحلة إلابتدإئية. تطرق إلبحث ؤلى إلأسس إلفلسفية وإلي 
إلفهم إلرياض 

كير  عل
إتيجية إلمنبثقة من إلنظرية إلبنائية، مع إلي  ي تحويل إلموقف  لهذه إلاسي 

 
دورها ف

 .  إلتعليمي ؤلى بيئة تفاعلية تتقاطع فيها مهارإت إلتفكير مع إلعمل إلجماعي

ي 
 
ي مستويات إلفهم  الفصل الأولتم عرض ف

ي تدت 
 
ي تبلورت ف

أهمية إلبحث ومشكلته إلن 

ي سعى إلبحث لاختبارها. أما 
، وإلفرضيات إلن  ي

  إلرياض 
ن
فقد إحتوى عل إلإطار  الفصل الثان

إتيجية عباءة إلخبير من حيث مبادئها، وعناصرها، وإلخطوإت إل
نظري إلذي فصّل ماهية إسي 

 . ي تناولت هذإ إلمتغير
 إلإجرإئية لتطبيقها، بالإضافة ؤلى إستعرإض إلدرإسات إلسابقة إلن 

ي حير  تناول 
 
منهجية إلبحث وإجرإءإته إلميدإنية، من حيث إختيار عينة  الفصل الثالثف

إت لضمان دقة إلنتائج. وعرض إلتلاميذ، وتص ، وضبط إلمتغير الفصل ميم إلاختبار إلتحصيلي

ي تحسير  إلتحصيل  الرابع
 
إتيجية ف ها، حيث أثبتت إلدرإسة فاعلية إلاسي  إلنتائج وتفسير

ي وإلتجول إلعقلي لدى إلتلاميذ. 
 وخفض إلقلق إلرياض 

ي لكيفية دمج إ
ي تعزيز إلفهم إلنظري وإلتطبيف 

 
ي ساهم هذإ إلبحث ف

 
إتيجيات إلدرإمية ف لاسي 

 للباحثير  وإلمعلمير  إلساعير  لتطوير ممارساتهم 
ً
 تربويا

ً
تدريس إلرياضيات، ويُعد مرجعا

 إلتدريسية بما يتلاءم مع متطلبات إلتعليم إلحديث. 

 

 

 

 

 

 

 



 
 و

 الفهرست 

 إلصفحة  إلموضوع 

 إ إلاية

 ب إلاهدإء

 ج إلشكر وإلتقدير 

ف   د قرإر إلمشر

 ه  إلمستخلص

 ح -و إلفهرست

 ح فهرست إلجدإول 

  إلفصل إلأول 

 2 مشكلة البحث

 3 اهمية البحث

 4 هدف البحث وفرضيته

 5  حدود البحث 

 5 مصطلحات البحث

ي 
 إلفصل إلثات 

 8 النظرية البنائية

ي إلتعليم وإلتعلم
 
 8  دور إلنظرية إلبنائية ف

ي إلتعليم
 
 8 فوإئد إلنظرية إلبنائية ف

ي تقع ضمن إلنظرية إلبنائية
إتيجيات إلن   9 نوإع إلاسي 

اتيجية عباءة الخبت  
 11  استر

إتيجية عباءة إلخبير 
 10 أهمية إسي 

إتيجية عباءة إلخبير 
 11  مبادئ إسي 

إتيجية عباءة إلخبير 
 11  صفات إسي 

إتيجية عباءة إلخبير 
 11  عناصر إسي 

إتيجية عباءة   12  إلخبير خطوإت إلتدريس وفق إسي 

إتيجية عباءة إلخبير 
ي إسي 

 
 13  دور إلمعلم ف

إتيجية عباءة إلخبير  
ي إسي 

 
 14  دور إلمتعلم ف

إتيجية عباءة إلخبير 
 14  مزإيا إسي 

إتيجية عباءة إلخبير 
 14  عيوب إسي 

 15 الدراسات السابقة 

 15 ةقباسلإ تاسإر دلإ ضر ع

 19 مناقشة إلدرإسات إلسابقة

 22 جوإنب إلاستفادة من إلدرإسات إلسابقة 

 إلفصل إلثالث

 24 منهج إلبحث



 
 ز

 24 ؤجرإءإت إلبحث

ي   24 إلتصميم إلتجرينر

 25 مجتمع إلبحث وعينته

 26 ثحبلإ تاعو مجم ؤفاكت

 27 مستلزمات إلبحث

 29 أدوإت إلبحث

 35 تطبيق إلتجربة

 إلفصل إلرإبع

ها   39 عرض إلنتائج وتفسير

 40 إلاستنتاجات

 40 إلتوصيات

حات  41 إلمقي 

 إلمرإجع وإلمصادر

 

 فهرست الجداول 

 إلصفحة إلجدولعنوإن  رقم إلجدول

إت  1جدول  ي لمتغير  25 إلبحثإلتصميم إلتجرينر

ي مجموعتير   2جدول 
 
 26 إفرإد عينة إلبحث ف

 3جدول 

ي وإلانحرإف إلمعياري وإلقيمة إلتائية  إلوسط إلحساتر

ي محسوبا 
إلمحسوبة وإلجدولية للمقارنة بير  إلعمر إلزمن 

 بالأشهر

26 

 4جدول 
ي مادة 

 
ي إلبحث ف

ي لدرجات تلاميذ مجموعن 
إلاختبار إلتات 

ي  2026-2025إلرياضيات للعام إلدرإسي 
 إلكورس إلثات 

27 

 

 

 

 

 



 الفصل الاول
 مشكلة البحث 

 اهمية البحث 

 هدف البحث وفرضيته 

     حدود البحث  

 مصطلحات البحث 



 البحثبتعريف الالفصل الاول: 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 البحثمشكلة اولاً: 

تعُدّ صعوبات تعلمّ الرٌاضٌات من أبرز المشكلات التعلٌمٌة التً تواجه تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة فً العراق، 

إذ تشٌر الدراسات التربوٌة العربٌة إلى تدنًّ مستوٌات الفهم الرٌاضً لدى شرٌحة واسعة من التلامٌذ، 

( المنشورة 0202فمد كشفت دراسة سعٌد ) خاصة فً المفاهٌم المجردة والمهارات العلٌا فً حل المشكلات.

جامعة الموصل عن وجود ضعف واضح فً اكتساب التلامٌذ للمفاهٌم الرٌاضٌة  –فً مجلة كلٌة التربٌة 

الأساسٌة، وأرجعت ذلن إلى الاعتماد على طرائك تدرٌس تملٌدٌة تركز على الحفظ والتلمٌن، وعدم توظٌف 

معرفة الرٌاضٌة بتجارب وخبرات المتعلم. كما بٌنت الدراسة أن غٌاب استراتٌجٌات تفاعلٌة تسُهم فً ربط ال

الأسالٌب الحدٌثة فً التدرٌس ٌفالم الملك من الرٌاضٌات وٌملل من الدافعٌة نحو التعلمّ، مما ٌؤدي إلى تراكم 

تٌجٌات الصعوبة عبر المراحل الدراسٌة. ومن هنا تتبلور مشكلة البحث فً الحاجة إلى اختبار فاعلٌة استرا

فً معالجة ضعف التحصٌل وتحسٌن فهم المفاهٌم —ومنها استراتٌجٌة عباءة الخبٌر—تدرٌس معاصرة

 .(02، ص 0202،  مرٌموسعٌد، ) .الابتدائً الرابعالرٌاضٌة لدى تلامٌذ الصف 

أظهرت الدراسات أن صعوبات تعلم الرٌاضٌات تمثل مشكلة تربوٌة تؤثر بشكل مباشر على تحصٌل 

الابتدائً  الرابعهذه المادة الأساسٌة، حٌث بٌنت إحدى الدراسات المٌدانٌة فً مدارس الصف  الطلاب فً

فً محافظة بغداد أن هنان صعوبات عدٌدة تواجه تعلٌم الرٌاضٌات من وجهة نظر المعلمٌن والمعلمات 

لى فهم المفاهٌم تشمل أبعادًا تتعلك بالمنهج، والمعلم، والتلمٌذ، مما ٌنعكس سلباً على لدرة الطلاب ع

الرٌاضٌة الأساسٌة والتطبٌمات العملٌة لها، وٌستلزم ذلن تطوٌر طرق التدرٌس واهتمامًا أكبر بدعم الطلاب 

منذ المراحل المبكرة لتحسٌن مستوٌات التحصٌل وتملٌل الفجوات التعلٌمٌة فً الرٌاضٌات )جٌاد وجبة، 

 (.52، ص 0202

ود صعوبات حسابٌة خاصة مثل عُسر الحساب، مما ٌؤكد أن تدنًّ تشٌر دراسات فً إللٌم كردستان إلى وج

التحصٌل الرٌاضً ٌرتبط أحٌاناً بفروق فردٌة تتطلب تشخٌصًا وتدخلًا تربوٌاً متخصصًا، لا مجرد 

 (02، ص 0205معالجات تدرٌسٌة عامة )عبد المجٌد وآخرون، 

المراحل الدراسٌة ترتبط بضعف توظٌف تشٌر دراسات عرالٌة إلى أن صعوبات تعلم الرٌاضٌات لدى طلبة 

الاستراتٌجٌات الحدٌثة واعتماد الطرق التملٌدٌة فً التدرٌس، إلى جانب كثافة الفصول وللة تدرٌب 

 (.20، ص 0202المعلمٌن، مما ٌعزز شعور الطلبة بصعوبة المادة )سعٌد، 

اتٌجٌات تعلٌمٌة تفاعلٌة وتطبٌمٌة من جانبه، ٌتبنىّ عدد من الباحثٌن الالتراح المائل بضرورة إدخال استر

تملل من التجرٌد الصرف وتوظف موالف والعٌة تشُرن الطالب فً حل المشكلات، ما ٌؤدي إلى زٌادة الفهم 

 (Mantle of the Expert) والاحتفاظ بالمعلومة. إحدى هذه الاستراتٌجٌات هً استراتٌجٌة عباءة الخبٌر

إلى التعامل مع مشكلة والعٌة أو مشروع عملً، وتلُزم الطلبة التً تضع المتعلم فً دور خبٌر ٌحتاج 

بالتفكٌر، التخطٌط، التعاون، والتبرٌر. وبالرغم من وجود دراسات عربٌة وإللٌمٌة أظهرت تأثٌرات إٌجابٌة 

لهذه الاستراتٌجٌات فً مواد متعددة، إلا أن تطبٌمها فً المدارس العرالٌة نادر أو لم ٌدُرس بشكل كافٍ فً 

حوث مٌدانٌة منشورة. لذا ثمة ضرورة لاختبار فاعلٌة مثل هذه الاستراتٌجٌات داخل السٌاق المحلً ب
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، ص 5992) هٌكوث وبولتون ، .)مدارس العراق( لتحدٌد مدى ملاءمتها وتحسٌنها وفك الاحتٌاجات المحلٌة

52 ) 

 وعلٌه تتلخص مشكلة البحث بالسؤال التالً 

 الابتدائي الرابعاءة الخبير وأثرها في التحصيل الرياضي لدى تلاميذ الصف استراتيجية عباثر استخدام ما 

 

  أهمية البحثثانياً: 

تعُدّ مادة الرٌاضٌات من المواد الدراسٌة الأساسٌة التً تشكل ركٌزة مهمة فً بناء النظام التعلٌمً، لما لها 

مهارات التفكٌر المنطمً، والاستدلال، من دور فاعل فً تنمٌة المدرات العملٌة لدى المتعلمٌن، ولا سٌما 

والتحلٌل، وربط الأسباب بالنتائج. كما تسُهم الرٌاضٌات فً تدرٌب التلامٌذ على الدلة والتنظٌم والمدرة على 

حل المشكلات، الأمر الذي ٌجعلها مادة محورٌة فً تكوٌن الشخصٌة العلمٌة للمتعلم منذ المراحل الدراسٌة 

 (05ص ، 0252الأولى )طعٌمة، 

وتكمن أهمٌة الرٌاضٌات فً كونها لغة العلوم المختلفة، وأداة أساسٌة لفهم التمدم العلمً والتكنولوجً، إذ 

تعتمد علٌها العلوم الطبٌعٌة والتطبٌمٌة فً تفسٌر الظواهر وبناء النماذج والتنبؤ بالنتائج. كما أن إتمان 

لنجاح الأكادٌمً فً كثٌر من التخصصات، مما ٌجعل المفاهٌم والمهارات الرٌاضٌة ٌعُدّ شرطًا أساسٌاً ل

 (33، ص 0252تحسٌن تعلم الرٌاضٌات هدفاً تربوٌاً ذا أولوٌة فً الأنظمة التعلٌمٌة المعاصرة )زٌتون، 

وتؤكد الدراسات التربوٌة أن ضعف التحصٌل فً مادة الرٌاضٌات فً المرحلة الابتدائٌة ٌعُدّ من المشكلات 

لما لهذه المرحلة من أهمٌة فً بناء الأساس المفاهٌمً للمتعلمٌن. إذ إن المصور فً فهم  التعلٌمٌة الشائعة،

المفاهٌم الرٌاضٌة الأساسٌة ٌؤدي إلى تراكم الصعوبات فً المراحل اللاحمة، مما ٌنعكس سلباً على 

 (55، ص 0252اتجاهات التلامٌذ نحو المادة وٌضُعف دافعٌتهم للتعلم )السرطاوي، 

ا من ذلن، أصبح من الضروري البحث عن طرائك تدرٌس حدٌثة تسهم فً تحسٌن مستوى وانطلالً 

التحصٌل الرٌاضً، وتنتمل بالمتعلم من دور المتلمً السلبً إلى المتعلم الفاعل المشارن فً بناء المعرفة. 

ٌعة المتعلمٌن ولد أشارت الأدبٌات التربوٌة إلى أن تنوٌع استراتٌجٌات التدرٌس واختٌار ما ٌتناسب مع طب

، ص 0255وخصائصهم ٌسهم فً تحمٌك تعلم ذي معنى وٌعزز الفهم العمٌك للمادة الدراسٌة )أبو زٌنة، 

22) 

وتعُدّ استراتٌجٌة عباءة الخبٌر من الاستراتٌجٌات التدرٌسٌة الحدٌثة التً تموم على إشران المتعلمٌن فً 

هم فرصة للتفاعل مع المحتوى التعلٌمً بعمك. وتكمن ، بما ٌمنح‖الخبٌر―موالف تعلٌمٌة ٌتممصون فٌها دور 

أهمٌة هذه الاستراتٌجٌة فً أنها تعزز التعلم المائم على الخبرة، وتدفع التلامٌذ إلى تحمل مسؤولٌة تعلمهم، 

 (95، ص 0252مما ٌزٌد من فاعلٌة العملٌة التعلٌمٌة )زٌتون، 
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لحمٌمً للمفاهٌم الرٌاضٌة، إذ تتٌح للتلامٌذ فرصة منالشة كما تسهم استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تنمٌة الفهم ا

الأفكار، وشرحها، وتبادلها مع زملائهم فً سٌاق تعاونً منظم. وٌؤدي هذا الأسلوب إلى ترسٌخ المعرفة 

فً أذهان المتعلمٌن، وٌملل من الاعتماد على الحفظ الآلً، وٌعزز المدرة على تطبٌك المفاهٌم الرٌاضٌة فً 

 (520، ص 0252ٌدة )طعٌمة، موالف جد

وتتمٌز استراتٌجٌة عباءة الخبٌر بمدرتها على مراعاة الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ، من خلال توزٌع الأدوار 

بما ٌتناسب مع لدراتهم، مما ٌسهم فً إشران جمٌع التلامٌذ فً التعلم دون استثناء. كما تعمل على تنمٌة 

والحوار البناّء، وهً مهارات ضرورٌة لنمو المتعلم أكادٌمٌاً مهارات التواصل، والعمل الجماعً، 

 (.99، ص 0252واجتماعٌاً )السرطاوي، 

 اذاً اهمية البحث تتلخص بالنقاط التالية: 

تعُدّ مادة الرٌاضٌات من المواد الأساسٌة التً تنمً التفكٌر المنطمً، والاستدلال، والتحلٌل، وحل  .5

 المشكلات لدى التلامٌذ

لرٌاضٌات لغة العلوم وأداة لفهم التمدم العلمً والتكنولوجً، وإتمانها شرط أساسً للنجاح تعُدّ ا .0

  الأكادٌمً فً مختلف التخصصات

ضعف التحصٌل فً المرحلة الابتدائٌة ٌؤدي إلى صعوبات تراكمٌة فً المراحل اللاحمة، مما ٌؤثر  .3

  على اتجاهات التلامٌذ نحو المادة ودافعٌتهم للتعلم

استراتٌجٌة عباءة الخبٌر من الأسالٌب الحدٌثة التً تعزز التعلم المائم على الخبرة، وتنمً شعور تعُدّ  .5

 التلامٌذ بالمسؤولٌة، وتطور مهاراتهم فً التواصل والعمل الجماعً

ٌهدف البحث إلى دراسة أثر استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً التحصٌل الرٌاضً لدى تلامٌذ الصف  .2

 ما ٌسهم فً تطوٌر طرائك تدرٌس الرٌاضٌات وتحسٌن التعلمالابتدائً، ب الرابع

 

 هدف البحث وفرضيته ثالثاً: 

 لدى تلاميذالخبير في التحصيل الدراسي  عباءةاستراتيجية اثر استخدام ٌهدف البحث الحالً إلى معرفة 

 :، ومن هدف البحث ٌشتك الباحث الفرضٌة الصفرٌة الآتٌة الابتدائي الرابعالصف 

تلامٌذ الصف ( بٌن المتوسط الحسابً لدرجات 2022لا ٌوجد فرق ذو دلالة احصائٌة عند مستوى دلالة )

وبٌن المتوسط  عباءة الخبٌر المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون على وفك استراتٌجٌة  الرابع الابتدائً

الاعتٌادٌة فً اختبار  الحسابً الدرجات التلامٌذ المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون على وفك الطرٌمة

 التحصٌل الرٌاضً.
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 حدود البحثرابعاً: 

الحد الموضوعً :الفصل السادس والسابع من كتاب الرٌاضٌات لصف الرابع الابتدائً وهً الفصل -5

 على عدد من مرتبه واحده( والفصل السابع )الكسور الاعتٌادٌة( المسمةالسادس )

 لناحٌة العدل مدٌرٌة تربٌة مٌسان  التابعة الابتدائٌةالحد المكانً :مدرسة البلد الأمٌن -0

  ٠٢٠٢_٠٢٠٢الحد البشري :تلامٌذ الصف الرابع الابتدائً للعام الدراسً -3

 0202-0202الحد الزمانً : الفصل الدراسً الثانً من العام الدراسً  -5

 :مصطلحات البحثخامساً: 

 كل من  االاستراتيجية: عرفه 

 

هً مجموعة من الإجراءات والوسائل التً ٌستخدمها المعلم و ٌمكن بها بانها  ( 0222،عطٌة ) .5

  ( 92،  0222المتعلم من الخبرات التعلٌمٌة المخططة وتحمٌك الأهداف التربوٌة . )عطٌة، 

مجموعة الأمور الارشادٌة التً تحدد و توجه  هًالاستراتٌجٌة   (0222،الدلٌمً والوائلً) .0

 (93، 0222الدلٌمً و الوائلً ، ) . ٌره فً الدرسمسار عمل المدرس وخط س

التً ٌموم بها المعلم  ةالتدرٌسٌوالخطوات  الإجراءاتمجموعه من انها ( 0252 ،یعبد البار)  .3

المرغوبة لدى  الإجرائٌة السلوكٌة الأهداف داخل لاعة المدرسة بهدف تحمك مجموعه من

 (525,0252المعلم )عبد الباري، 

 

  عرفها كل من : الخبير عباءةاستراتيجية 

 

نظام تعلٌمً متعدد المناهج ٌتم تصمٌمه كمشروع عادة ما ٌكون فً  بانها( 0225هٌكوث، )عرفتها  .5

فترة زمنٌة طوٌلة مثل أسابٌع للٌلة أو فصل دراسً. وٌبدأ باتفاق بٌن المعلم والطلاب لتولى ادوار 

وظٌفٌة كمجموعة من الأشخاص الخبراء فً إدارة شًء ما مثل التصنٌع أو مؤسسة للبٌع بالتجزئة. 

للتعلم مع التركٌز أن ٌكون المشاركون مدفوعٌن بالمشكلات والتحدٌات التً انه نموذج مؤسسً 

تنشأ مما ٌخلك بعدا اجتماعٌا للعمل حٌث ٌتم إكمال المهام لصٌرة المدى بشكل تعاونً كذلن مع 

التركٌز على جعل المشاركٌن ٌدركون أنهم متعلمٌن. وٌعتمد المعلم الذي ٌعمل ضمن الخٌال على 

لطلاب، مما ٌعزز ملكٌته ولبٌئة التعلم والتً ٌجب تطوٌرها بمرور الولت للتأكد نصٌحة وتوجٌه ا

 (  053ص 0225هٌكوث )من الحفاظ على التمالٌد الثمافٌة والاجتماعٌة
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"إستراتٌجٌة تدرٌس تتضمن تنظٌم المادة التعلٌمٌة وتشكٌلها فً موالف  هً (0202،  زٌدان) .0

المهمة المراد توصٌلها فً الدرس وذلن عن طرٌك تمثٌل عملٌة، والتركٌز فً العناصر والأفكار 

 (299، 0202)زٌدان ، .الأدوار المتضمنة للموالف، لتوصٌل المادة التعلٌمٌة وتفسٌرها وتوضٌحها

هً إحدى استراتٌجٌات التعلم المائم على الدور، تموم على إسناد مهام أو  ( 0255،  سعادة) .3

فً مجال ‖ خبراء―مشكلات دراسٌة للمتعلمٌّن داخل مولف تعلٌمً منظم، بحٌث ٌتممّص الطلبة دور 

معٌن، وٌطُلب منهم دراسة المشكلة، جمع المعلومات، اتخاذ المرارات، وتنفٌذ الحلول، بما ٌنمًّ 

كٌر والتواصل والعمل التعاونً لدٌهم، وٌجعل المتعلم محورًا فاعلًا فً بناء المعرفة.) مهارات التف

 (529، 0255سعادة، 

بأنها إجراءات تعلٌم وتعلم ذات نهج مشوق، تدور فكرتها  اإجرائٌ الخبٌرلباحثون استراتٌجٌة عباءة وٌعرف ا

فً أن الطلاب ٌتعلمون المنهج كما لو أنهم مجموعة متخٌلة من الخبراء وانهم ٌكتشفون تعلمهم وٌتعلمون 

من خلال تحمل مسؤولٌات خاصة، وأن هذا النهج له مخرجات تعلم ناتجة لها علالة بالنمو المعرفً 

ى علالتها باكتساب مهارات عملٌة علمٌة حٌاتٌة، وتمثل أنظمة تعلٌم وتعلم سمعٌة والاجتماعً، إضافة إل

 وبصرٌة، وحسٌة، وحركٌة.

 كل من عرفه : الدراسي التحصيل  

، الكلٌةاو  المدرسةالإنجاز فً سلسلة من الاختبارات التربوٌة فً  هً(0259)بملً وحسنٌن ،   .5

 (  502، 0259)بملً وحسنٌن و  فً الموضوعات المنهجٌة الإنجازاتوٌستعمل ٌشكل واسع لوصف 

ممدار المهارة أو المعرفة التً تم تحصٌلها من المتعلم نتٌجة تدرٌبه  :( بأنه0255) إسماعٌلً ،   .0

)إسماعٌلً ، ومروره بخبرات سابمة وتشٌر كلمة التحصٌل إلى التحصٌل الدراسً أو التعلٌمً 

0255 :22) 

سبك أن  النتٌجة النهائٌة التً تبٌن مستوى الطالب ودرجة تمدمه فً تعلمبأنه  (5999 ،الخلٌلً) .3

 (52، 5999،تعلمه" )الخلٌلً  

: بانه ممدار ما ٌحصل علٌه التلامٌذ عٌنة البحث من معارف اجرائٌاً  التحصٌل الدراسً الباحثون وٌعرف

ومعلومات ومفاهٌم ومبادئ و تعمٌمات ومهارات و اسالٌب التفكٌر خلال مدة التجربة مماسا بالدرجة الكلٌة 

لهذا  الباحثون اعدهالتً ٌحصل علٌها التلامٌذ عن طرٌك اجابتهم عن فمرات الاختبار التحصٌلً الذي 

 الغرض .

 

 

 



 الفصل الثاني
 النظرية البنائية 
 ي التعليم والتعلم

 
  دور النظرية البنائية ف

 ي التعليم
 
 فوائد النظرية البنائية ف

 ي تقع ضمن النظرية البنائية
اتيجيات التر  نواع الاستر

   اتيجية عباءة الخبت
  استر

   اتيجية عباءة الخبت
 أهمية استر

   اتيجية عباءة الخبت
  مبادئ استر

 اتيجية   عباءة الخبت   صفات استر
   اتيجية عباءة الخبت

  عناصر استر
   اتيجية عباءة الخبت

  خطوات التدريس وفق استر
   اتيجية عباءة الخبت

ي استر
 
  دور المعلم ف

   اتيجية عباءة الخبت
ي استر

 
  دور المتعلم ف

   اتيجية عباءة الخبت
  مزايا استر

   اتيجية عباءة الخبت
  عيوب استر

  الدراسات السابقة 

 دراسات السابقةمناقشة ال 

 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقةط  
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 الاطار النظري : المحور الاول 

 النظرٌة البنائٌةاولاً: 

ا فً فهم طبٌعة التعلم ودور  تعُدّ النظرٌة البنائٌة من أهم نظرٌات التعلم الحدٌثة التً أحدثت تحولًا كبٌرا

ا ٌنُمل  كل من المتعلم والمعلم. وترتكز هذه النظرٌة على رؤٌة معرفٌة ترى أن المعرفة لٌست شٌئاا جاهزا

إلى عمل المتعلم، بل هً بناء معرفً ٌنشأ داخل المتعلم نفسه من خلال تفاعله مع بٌئته وخبراته السابمة. 

فالمتعلم وفك التصور البنائً كائن نشط ٌموم بإعادة تنظٌم معلوماته وربطها بما ٌمتلكه مسبماا من مفاهٌم، 

 .الًستمصاءولذلن فإن الفهم لً ٌتحمك بالتلمٌن بل عبر البحث والًكتشاف و

وتؤكد البنائٌة كذلن على أن المعرفة لً تفُهم إلً من خلال سٌالات تعلم حمٌمٌة ٌشارن فٌها المتعلم 

بفاعلٌة، إذ ٌرى البنائٌون أن التعلم الحمٌمً هو الذي ٌسمح للطالب بإعادة تفسٌر المعلومات وإعادة بنائها 

رب إلى الممارسة العملٌة العمٌمة، ولٌس مجرد داخل نظامه المعرفً. وهذا ما ٌجعل التعلم البنائً أل

 (256، ص. 3122النجار، ) .حفظ

  دور النظرٌة البنائٌة فً التعلٌم والتعلم .1

ا فً مجالًت تصمٌم المناهج وطرائك  أثرّت النظرٌة البنائٌة بشكل كبٌر فً الفكر التربوي، خصوصا

ا، لً ناللاا للمعلومات، وأن ٌكون دور التدرٌس. فهً تدعو إلى أن ٌكون دور المعلم موجهاا  ومٌسرا

المتعلم مشاركاا فعاّلًا فً بناء تعلمه. وترُكز البنائٌة على إشران المتعلم فً موالف تعلٌمٌة تتضمن 

المشكلات المفتوحة، والعمل الجماعً، والتجرٌب، والًستكشاف، والنماش، مما ٌؤدي إلى تنمٌة مهارات 

 .ٌل، التركٌب، الممارنة، والتموٌمالتفكٌر العلٌا مثل: التحل

كما تساهم البنائٌة فً تعزٌز الدافعٌة الداخلٌة لدى المتعلم، لأن المتعلم ٌشعر بأنه مشارن فً إنتاج 

ا على استخدام مهام التعلم الأصٌلة التً تتصل  ا لها فمط. وتشجع النظرٌة أٌضا المعرفة ولٌس مستلما

زٌد من لدرة الطالب على نمل التعلم من غرفة الصف إلى موالف بوالع المتعلم وحٌاته الٌومٌة، مما ٌ

 (99ص ، 3125 ،الخطٌب) .الحٌاة الحمٌمٌة

 فوائد النظرٌة البنائٌة فً التعلٌم .2

تتمتع البنائٌة بمجموعة واسعة من الفوائد التً جعلتها أحد الأسالٌب المفضلة فً التعلٌم المعاصر. فمن 

علم العمٌك الذي ٌموم على الفهم ولٌس على الحفظ الآلً، كما تساعد على أهم فوائدها أنها تشُجع على الت

تنمٌة لدرات التحلٌل والًستنتاج والنمد لدى المتعلم من خلال إشراكه فً عملٌات التفكٌر العلٌا. وتؤدي 

 .ٌمٌةالبنائٌة كذلن إلى تطوٌر استملالٌة المتعلم عبر تدرٌبه على التخطٌط لتعلمه وإدارة نشاطاته التعل

وتساعد هذه النظرٌة أٌضاا على دمج المعرفة النظرٌة بالتطبٌك العملً، إذ ٌصبح التعلم أكثر معنى 

عندما ٌرتبط بموالف حمٌمٌة. كما تشُجع البنائٌة على التعاون بٌن المتعلمٌن، وهذا بدوره ٌعزز التعلم 

تعد النظرٌة مناسبة جداا للمواد الًجتماعً وٌموي مهارات التواصل والعمل ضمن الفرٌك. إضافةا لذلن، 

 ( 223، ص.  3128العودات ) .ذات الطبٌعة الًستكشافٌة مثل الرٌاضٌات والعلوم
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 البنائٌة النظرٌةنواع الاستراتٌجٌات التً تقع ضمن  .4

 التعلم بالًكتشاف

 التعلم المائم على المشكلات

 التعلم بالًستمصاء

 التعلم التعاونً

 التعلم التشاركً

 المائم على المشارٌعالتعلم 

 التعلم الذاتً

 العصف الذهنً

 خرائط المفاهٌم

 الحوار والمنالشة

 التدرٌس التبادلً

 التعلم السٌالً

 التعلم المائم على الخبرة

  لبعات التفكٌر الست

 عباءة الخبٌر

  استراتٌجٌة عباءة الخبٌر ثانٌاً: 

إحدى استراتٌجٌات التعلم ، ولد طُوِّّرت هً  Mantle of the Expert استراتٌجٌة عباءة الخبٌر أو

بهدف جعل المتعلمٌن ٌنخرطون فً دور "خبٌر" داخل سٌاق تعلٌمً تخٌٌلً غنً بالتفاعل والحوار. 

مثل فرٌك من المهندسٌن، أو الباحثٌن، أو رجال —ففً هذه الًستراتٌجٌة ٌتم إعطاء الطلبة هوٌة مهنٌة

 .ل مع مشكلة أو مهمة بوصفهم خبراء حمٌمٌٌنوٌطُلب منهم التعام—الإنماذ، أو العلماء

ا لٌادٌة تتطلب اتخاذ  وٌسُهم هذا الأسلوب فً جعل الطلبة ٌتجاوزون حدود دور المتلمً، لٌمارسوا أدوارا

المرار، وتحلٌل المعطٌات، والعمل التعاونً. وٌؤدي انغماسهم فً المولف التخٌلً إلى بناء خبرات 

ٌفتح لهم المجال للبحث، والمنالشة، وتمثٌل الأدوار، وهً أنشطة  معرفٌة واجتماعٌة متكاملة، كما

 (65، ص. 3131 النعٌمً،) .تساعدهم فً بناء فهم عمٌك للموضوع الدراسً
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 أهمٌة استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .1

تنبع أهمٌة استراتٌجٌة عباءة الخبٌر من كونها تعٌُد صٌاغة دور المتعلم داخل المولف التعلٌمً، إذ لم 

ٌنُظر إلٌه بوصفه متلمٌاا سلبٌاا للمعلومات، وإنما مشاركاا فاعلاا فً بنائها وتوظٌفها من خلال اندماجه ٌعد 

فً موالف تعلٌمٌة درامٌة مخططة تحاكً والع الحٌاة. وٌؤكد عدد من التربوٌٌن العرب أن هذه 

ٌر المسؤول عن اتخاذ الًستراتٌجٌة تسُهم فً نمل المتعلم من دور المستجٌب للتعلٌمات إلى دور الخب

المرار وتحمل تبعاته، الأمر الذي ٌعزز الشعور بالمسؤولٌة المعرفٌة وٌكُسب التعلم معنى ووظٌفة 

 (3129)المراغً، 

وتسُهم استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تنمٌة الثمة بالنفس لدى المتعلمٌن، حٌث ٌشعرون بأنهم ٌمتلكون 

فاعل معه بوعً واستملالٌة، لً الًكتفاء بتنفٌذ ما ٌطُلب منهم. المدرة على إدارة المولف التعلٌمً والت

وتشٌر دراسات عربٌة فً مجال الدراما التعلٌمٌة إلى أن التعلم المائم على تممص الأدوار ٌوفرّ بٌئة آمنة 

تسمح بالتجرٌب الفكري والتعبٌر الحر عن الرأي دون خوف من الخطأ، مما ٌنعكس إٌجاباا على 

 (3127ودافعٌته )عبد الرحمن،  شخصٌة المتعلم

كما تعُد عباءة الخبٌر من الًستراتٌجٌات الفعاّلة فً تنمٌة مهارات التفكٌر الإبداعً وحل المشكلات، إذ 

تعتمد على موالف تخٌلٌة تتسم بالًنفتاح والتعمٌد، وتتطلب من المتعلمٌن البحث عن حلول غٌر تملٌدٌة، 

ف الجدٌدة. وٌرى عدد من الباحثٌن العرب أن الدراما التعلٌمٌة والربط بٌن الخبرات السابمة والمعار

تسُهم فً تنشٌط مهارات التفكٌر العلٌا مثل التحلٌل، والتموٌم، والتخطٌط، وهً من الأهداف الرئٌسة التً 

 (:312تسعى إلٌها النظرٌة البنائٌة فً التعلٌم )حسن، 

لتفاعل الًجتماعً والعمل الجماعً، مما ٌجعلها ومن جانب آخر، تموم استراتٌجٌة عباءة الخبٌر على ا

أداة فاعلة فً تنمٌة مهارات التعاون، والتواصل، وتبادل وجهات النظر، واتخاذ المرار المشترن. 

فالطلاب ٌعملون ضمن مجموعات تتماسم الأدوار والمسؤولٌات، وهو ما ٌتوافك مع التوجه البنائً 

بنى بشكل فردي، بل من خلال التفاعل والحوار داخل الجماعة الًجتماعً الذي ٌؤكد أن المعرفة لً تُ 

 (3126التعلٌمٌة )الزبٌدي، 

وتبرز أهمٌة هذه الًستراتٌجٌة كذلن فً ربط المعرفة النظرٌة بالتطبٌك العملً، إذ تمُدَّم المفاهٌم 

ل الأمد. وٌؤكد الدراسٌة فً إطار سٌالً لرٌب من الوالع، مما ٌسُهم فً تعمٌك الفهم وترسٌخ التعلم طوٌ

التربوٌون العرب أن توظٌف الدراما فً التدرٌس ٌساعد المتعلمٌن على إدران المٌمة الوظٌفٌة للمعرفة، 

 (3128وٌجعل التعلم أكثر ارتباطاا بالحٌاة الٌومٌة بعٌداا عن الطابع التجرٌدي للمعلومات )العٌسوي، 

رفع مستوى الدافعٌة الداخلٌة للتعلم، حٌث ٌشعر وإضافة إلى ذلن، تسُهم استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً 

المتعلم بأنه جزء من بٌئة مهنٌة ذات هدف ومعنى، الأمر الذي ٌزٌد من اندماجه واستمرارٌته فً التعلم. 

وتشٌر نتائج دراسات عربٌة حدٌثة إلى أن الًستراتٌجٌات المائمة على الدور والخبرة تحمك مستوٌات 

 (.3131والًلتزام بالتعلم ممارنة بالطرائك التملٌدٌة فً التدرٌس )صالحة،  أعلى من المشاركة الفاعلة
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  مبادئ استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .2

 :تعتمد هذه الًستراتٌجٌة على مجموعة من المبادئ التً تجعلها فعاّلة، أبرزها

 .فعلٌةالتعلم فً سٌاق والعً أو شبه والعً: ٌمنح الطلاب إحساساا بأن ما ٌتعلمونه له لٌمة  .2

 .دمج التخٌل بالخبرة: وهو ما ٌوفر بٌئة آمنة للطلاب للتجربة والتفكٌر .3

 .التفاوض والمشاركة: حٌث ٌتشارن الطلاب فً صناعة أحداث الدرس .4

 .بناء التعلم اعتماداا على المعرفة السابمة: فٌعٌد المتعلم تفسٌر ما ٌعرفه وفك سٌالات جدٌدة .5

ا للمعرفةالدور النشط للطالب: بحٌث ٌكون المت .6  .علم منتجا

ا .7 ،  3129عبد الحمٌد،. ) .العلالة التشاركٌة بٌن المتعلمٌن والمعلم: المعلم مٌسر، ولٌس مسٌطرا

 (213ص. 

 

  صفات استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .3

 :من أبرز صفات هذه الًستراتٌجٌة

 .أنها تفاعلٌة وتعتمد على النشاط والحوار .2

 .العملً بطرٌمة مشولةتجمع بٌن المعرفة النظرٌة والجانب  .3

 .تساعد الطلبة على تممص الأدوار واكتساب الثمة .4

 .تعتمد على الخٌال المنظم لتسهٌل الفهم .5

 (68، ص.  3131الرفاعً،) .تستهدف تطوٌر مهارات متعددة فً الولت نفسه .6

 

  عناصر استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .4

 :تتكون هذه الًستراتٌجٌة من عناصر أساسٌة تشكل بنٌتها، وهً

 .السٌاق الدرامً: إطار تخٌلً ٌحاكً بٌئة العمل الحمٌمٌة .2

 .الدور الخبٌري: هوٌة مهنٌة للطلبة .3

 .المهام العملٌة: تكلٌفات والعٌة ٌموم بها الطلبة .4

 .العمد الدرامً: اتفاق تنظٌمً لضبط التفاعل .5

 .البٌئة التفاعلٌة: توفر التواصل والتحفٌز .6

 ( 85–84، ص.  3127حمدان، ) .التعلٌمٌة: اعتماد مشاهد أو موالف تمثٌلٌة المشهدٌة .7
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  خطوات التدرٌس وفق استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .5

 

 تحدٌد الأهداف التعلٌمٌة وصٌاغتها بدقةاولاً: 

تبدأ عملٌة التدرٌس وفك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر بتحدٌد الأهداف التعلٌمٌة بصورة واضحة ومحددة، 

بحٌث تشمل الجوانب المعرفٌة والمهارٌة المرتبطة بالمادة الدراسٌة، ولً سٌما فً الرٌاضٌات التً 

غة أهداف لابلة تتطلب تنمٌة الفهم المفاهٌمً والمدرة على حل المشكلات. وٌحرص المعلم على صٌا

للمٌاس، تعكس نواتج التعلم المتولعة من الطلبة، مثل اكتساب مهارة حل المعادلًت أو تفسٌر العلالات 

الرٌاضٌة. وتعُد هذه الخطوة أساسٌة لأنها توجه جمٌع مراحل التدرٌس اللاحمة وتحدد طبٌعة الأنشطة 

 (.223، ص3118التً سٌشارن فٌها الطلبة )زٌتون، 

 تحلٌل محتوى الدرس وتجزئته إلى مهام تعلٌمٌةثانٌاً: 

ٌموم المعلم بتحلٌل محتوى الدرس إلى عناصر ومفاهٌم أساسٌة، ثم إعادة تنظٌمها على شكل مهام أو 

مشكلات تعلٌمٌة مترابطة. وٌرُاعى فً هذا التحلٌل التسلسل المنطمً للمفاهٌم، بحٌث ٌنتمل الطلبة من 

ا البسٌط إلى المركب، ومن المحسو س إلى المجرد. وفً تدرٌس الرٌاضٌات، ٌعُد هذا الإجراء مهما

لضمان فهم الطلبة للمفاهٌم لبل الًنتمال إلى تطبٌمها، مما ٌسهم فً بناء تعلم ذي معنى لائم على الترابط 

 (.96، ص3121بٌن الأفكار )أبو جادو، 

 تنظٌم الطلبة فً مجموعات عمل تعاونٌةثالثاً: 

لى العمل الجماعً، إذ ٌمُسّم الطلبة إلى مجموعات صغٌرة غٌر متجانسة، بحٌث تعتمد الًستراتٌجٌة ع

تتكامل لدراتهم ومستوٌاتهم داخل المجموعة الواحدة. وٌسُهم هذا التنظٌم فً تعزٌز التعلم التعاونً، 

جٌه وتبادل الخبرات بٌن الطلبة، وتحمل المسؤولٌة المشتركة فً إنجاز المهام. كما ٌعمل المعلم على تو

المجموعات وتحدٌد أدوار واضحة لكل طالب داخل المجموعة، مثل منسك، ومسجل، ومراجع، مما 

 (.254، ص3112ٌسهم فً تنظٌم العمل وتحمٌك الأهداف )لطامً ولطامً، 

 طرح المهمة أو المشكلة التعلٌمٌةرابعاً: 

ٌث تكون مرتبطة بوالع الطلبة ٌمدم المعلم مهمة تعلٌمٌة أو مشكلة رٌاضٌة تتطلب التفكٌر والتحلٌل، بح

أو تطبٌمات الحٌاة الٌومٌة لدر الإمكان. وٌشُترط أن تكون هذه المهمة مفتوحة نسبٌاا، تسمح بأكثر من 

طرٌمة للحل، وتستثٌر التفكٌر لدى الطلبة. وٌؤدي ذلن إلى إشران الطلبة بفاعلٌة فً عملٌة التعلم، بدل 

ر، مما ٌعزز الفهم العمٌك للمفاهٌم الرٌاضٌة )زٌتون، الًلتصار على تلمً المعلومات بشكل مباش

 (.246، ص3118

 

 



ي 
 : الاطار النظري والدراسات السابقةالفصل الثان 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 
13 

 إتاحة الفرصة للاستقصاء وحل المشكلاتخامساً: 

ٌنخرط الطلبة فً معالجة المهمة المطروحة من خلال البحث والًستمصاء، واستخدام المعارف السابمة، 

لم بدور المٌسر، فٌمدم التوجٌه عند الحاجة وتطبٌك الموانٌن والنظرٌات الرٌاضٌة المناسبة. وٌموم المع

دون التدخل المباشر فً الحل، مما ٌساعد الطلبة على بناء المعرفة بأنفسهم. وٌعُد هذا الأسلوب فعالًا فً 

تنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا، مثل التحلٌل والًستدلًل، والتً تعُد من الأهداف الأساسٌة لتعلٌم الرٌاضٌات 

 (.213، ص3121)أبو جادو، 

 مناقشة الحلول وتبادل الأفكارسادساً: 

بعد انتهاء الطلبة من العمل على المهمة، تتُاح لهم الفرصة لعرض حلولهم ومنالشتها داخل الصف. وٌتم 

التركٌز على ممارنة طرق الحل المختلفة، وتحلٌل الأخطاء، وتوضٌح الأسباب المنطمٌة وراء كل 

ٌك الفهم، وتصحٌح المفاهٌم الخاطئة، وتعزٌز مهارات التواصل خطوة. وٌسهم هذا التفاعل فً تعم

 (.269، ص3112الرٌاضً لدى الطلبة )لطامً ولطامً، 

 تقوٌم التعلم وتقدٌم التغذٌة الراجعةسابعاُ: 

ٌموم المعلم بتموٌم أداء الطلبة من خلال ملاحظة مشاركتهم، وتحلٌل حلولهم، واستخدام أدوات متنوعة 

المصٌرة أو أوراق العمل. كما ٌمدم تغذٌة راجعة فورٌة تساعد الطلبة على تحسٌن مثل الًختبارات 

ا أساسٌاا من عملٌة  أدائهم، وتوجٌه تعلمهم نحو تحمٌك الأهداف المحددة. وٌعُد التموٌم المستمر جزءا

، 3118التعلم، لأنه ٌكشف عن مدى تحمك الأهداف وٌحدد جوانب الموة والضعف لدى الطلبة )زٌتون، 

 (.289ص

 توظٌف التعلم فً مواقف جدٌدةثامناً: 

تخُتتم العملٌة التعلٌمٌة بتشجٌع الطلبة على تطبٌك ما تعلموه فً موالف جدٌدة، سواء داخل الصف أو 

خارجه، مما ٌعزز انتمال أثر التعلم. وفً الرٌاضٌات، ٌمكن ذلن من خلال طرح مسائل تطبٌمٌة جدٌدة 

مختلفة. وٌساعد هذا الإجراء على ترسٌخ المعرفة وتحوٌلها إلى مهارة  أو ربط المفاهٌم بحالًت حٌاتٌة

 (.231، ص3121لابلة للاستخدام فً موالف متنوعة )أبو جادو، 

 

  دور المعلم فً استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .6

ٌعُد دور المعلم محورٌاا فً هذه الًستراتٌجٌة، إذ ٌتحول من لائد للدرس إلى موجه ومٌسر. وتتمثل أبرز 

مهامه فً تصمٌم المولف الدرامً، وتوزٌع الأدوار، وتحفٌز الطلاب على المشاركة، وتنظٌم التفاعل 

بٌنهم، وتمدٌم التغذٌة الراجعة عند الحاجة. كما ٌكون مسؤولًا عن ضبط سٌر الأحداث الدرامٌة دون 

، (:312. )عبد الوهاب،).التدخل المباشر فً لرارات الطلاب داخل الدور، مما ٌعزز الًستملالٌة لدٌهم

 (52ص. 
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 دور المتعلم فً استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .7

، والعمل ٌتمثل دور المتعلم فً كونه محور العملٌة التعلٌمٌة، إذ ٌطُلب منه التفاعل ضمن الدور الخبٌري

مع زملائه لإٌجاد حلول، واتخاذ لرارات، وتمدٌم أفكار جدٌدة. كما ٌموم بالبحث عن المعلومات 

وتحلٌلها، والتواصل بفاعلٌة، والمشاركة فً النماشات، وإظهار المهارات المهنٌة التً ٌتطلبها دوره. 

 (3:، ص.  (3131،. )البٌاتً) .وٌؤدي ذلن إلى تطوٌر شخصٌته ومهاراته الًجتماعٌة والمعرفٌة

 

  مزاٌا استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .8

 :تتمٌز هذه الًستراتٌجٌة بعدة مزاٌا تعلٌمٌة أبرزها

 .رفع مستوى التفاعل داخل الصف .2

 .تعزٌز دافعٌة الطالب للتعلم .3

 .تنمٌة مهارات التواصل والعمل الجماعً .4

 .تطوٌر التفكٌر الإبداعً .5

 .ربط المعرفة النظرٌة بالوالع .6

 .بٌئة تعلٌمٌة ممتعة وغٌر تملٌدٌةتوفٌر  .7

 (239(. ، ص. 3129عبود،. )) .تعزٌز المدرة على اتخاذ المرار وتحمل المسؤولٌة .8

 

  عٌوب استراتٌجٌة عباءة الخبٌر .9

 :رغم فوائدها الكبٌرة، تواجه الًستراتٌجٌة بعض الصعوبات، مثل

 .حاجتها إلى معلم متمكن من إدارة الدراما .2

 .الحصص التملٌدٌةاستهلان ولت أطول من  .3

 .صعوبة التحكم فً الصفوف المكتظة .4

 .ضرورة توفر بٌئة صفٌة مرنة .5

 .احتمال خروج الطلبة عن الدور .6

 (325، ص. (. 3128الموسوي،. )) .حاجتها إلى إعداد مسبك وجهد كبٌر من المعلم .7
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 الدراسات السابقة : المحور الثانً

 عرض الدراسات السابقةاولاً: 

 (2113عوض الله )اولاُ: دراسة 

أجرٌت فً فلسطٌن، هدفت إلى تسلٌط الضوء على استخدام نهج عباءة الخبٌر فً تعلٌم العلوم من خلال 

سباق الدراما، وأثره فً النمو المعرفً والًجتماعً واكتساب المهارات الحٌاتٌة لدى طالبات الصف 

الدراسة المنهج الكٌفً من خلال ( طالبة، واعتمدت 37السابع الأساسً. تكونت عٌنة الدراسة من )

تحلٌل المحتوى والتثلٌث. ولد تم تطبٌك نهج عباءة الخبٌر عبر أنشطة درامٌة منظمة، واستخدمت لوائم 

ا ملحوظاا فً مهارات  رصد وأدوات لٌاس محكمة وتحلٌل وصفً للبٌانات. وأظهرت النتائج تطورا

ة وذهنٌة متعددة، بنسبة توافك تراوحت بٌن الًستمصاء، والنمو الًجتماعً، واكتساب مهارات حٌاتٌ

 .(%211%( و)77.77)

 ً  ( 2116فتحً فتوح )دراسة : ثانٌا

محافظة جنٌن هدفت إلى معرفة أثر تدرٌس وحدة الهندسة وفك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر  –فً فلسطٌن 

عٌنة الدراسة فً التحصٌل والدافعٌة نحو تعلم الرٌاضٌات لدى طلبة الصف السادس الأساسً. تكونت 

( طالباا، وزعوا إلى مجموعتٌن تجرٌبٌة وضابطة. واعتمدت الدراسة المنهج شبه التجرٌبً، 61من )

حٌث درست المجموعة التجرٌبٌة باستخدام استراتٌجٌة عباءة الخبٌر، فً حٌن درست المجموعة 

حلٌل الفروق الإحصائٌة الضابطة بالطرٌمة التملٌدٌة. واستخدم اختبار تحصٌلً وممٌاس الدافعٌة، وتم ت

(. وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلًلة إحصائٌة لصالح المجموعة 1.16عند مستوى دلًلة )

 .التجرٌبٌة فً كل من التحصٌل والدافعٌة نحو تعلم الرٌاضٌات

 (2121دراسة المراغً )ثالثاً: 

استخدام استراتٌجٌة عباءة أجُرٌت هذه الدراسة فً جمهورٌة مصر العربٌة، وهدفت إلى معرفة فاعلٌة 

الخبٌر فً تدرٌس الهندسة بأسلوب تكاملً مع بعض الممررات على التحصٌل وخفض درجة التجول 

 .العملً والحد من أسباب التجول العملً لدى تلامٌذ المرحلة الًبتدائٌة

تلمٌذاا وتلمٌذة  (91تكوّن مجتمع الدراسة من تلامٌذ المرحلة الًبتدائٌة، فٌما اشتملت عٌنة البحث على )

( تلمٌذاا 51من تلامٌذ الصف السادس الًبتدائً، تم تمسٌمهم إلى مجموعتٌن: مجموعة تجرٌبٌة ضمت )

( تلمٌذاا وتلمٌذة 51وتلمٌذة درست باستخدام استراتٌجٌة عباءة الخبٌر، ومجموعة ضابطة ضمت )

 .درست بالطرٌمة التملٌدٌة

رٌبً لضمان فحص أثر الًستراتٌجٌة بشكل علمً، كما تم اتبع الباحث فً هذه الدراسة المنهج التج

ا تحصٌلٌاا لمٌاس  إعداد أدوات البحث اللازمة، شملت دلٌل للمعلم وكراسة أنشطة للتلمٌذ، واختبارا

تحصٌل التلامٌذ فً وحدة "الهندسة والمٌاس"، وممٌاساا لتحدٌد درجة التجول العملً، وممٌاساا لتحدٌد 

 .أسباب التجول العملً
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فٌما ٌخص إدارة الدراسة وتطبٌك أدواتها، فمد تم تطبٌك جمٌع أدوات البحث لبلٌاا وبعدٌاا على أفراد 

العٌنة، مع التأكد من تكافؤ المجموعتٌن فً المتغٌرات الأساسٌة، كما تم استخدام الوسائل الإحصائٌة 

 .المناسبة لمعالجة البٌانات وتحلٌلها

الٌة التً نصّت على عدم وجود فروق ذات دلًلة إحصائٌة بٌن انطلمت الدراسة من الفرضٌة الًحتم

متوسطً درجات التلامٌذ فً المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فٌما ٌتعلك بالتحصٌل الدراسً، 

 .ودرجة التجول العملً وأسباب التجول العملً عند التطبٌك البعدي

( لصالح المجموعة التجرٌبٌة 1.12وى دلًلة )أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائٌاا عند مست

بٌن متوسطً درجات التلامٌذ فً التطبٌك البعدي للاختبار التحصٌلً، كما أظهرت النتائج فرولاا دالة 

إحصائٌاا عند نفس مستوى الدلًلة بٌن متوسطً درجات التلامٌذ فً ممٌاسً تحدٌد درجة التجول العملً 

الح المجموعة التجرٌبٌة، مما ٌدل على فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة وتحدٌد أسباب التجول العملً، لص

 الخبٌر فً تحسٌن التحصٌل الدراسً وخفض التجول العملً لدى تلامٌذ المرحلة الًبتدائٌة.

 

ً ر   (2123الكاشف )دراسة : ابعا

فاعلٌة ت ابتسام محمد شحاتة هذه الدراسة فً جمهورٌة مصر العربٌة، وهدفت إلى التعرف على أجُر

استخدام استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تدرٌس الرٌاضٌات فً تنمٌة البراعة الرٌاضٌة لدى تلامٌذ المرحلة 

( 71الًبتدائٌة. تكوّن مجتمع الدراسة من تلامٌذ الصف السادس الًبتدائً، وتمثلت عٌنة الدراسة فً )

لٌم الأساسً بنٌن خلال الفصل الدراسً تلمٌذاا من تلامٌذ الصف السادس الًبتدائً بمدرسة المساعٌد للتع

م(، حٌث لسُّموا إلى مجموعتٌن متكافئتٌن، إحداهما تجرٌبٌة مكونة 3133/3134الأول للعام الدراسً )

( تلمٌذاا 41( تلمٌذاا درست باستخدام استراتٌجٌة عباءة الخبٌر، والأخرى ضابطة مكونة من )41من )

 .درست بالطرٌمة الًعتٌادٌة

ثة المنهج شبه التجرٌبً المائم على تصمٌم المجموعتٌن )التجرٌبٌة والضابطة( مع التطبٌمٌن اتبعت الباح

المبلً والبعدي، لما ٌتناسب مع طبٌعة البحث وأهدافه. أما إجراءات الإدارة والتطبٌك فمد شملت إعداد 

ٌاضٌة، وإعادة مجموعة من المواد التعلٌمٌة وأدوات المٌاس، تمثلت فً لائمة بمكونات البراعة الر

صٌاغة كتاب التلمٌذ فً وحدة الهندسة والمٌاس وفك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر، إلى جانب إعداد دلٌل 

للمعلم لتدرٌس الوحدة باستخدام هذه الًستراتٌجٌة. كما استخدمت الباحثة أداتً لٌاس هما اختبار البراعة 

 .(المنتجةالرٌاضٌة، وممٌاس البراعة الرٌاضٌة الوجدانٌة )النزعة 

وانطلمت الدراسة من الفرضٌات الصفرٌة )الرسائل الًحتمالٌة( التً تفترض عدم وجود فروق ذات 

دلًلة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات تلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً البراعة الرٌاضٌة 

 .بأبعادها المختلفة، وكذلن فً ممٌاس النزعة المنتجة، فً التطبٌك البعدي

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلًلة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات تلامٌذ المجموعتٌن  ولد

التجرٌبٌة والضابطة لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً تنمٌة البراعة الرٌاضٌة بأبعادها المتمثلة فً )الفهم 



ي 
 : الاطار النظري والدراسات السابقةالفصل الثان 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 
17 

فً التطبٌك البعدي لًختبار المفاهٌمً، والطلالة الإجرائٌة، والكفاءة الًستراتٌجٌة، والًستدلًل التكٌفً( 

البراعة الرٌاضٌة، كما كشفت النتائج عن وجود فرق دال إحصائٌاا لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً 

التطبٌك البعدي لممٌاس النزعة المنتجة. وفً ضوء هذه النتائج، أوصت الدراسة بضرورة الًهتمام 

لها من دور فً دمج التلامٌذ فً موالف بتوظٌف استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تدرٌس الرٌاضٌات لما 

 حٌاتٌة ذات معنى، وأهمٌة تنمٌة البراعة الرٌاضٌة لدى تلامٌذ المرحلة الًبتدائٌة.

 ً   2123الجبوري دراسة : خامسا

فً العراق، أجرى الباحث خلف عبٌد دراسة تناولت أثر استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً التحصٌل العلمً  

متوسط فً مادة العلوم. هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى فاعلٌة هذه لدى طلاب الصف الأول ال

الًستراتٌجٌة فً رفع مستوى تحصٌل الطلبة ممارنة بالطرٌمة التدرٌسٌة الًعتٌادٌة المتبعة فً المدارس 

 .الإعدادٌة

تكوّن مجتمع البحث من طلاب الصف الأول الإعدادي فً المدارس الحكومٌة، ولد اختٌرت مدرسة 

( طالباا، تم توزٌعهم بالتساوي على 45لواسطً الإعدادٌة للبنٌن لتكون عٌنة للدراسة. وبلغ حجم العٌنة )ا

( طالباا دُرّست مادة العلوم وفك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر، 28مجموعتٌن: مجموعة تجرٌبٌة ضمت )

ٌة. ولد حرص الباحث ( طالباا دُرّست المادة نفسها وفك الطرٌمة الًعتٌاد28ومجموعة ضابطة ضمت )

على تحمٌك التكافؤ بٌن المجموعتٌن فً عدد من المتغٌرات لضمان سلامة النتائج والتحكم فً العوامل 

 .المصاحبة للتجربة

اعتمد الباحث المنهج التجرٌبً بتصمٌم المجموعتٌن )التجرٌبٌة والضابطة( لملاءمته لطبٌعة البحث 

د أعدّ الباحث الخطط التدرٌسٌة اللازمة، إذ صمّم خططاا تعلٌمٌة وأهدافه. أما من حٌث إدارة التجربة، فم

لائمة على استراتٌجٌة عباءة الخبٌر للمجموعة التجرٌبٌة، فً حٌن وُضعت خطط تدرٌس تملٌدٌة 

 .للمجموعة الضابطة، مع توحٌد المادة الدراسٌة والزمن المخصص للتدرٌس

مت الدراسة من فرضٌة مفادها وجود أثر لًستراتٌجٌة وفً إطار الرسائل الًحتمالٌة )الفرضٌات(، انطل

عباءة الخبٌر فً تحصٌل طلاب الصف الأول الإعدادي فً مادة العلوم، ممارنة بالطرٌمة الًعتٌادٌة. 

ا تحصٌلٌاا تكون فً صورته النهائٌة من ) ( فمرة، طُبكّ على 36ولمٌاس هذا الأثر، أعدّ الباحث اختبارا

 .اء التجربةمجموعتً البحث بعد انته

وأظهرت نتائج الدراسة وجود أثر إٌجابً لًستراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تحسٌن التحصٌل العلمً لدى 

طلاب المجموعة التجرٌبٌة ممارنة بطلاب المجموعة الضابطة، مما ٌؤكد فاعلٌة هذه الًستراتٌجٌة فً 

دٌم عدد من التوصٌات تدرٌس مادة العلوم. وفً ضوء هذه النتائج، اختتم الباحث دراسته بتم

والممترحات، من أبرزها تشجٌع المدرسٌن على اعتماد استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تدرٌس العلوم، 

 وإجراء دراسات لًحمة تتناول مراحل دراسٌة ومواد تعلٌمٌة أخرى.
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 (2124دراسة حسن  )سادساً: 

تناولت فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تنمٌة  حسن دراسة ت للباحثة وردة ٌحٌىفً العراق، ، أجُر

مهارات الفهم العمٌك لدى طالبات الصف الأول المتوسط فً مادة الرٌاضٌات. هدفت الدراسة إلى 

الكشف عن أثر هذه الًستراتٌجٌة ممارنة بالطرٌمة الًعتٌادٌة فً تدرٌس الرٌاضٌات، من خلال اختبار 

( بٌن متوسط 1.16دم وجود فرق ذي دلًلة إحصائٌة عند مستوى )الفرضٌة الصفرٌة التً تنص على ع

درجات طالبات المجموعة التجرٌبٌة اللاتً ٌدرسن وفك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر وطالبات المجموعة 

 .الضابطة اللاتً ٌدرسن بالطرٌمة الًعتٌادٌة فً اختبار الفهم العمٌك

ط فً المدارس المتوسطة والثانوٌة الصباحٌة تكوّن مجتمع البحث من طالبات الصف الأول المتوس

التابعة لتربٌة دٌالى، ولد اختٌرت ثانوٌة آمنة بنت وهب للبنات عٌنة لصدٌة للدراسة. وبلغ حجم العٌنة 

( طالبة دُرّست 42( طالبة، لسُمن عشوائٌاا إلى مجموعتٌن متكافئتٌن: مجموعة تجرٌبٌة ضمت )73)

( طالبة دُرّست بالطرٌمة 42باءة الخبٌر، ومجموعة ضابطة ضمت )مادة الرٌاضٌات وفك استراتٌجٌة ع

الًعتٌادٌة، بعد استبعاد الطالبات الراسبات إحصائٌاا. كما جرى تكافؤ المجموعتٌن فً عدد من 

 .المتغٌرات، شملت العمر الزمنً بالأشهر، والذكاء، والتحصٌل السابك فً مادة الرٌاضٌات

ذا التصمٌم ذي المجموعتٌن )التجرٌبٌة والضابطة( مع اختبار بعدي،  اتبعت الباحثة المنهج التجرٌبً

بوصفه الأنسب لتحمٌك هدف الدراسة. أما من حٌث إدارة التجربة، فمد تولت الباحثة تدرٌس 

المجموعتٌن بنفسها لضبط المتغٌرات الدخٌلة، مع الًلتزام بالخطة الدراسٌة نفسها والزمن المخصص 

 .ستراتٌجٌة المتبعة فمطللتدرٌس، مع اختلاف الً

وفٌما ٌتعلك بـ الرسائل الًحتمالٌة )الفرضٌات(، فمد التصرت الدراسة على فرضٌة صفرٌة واحدة 

مفادها عدم وجود فرق ذي دلًلة إحصائٌة بٌن متوسط درجات المجموعتٌن فً اختبار الفهم العمٌك، 

ا مكوناا من  وهو ما سعت الدراسة إلى اختباره مٌدانٌاا. ولغرض لٌاس الفهم العمٌك، أعدّت الباحثة اختبارا

( فمرة موضوعٌة من نوع الًختٌار من متعدد، وتم التحمك من صدله وثباته وخصائصه 41)

 .SPSS الساٌكومترٌة، ثم عولجت البٌانات إحصائٌاا باستخدام برنامج

تٌجٌة عباءة الخبٌر وأظهرت نتائج الدراسة تفوق طالبات المجموعة التجرٌبٌة اللاتً درسن وفك استرا

على طالبات المجموعة الضابطة فً مهارات الفهم العمٌك فً مادة الرٌاضٌات، وبفارق دال إحصائٌاا، 

مما ٌدل على فاعلٌة هذه الًستراتٌجٌة فً تحسٌن تعلم الرٌاضٌات. وفً ضوء هذه النتائج، لدمت الباحثة 

اعتماد استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تدرٌس عدداا من التوصٌات والممترحات، من أبرزها الدعوة إلى 

 الرٌاضٌات فً المرحلة المتوسطة، وإجراء دراسات لًحمة تتناول متغٌرات ومراحل دراسٌة أخرى.
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 مناقشة الدراسات السابقةثانٌاُ: 

 هداف لاا .1

العلوم من ( إلى تسلٌط الضوء على استخدام نهج عباءة الخبٌر فً تعلٌم 3124هدفت دراسة عوض الله )

خلال سباق الدراما، والكشف عن أثره فً النمو المعرفً والًجتماعً، واكتساب المهارات الحٌاتٌة لدى 

( إلى معرفة أثر تدرٌس 3127فً حٌن هدفت دراسة فتحً فتوح ) طالبات الصف السابع الأساسً.

افعٌة نحو تعلم وحدة الهندسة وفك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً كل من التحصٌل الدراسً والد

( إلى معرفة فاعلٌة 3131وهدفت دراسة المراغً ) الرٌاضٌات لدى طلبة الصف السادس الأساسً.

استخدام استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تدرٌس الهندسة بأسلوب تكاملً مع بعض الممررات الدراسٌة فً 

ى تلامٌذ المرحلة تحسٌن التحصٌل الدراسً، وخفض درجة التجول العملً، والحد من أسبابه لد

( إلى الكشف عن فاعلٌة استخدام استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً 3134وهدفت دراسة الكاشف ) الًبتدائٌة.

تدرٌس الرٌاضٌات فً تنمٌة البراعة الرٌاضٌة بأبعادها المختلفة )الفهم المفاهٌمً، والطلالة الإجرائٌة، 

ة إلى تنمٌة النزعة المنتجة لدى تلامٌذ الصف السادس والكفاءة الًستراتٌجٌة، والًستدلًل التكٌفً(، إضاف

( إلى التعرف على أثر استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً 3134كما هدفت دراسة الجبوري ) الًبتدائً.

التحصٌل العلمً لدى طلاب الصف الأول المتوسط فً مادة العلوم، ممارنة بالطرٌمة التدرٌسٌة 

إلى التعرف على فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تنمٌة  (3135وهدفت دراسة حسن ) الًعتٌادٌة.

مهارات الفهم العمٌك لدى طالبات الصف الأول المتوسط فً مادة الرٌاضٌات، والكشف عن أثر هذه 

ة فقد اتفقت مع دراسة اما الدراسة الحالٌ) التدرٌسالًستراتٌجٌة ممارنة بالطرٌمة الًعتٌادٌة فً 

 (الهدف ثمن حٌ (2124)حسن

 مجتمع الدراسة والعٌنة .2

ن مجتمع دراسة عوض الله ) ( من طالبات الصف السابع الأساسً فً المدارس الفلسطٌنٌة، 3124تكوَّ

( طالبة من طالبات الصف السابع الأساسً، تم اختٌارهن وفك 37فً حٌن تمثلت عٌنة الدراسة فً )

ن مجتمع درا طبٌعة المنهج الكٌفً المعتمد فً الدراسة. ( من طلبة الصف 3127سة فتحً فتوح )وتكوَّ

( طالباا 61السادس الأساسً فً مدارس محافظة جنٌن بفلسطٌن، بٌنما اشتملت عٌنة الدراسة على )

ن مجتمع دراسة  وطالبة، تم توزٌعهم إلى مجموعتٌن: مجموعة تجرٌبٌة، ومجموعة ضابطة. وتكوَّ

ٌة مصر العربٌة، بٌنما تكونت عٌنة الدراسة ( من تلامٌذ المرحلة الًبتدائٌة فً جمهور3131المراغً )

( تلمٌذاا وتلمٌذة من تلامٌذ الصف السادس الًبتدائً، تم توزٌعهم على مجموعتٌن: مجموعة 91من )

أما مجتمع دراسة  ( تلمٌذاا وتلمٌذة.51( تلمٌذاا وتلمٌذة، ومجموعة ضابطة ضمت )51تجرٌبٌة ضمت )

ن من تلامٌذ الصف3134الكاشف ) السادس الًبتدائً فً جمهورٌة مصر العربٌة، فً حٌن  ( فتكوَّ

( تلمٌذاا من تلامٌذ الصف السادس الًبتدائً بمدرسة المساعٌد للتعلٌم 71اشتملت عٌنة الدراسة على )

( تلمٌذاا، 41الأساسً بنٌن، تم تمسٌمهم إلى مجموعتٌن متكافئتٌن: مجموعة تجرٌبٌة مكونة من )

ن مجتمع دراسة الجبوري ) تلمٌذاا. (41ومجموعة ضابطة مكونة من ) ( من طلاب 3134فً حٌن تكوَّ

( طالباا من 45الصف الأول الإعدادي فً المدارس الحكومٌة فً العراق، واشتملت عٌنة الدراسة على )
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طلاب مدرسة الواسطً الإعدادٌة للبنٌن، وُزّعوا بالتساوي على مجموعتٌن: مجموعة تجرٌبٌة ضمت 

ن مجتمع دراسة حسن ) ( طالباا.28ة ضابطة ضمت )( طالباا، ومجموع28) ( من طالبات 3135تكوَّ

الصف الأول المتوسط فً المدارس المتوسطة والثانوٌة الصباحٌة التابعة لتربٌة دٌالى فً العراق، بٌنما 

ا 73تمثلت عٌنة الدراسة فً ) ( طالبة من طالبات ثانوٌة آمنة بنت وهب للبنات، جرى اختٌارهن اختٌارا

( طالبة، 42دٌاا، ثم توزٌعهن عشوائٌاا إلى مجموعتٌن متكافئتٌن: مجموعة تجرٌبٌة ضمت )لص

منهج البحث التجرٌبً على ال اتفقتجمٌع الدراسات السابقة ) ( طالبة.42ومجموعة ضابطة ضمت )

 المنهجٌة (من حٌث  السابقةمع جمٌع الدراسات  اتفقت الحالٌة الدراسةاما 

 الجنس .4

( على الإناث، إذ أجُرٌت على طالبات الصف السابع الأساسً فً 3124ض الله )التصرت دراسة عو

( الذكور والإناث معاا، إذ أجُرٌت على طلبة 3127كما شملت دراسة فتحً فتوح ) المدارس الفلسطٌنٌة.

( 3131وشملت دراسة المراغً ) الصف السادس الأساسً فً مدارس محافظة جنٌن فً فلسطٌن.

معاا، إذ أجُرٌت على تلامٌذ وتلمٌذات الصف السادس الًبتدائً فً جمهورٌة مصر الذكور والإناث 

( على الذكور، حٌث طُبمّت على تلامٌذ الصف السادس 3134كما التصرت دراسة الكاشف ) العربٌة.

بٌنما طُبمّت دراسة  الًبتدائً بنٌن فً مدرسة المساعٌد للتعلٌم الأساسً فً جمهورٌة مصر العربٌة.

( على الذكور فمط، حٌث التصرت عٌنة الدراسة على طلاب الصف الأول الإعدادي 3134ري )الجبو

( على الإناث 3135والتصر تطبٌك دراسة حسن ) فً مدرسة الواسطً الإعدادٌة للبنٌن فً العراق.

 فمط، إذ أجُرٌت الدراسة على طالبات الصف الأول المتوسط فً المدارس المتوسطة والثانوٌة الصباحٌة

ودراسة  2123مع دراسة الكاشف  اتفقت الحالٌة الدراسةما )أ التابعة لتربٌة دٌالى فً العراق

 ( من حٌث الجنس (2123)الجبوري

 المنهجٌة المتبعة .4

تتفق مع جمٌع فهً  الحالٌة الدراسة المنهج التجرٌبً اماعلى  اتفقتجمٌع الدراسات السابقة ) 

 (الدراسات

 الأدوات .5

( على مجموعة أدوات نوعٌة، تمثلت فً لوائم رصد، وأدوات 3124الله )اعتمدت دراسة عوض 

ملاحظة منظمة، وتحلٌل المحتوى، إلى جانب أدوات لٌاس محكّمة لتحلٌل أثر الأنشطة الدرامٌة فً 

النمو المعرفً والًجتماعً واكتساب المهارات الحٌاتٌة، مع استخدام التحلٌل الوصفً فً معالجة 

( أداتٌن رئٌسٌتٌن، هما اختبار تحصٌلً لمٌاس تحصٌل 3127ت دراسة فتحً فتوح )واستخدم البٌانات.

الطلبة فً وحدة الهندسة، وممٌاس الدافعٌة نحو تعلم الرٌاضٌات، بعد التحمك من صدلهما وثباتهما 

( عدداا من الأدوات البحثٌة، شملت دلٌلاا للمعلم، وكراسة 3131واستخدمت دراسة المراغً ) إحصائٌاا.

ا تحصٌلٌاا لمٌاس التحصٌل فً وحدة "الهندسة والمٌاس"، إلى جانب ممٌاس لتحدٌد أ نشطة للتلمٌذ، واختبارا

درجة التجول العملً، وممٌاس لتحدٌد أسباب التجول العملً، بعد التحمك من الخصائص العلمٌة لهذه 

فً لائمة بمكونات ( فمد استخدمت مجموعة من الأدوات، تمثلت 3134أما دراسة الكاشف ) الأدوات.
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البراعة الرٌاضٌة، ودلٌل للمعلم لتدرٌس وحدة الهندسة والمٌاس وفك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر، وكتاب 

تلمٌذ مُعاد صٌاغته وفك الًستراتٌجٌة نفسها، إضافة إلى اختبار البراعة الرٌاضٌة، وممٌاس البراعة 

ا تحصٌلٌاا 3134دراسة الجبوري )فً حٌن استخدمت  الرٌاضٌة الوجدانٌة )النزعة المنتجة(. ( اختبارا

أعدّه الباحث لمٌاس تحصٌل طلاب الصف الأول المتوسط فً مادة العلوم، وتكوّن فً صورته النهائٌة 

( أداة لٌاس واحدة تمثلت 3135استخدمت دراسة حسن ) ( فمرة، بعد التأكد من صدله وثباته.36من )

ت، والذي أعدّته الباحثة خصٌصاا لأغراض الدراسة، وتكوّن فً اختبار الفهم العمٌك فً مادة الرٌاضٌا

( فمرة موضوعٌة من نوع الًختٌار من متعدد، بعد التحمك من صدله وثباته وخصائصه 41من )

 .SPSSالساٌكومترٌة، واعتمد فً معالجة البٌانات على الأسالٌب الإحصائٌة المناسبة باستخدام برنامج 

 النتائج .6

( حدوث تطور ملحوظ فً النمو المعرفً والًجتماعً واكتساب 3124 )أظهرت دراسة عوض الله

المهارات الحٌاتٌة لدى طالبات الصف السابع الأساسً، إذ تراوحت نسب التوافك فً مؤشرات النمو 

%(، مما ٌعكس فاعلٌة نهج عباءة الخبٌر المائم على الأنشطة 211%( و)77.77والمهارات بٌن )

( إلى وجود فروق ذات دلًلة إحصائٌة 3127وأشارت دراسة فتحً فتوح ) م.الدرامٌة فً تعلٌم العلو

( لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً كل من التحصٌل الدراسً والدافعٌة نحو تعلم 1.16عند مستوى )

الرٌاضٌات، مما ٌدل على فاعلٌة تدرٌس وحدة الهندسة وفك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر لدى طلبة الصف 

( وجود فروق دالة إحصائٌاا عند مستوى دلًلة 3131وأظهرت دراسة المراغً ) .السادس الأساسً

( بٌن متوسطً درجات تلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً التطبٌك البعدي للاختبار 1.12)

التحصٌلً لصالح المجموعة التجرٌبٌة، كما بٌنت النتائج وجود فروق دالة إحصائٌاا لصالح المجموعة 

فً ممٌاسً درجة التجول العملً وأسباب التجول العملً، مما ٌؤكد فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة  التجرٌبٌة

كشفت  االًبتدائٌة. كمالخبٌر فً تحسٌن التحصٌل الدراسً وخفض التجول العملً لدى تلامٌذ المرحلة 

وعتٌن ( عن وجود فروق ذات دلًلة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات تلامٌذ المجم3134دراسة الكاشف )

التجرٌبٌة والضابطة لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً تنمٌة البراعة الرٌاضٌة بأبعادها المختلفة، المتمثلة 

فً الفهم المفاهٌمً، والطلالة الإجرائٌة، والكفاءة الًستراتٌجٌة، والًستدلًل التكٌفً، إضافة إلى وجود 

زعة المنتجة فً التطبٌك البعدي.فً حٌن فرق دال إحصائٌاا لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً ممٌاس الن

( وجود أثر إٌجابً دال إحصائٌاا لًستراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً رفع 3134بٌنت دراسة الجبوري )

مستوى التحصٌل العلمً لدى طلاب المجموعة التجرٌبٌة ممارنة بطلاب المجموعة الضابطة فً مادة 

إحصائٌاا بٌن متوسط درجات طالبات المجموعة ( وجود فرق دال 3135دراسة حسن ) تالعلوم. وأظهر

التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً اختبار الفهم العمٌك فً مادة الرٌاضٌات، ولصالح المجموعة 

التجرٌبٌة، مما ٌدل على فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تنمٌة مهارات الفهم العمٌك لدى طالبات 

 د (لم تتوصل إلى أي نتائج بع لحالٌةا الدراسةاما )  الصف الأول المتوسط.
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 جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة  ثالثاً:

أسهمت الدراسات السابمة فً توضٌح فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة الخبٌر والدراما التعلٌمٌة فً  .2

تنمٌة التحصٌل الدراسً، والدافعٌة نحو التعلم، ومهارات حل المشكلات لدى المتعلمٌن فً 

 .دراسٌة مختلفةمراحل 

ساعدت نتائج الدراسات السابمة فً اختٌار المنهج المناسب للبحث الحالً، حٌث أكدت أغلب  .3

 .الدراسات ملاءمة المنهج شبه التجرٌبً لدراسة أثر الًستراتٌجٌات التدرٌسٌة الحدٌثة

الًختبارات استفاد البحث الحالً من الدراسات السابمة فً بناء أدوات المٌاس، ولً سٌما  .4

 .التحصٌلٌة ومماٌٌس الدافعٌة وحل المشكلات، من حٌث الصٌاغة، والتحكٌم، وأسالٌب التطبٌك

أسهمت الدراسات السابمة فً تحدٌد المتغٌرات الرئٌسة والتابعة للبحث، مثل التحصٌل،  .5

 .والدافعٌة، ومهارات حل المشكلات، والنمو المعرفً والًجتماعً

فً اختٌار العٌنة وحجمها، وتحدٌد الفئة المستهدفة، بما ٌتناسب مع أفادت الدراسات السابمة  .6

 .طبٌعة البحث وأهدافه

ساعدت نتائج الدراسات السابمة فً تفسٌر نتائج البحث الحالً ومنالشتها، من خلال عمد  .7

 .ممارنات علمٌة بٌن نتائج البحث ونتائج الدراسات السابمة المتفمة أو المختلفة معها

ات السابمة فً توضٌح آلٌات تطبٌك استراتٌجٌة عباءة الخبٌر والدراما التعلٌمٌة أسهمت الدراس .8

 .داخل الصفوف الدراسٌة، مما ساعد الباحثة فً التخطٌط للتطبٌك العملً

كشفت الدراسات السابمة عن الفجوات البحثٌة، ولً سٌما للة الدراسات التً تناولت استراتٌجٌة  .9

لدراسٌة أو البٌئات التعلٌمٌة، الأمر الذي عزز أهمٌة البحث عباءة الخبٌر فً بعض المواد ا

 الحالً ومبرراته العلمٌة.



 الفصل الثالث
 منهج البحث 

 إجراءات البحث 

    التصميم التجريب 

 تكافؤ مجموعات البحث 

 مستلزمات البحث 

 أدوات البحث 

 تطبيق التجربة 

 الوسائل الإحصائية 
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 منهج البحث .1

اتبع الباحث المنهج التجرٌبً فً هذه الدراسة لتحمٌك أهداف البحث، لكونه من المناهج التً تتلبءم مع 

طبٌعة المشكلة البحثٌة، إذ ٌهدف إلى الكشف عن العلبلات السببٌة بٌن المتغٌرات من خلبل التحكم فً 

محددة ومضبوطة )عبٌدات وآخرون، المتغٌر المستمل ولٌاس أثره فً المتغٌر التابع ضمن ظروف 

(. وٌعُد المنهج التجرٌبً من أكثر المناهج دلة فً اختبار الفرضٌات العلمٌة، لما 358، ص 3122

ٌوفره من إمكانٌة الضبط والتحكم فً العوامل المؤثرة، مما ٌسهم فً الوصول إلى نتائج موضوعٌة 

 (.:29، ص 3117ٌمكن تعمٌمها )أبو علبم، 

باحث تصمٌمًا تجرٌبٌاً مناسباً لطبٌعة الدراسة، لائمًا على تمسٌم أفراد العٌنة إلى مجموعتٌن: ولد اعتمد ال

تجرٌبٌة تطُبك علٌها المعالجة، وضابطة لا تتعرض لها، بهدف الممارنة بٌن نتائج المجموعتٌن وتحدٌد 

حدٌد الإجراءات (. كما تضمنت الخطة التجرٌبٌة ت436، ص 3121أثر المتغٌر المستمل بدلة )ملحم، 

اللبزمة لتنفٌذ التجربة، واختٌار أدوات المٌاس المناسبة، وضبط المتغٌرات الدخٌلة التً لد تؤثر فً 

 (.271، ص 3128النتائج، بما ٌضمن تحمٌك الصدق والثبات )النجار وآخرون، 

متغٌر وٌهدف المنهج التجرٌبً فً هذه الدراسة إلى التحمك من صحة الفرضٌات، ولٌاس تأثٌر ال

المستمل على المتغٌر التابع، وصولاً إلى تفسٌر علمً دلٌك للظاهرة المدروسة، بما ٌسهم فً تمدٌم نتائج 

 (.361، ص 3122ٌمكن الاستفادة منها فً المجال التطبٌمً )عبٌدات وآخرون، 

 اجراءات البحث  .2

 التصميم التجريبياولاً: 

ضعه الباحث للئجابة عن تساؤلات البحث واختبار ٌعُدّ التصمٌم التجرٌبً مخططًا أو برنامج عمل ٌ

فرضٌاته، إذ ٌتضمن تحدٌد المتغٌرات، وكٌفٌة ضبطها، والإجراءات التً سٌتم اتباعها لتنفٌذ التجربة 

، ص 3122بصورة منظمة ودلٌمة، بما ٌضمن الوصول إلى نتائج ٌمكن الوثوق بها )عبٌدات وآخرون، 

382.) 

من أكثر التصامٌم دلة فً البحوث العلمٌة، لكونه ٌتٌح للباحث التحكم فً كما ٌعُدّ التصمٌم التجرٌبً 

المتغٌرات المستملة والدخٌلة، وٌسُهم فً الكشف عن العلبلات السببٌة بٌن الظواهر، مما ٌجعله من 

 (.316، ص 3117الأسالٌب الأساسٌة فً الدراسات التجرٌبٌة )أبو علبم، 

وأهدافه، فمد اختار الباحث التصمٌم التجرٌبً لملبءمته فً دراسة أثر وانطلبلاً من طبٌعة البحث الحالً 

المتغٌر المستمل فً المتغٌر التابع، إذ ٌتٌح هذا النوع من التصامٌم إمكانٌة الممارنة بٌن المجموعات 

 (.442، ص 3121وتحدٌد الفروق بٌنها بدلة وموضوعٌة )ملحم، 

ستخدام فً البحوث التربوٌة والنفسٌة، لما ٌوفره من إجراءات وٌعُد هذا التصمٌم من التصامٌم الشائعة الا

منظمة تساعد فً اختبار الفرضٌات وتحمٌك أهداف البحث بشكل علمً لائم على التجرٌب والملبحظة 

 (.276، ص 3128الدلٌمة )النجار وآخرون، 
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 ( يمثل التصميم التجريبي لمتغيرات البحث1جدول )

 المجموعة

تكافؤ 

مجموعتي 

 ثالبح

المتغير 

 المستمل
 المتغير التابع

الاختبار 

 البعدي

 التجريبية
(التحصيل 1

السابك 

(العمر 2

الزمني 

محسوب 

 بالاشهر

استراتيجية 

 عباءة الخبير

 التحصيل
الاختبار 

 التحصيلي

 الضابطة
الطريمة 

 الاعتيادية

 

 مجتمع البحث وعينتهثانياً: 

العناصر التً ٌشتركون فً خصائص معٌنة تمثل موضوع ٌمُصد بمجتمع البحث جمٌع الأفراد أو 

الدراسة، والذي ٌسعى الباحث إلى تعمٌم نتائجه علٌه، إذ ٌعُد الإطار العام الذي تسُحب منه البٌانات 

 (.67، ص :311وٌشمل جمٌع مفردات الظاهرة المدروسة )عطٌة، 

مدرسة صف الرابع الابتدائً فً ال تلبمٌذعٌنة من وفً ضوء ذلن، ٌتكون مجتمع البحث الحالً من  

 (.3137–3136التابعة لمدٌرٌة تربٌة محافظة مٌسان للعام الدراسً ) الامٌنالبلد 

وتعُد عملٌة اختٌار العٌنة من أهم خطوات البحث العلمً، إذ ٌصعب فً كثٌر من الأحٌان دراسة جمٌع 

أفراد المجتمع، مما ٌدفع الباحث إلى اختٌار عٌنة ممثلة ٌمكن من خلبلها تعمٌم النتائج على المجتمع 

بطرٌمة لصدٌة (. وعلٌه، فمد اختار الباحث عٌنة البحث :26، ص 3::2الأصلً )عودة وملكاوي، 

البلد الصف الرابع الابتدائً فً مدرسة  تلبمٌذتتلبءم مع طبٌعة الدراسة وأهدافها، حٌث تم اختٌار 

 التابعة لمدٌرٌة تربٌة محافظة مٌسان.  الامٌن

 :الابتدائٌة ، وذلن للؤسباب الآتٌةالامٌن البلد   عٌنة لصدٌة من مدرسة ونوبناءً على ذلن، اختار الباحث

 .ارة المدرسة والهٌئة التعلٌمٌة فً تسهٌل إجراءات تنفٌذ التجربةتعاون إد -2

 .انتظام الدوام المدرسً واستمرار الهٌئة التدرٌسٌة -3

تمارب المستوى الاجتماعً والالتصادي للتلبمٌذ، مما ٌساعد فً ضبط بعض المتغٌرات  -4

 .الدخٌلة



 
 : منهج البحث واجراءاته الثالثالفصل 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 

26 

فرصة الاختٌار  رمما ٌوف رسةالمدوبالنضر إلى وجود شعبتٌن فً الصف الرابع الابتدائً فً تلن 

إذ بلغ عدد تلبمٌذ الصف الرابع  الضابطة التجرٌبٌةالمجموعتٌن  الممثلةالعشوائً لأفراد عٌنة البحث 

لرجوع إلى لوائم الأسماء تم اختار الباحث هذه الشعبتٌن  وبا (  موزعٌن على شعبتٌن :8الابتدائً )

( ضمت 77) النهائٌة العٌنة ( لٌكون عدد افراد 24الراسبٌن احصائٌا ولبالغ عددهم ) التلبمٌذاستبعاد 

( طالب وهً 44الأخرى ) الشعبةوضمت  التجرٌبٌة المجموعة( طالبا وهً 44الأولى ) الشعبة

 الضابطة المجموعة

 لن( ٌوضح ذ3والجدول) 

( افراد عينة البحث في المجموعتين2جدول )  

بعد  التلاميذعدد 

 الاستبعاد

 التلاميذعدد 

 المستبعدين

لبل  التلاميذعدد 

 الاستبعاد
 المجموعة الشعبة

 التجريبية أ 51 8 33

 الضابطة ب :4 7 33

 المجموع 3 :8 24 66

 

 تكافؤ مجموعات البحثثالثاً: 

الدراسة  حتى ٌتمكن الباحث من ان ٌعزو معظم التباٌن فً المتغٌرات التابعة الى المتغٌر المستمل فً

 -ولٌس الى متغٌرات اخرى ، وهذه المتغٌرات هً :

 العمر الزمني محسوباً بالأشهر .1

من استمارة المعلومات وتم التأكد من صحتها  التلبمٌذعلى المعلومات الخاصة بأعمار  ونحصل الباحث

، واستخرج (3، حسبت الاعمار بالأشهر ملحك )التلبمٌذمن البطالات المدرسٌة التً تبٌن تارٌخ مٌلبد 

لعٌنتٌن مستملتٌن ظهر أن  (t-test)متوسط الاعمار والانحراف المعٌاري وباستخدام الاختبار الثانً 

( 1316( عند مستوى دلالة )3311 ( وهً ألل من المٌمة الجدولٌة ) 1346المٌمة التانٌة المحسوبة كانت )

( ٌوضح 4هذا المتغٌر، الجدول )متكافئتان فً  ( ، وعلٌه فأن مجموعتً البحث75  ودرجة حرٌة )

 ذلن.

( الوسط الحسابي والانحراف المعياري والميمة التائية المحسوبة والجدولية للممارنة بين  3جدول ) 

 العمر الزمني محسوبا بالأشهر

المتوسط  حجم العٌنة المجموعة

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

المٌمة 

التائٌة 

 المحسوبة

المٌمة 

ٌة التائ

 الجدولٌة

الدلالة 

 الاحصائية

 :2532 235323 44 التجرٌبٌة
75 1346 3311 

غٌر دالة 

 ً  28384 233384 44 الضابطة احصائٌا
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 التحصيل السابك في مادة الرياضيات .2

اعتمد تكافؤ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً متغٌر التحصٌل السابك على درجات افراد 

 3137_3136للعام الدراسً  الثانًالكورس  الابتدائً الرابعالمجموعتٌن فً مادة الرٌاضٌات للصف 

المتوسط الحسابً  ون(، التً تم الحصول علٌها من السجلبت المدرسٌة، إذ حسب الباحث4ملحك )

 ( حٌث بلغ متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة )5 درجات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة ملحك )ل

( t-test( وبعد استخدام الاختبار الثانً ) 8399 (، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة )  9384

دلالة (، لم ٌظهر هنالن أي فرق ذو  75 ( ودرجة حرٌة )1316لعٌنتٌن مستملتٌن عند مستوى دلالة )

( وعلٌة فأن  3311 ( ألل من المٌمة الجدولٌة )2368  إحصائٌة، إذ كانت المٌمة الثانٌة المحسوبة )

 مجموعتً البحث متكافئتان فً هذا المتغٌر

 ( ٌوضح ذلن.5جدول )

مجموعتي البحث في مادة الرياضيات للعام الدراسي  تلاميذ( الاختبار التائي لدرجات 4جدول ) 

 رس الثانيالكو 2225-2226

المتوسط  حجم العٌنة المجموعة

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

المٌمة 

التائٌة 

 المحسوبة

المٌمة 

التائٌة 

 الجدولٌة

الدلالة 

 الاحصائٌة

 2384 9387 44 التجرٌبٌة
75 2368 3311 

غبر دالة 

 ً  3341 8399 44 الضابطة احصائٌا

 

 مستلزمات البحثرابعاً: 

 المادة العلميةتحديد  -1

التً ستدرس لمجموعتً البحث أثناء الفصل  الدراسً الثانً )الكورس  العلمٌة المادةحدد الباحث 

على عدد من مرتبه  المسمة( وٌشمل )المسمةهً الفصل السادس ) 3137-3136الثانً( للعام الدراسً 

، والعوامل والمضاعفات وخطة حل 21060403على الاعداد  ولابلٌة لمسمه، المسمةواحده، وتمدٌر ناتج 

المسألة )اكتب جمله عددٌه( والفصل السابع )الكسور الاعتٌادٌة(  تمثٌل الكسور على مستمٌم الاعداد، 

، وممارنة الكسور  وترتٌبها ، جمع الكسور الاعتٌادٌة، وطرح الكسور الاعتٌادٌة، المتكافئةوالكسور 

وخطة حل المسألة )البحث عن نمط( من كتاب الرٌاضٌات لصف الرابع الابتدائً ، الكسرٌةوالاعداد 

 3134،  6ط
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 صياغة الأهداف السلوكية -2

تمثل الأهداف السلوكٌة الدلٌل الذي ٌوجّه كلبً من المعلم والمتعلم نحو تحمٌك النواتج التعلٌمٌة المطلوبة، 

ً ٌنبغً ً تعلٌمٌا أن ٌمتلن خصائص وصفات محددة ٌسعى النظام  إذ ٌنُظر إلى المتعلم بوصفه مخرجا

التربوي إلى تحمٌمها. لذلن تبرز أهمٌة صٌاغة الأهداف السلوكٌة بشكل واضح ودلٌك، مع تحدٌد ما هو 

متولع من المتعلم، بما ٌساعد المدرس على التحمك من مدى تحمك هذه الأهداف فً سلون المتعلم )عبد 

 (.78: 3125السلبم، 

اف السلوكٌة فً تمكٌن المدرس من تكوٌن تصور واضح عن المحتوى التعلٌمً الواجب كما تسهم الأهد

تدرٌسه، وتحدٌد متطلبات التنفٌذ من وسائل وأدوات واستراتٌجٌات تعلٌمٌة مناسبة، فضلبً عن تنظٌم 

ً على تحمٌك الأهداف التعلٌمٌة )الحٌلة،  : 3122سٌر الدرس بطرٌمة منتظمة وفعاّلة، مما ٌنعكس إٌجابا

9:.) 

 إعداد الخطط التدريسية .3

ً ٌتضمن مجموعة من الإجراءات والخطوات المتسلسلة التً ٌضعها  تعُد الخطة التدرٌسٌة إطاراً منظما

المعلم بهدف تنظٌم عملٌة التدرٌس وضمان تحمٌك الأهداف التعلٌمٌة المنشودة، إذ تمثل دلٌلبً إجرائٌاً 

 (95: 3114اللمانً والجمل، ٌوجّه سٌر الدرس نحو تحمٌك نتائج محددة )

ً بالأهداف التعلٌمٌة، إذ ٌعُد كل منهما مكملبً للآخر، فلب ٌمكن تحمٌك  ً وثٌما وٌرتبط التخطٌط ارتباطا

أهداف تعلٌمٌة واضحة دون وجود تخطٌط منظم، كما أن التخطٌط ٌفمد لٌمته إذا لم ٌستند إلى أهداف 

لوسٌلة الأساسٌة التً ٌعتمدها المعلم لتحمٌك الأهداف محددة ٌسعى إلى تحمٌمها، لذلن ٌعُد التخطٌط ا

 (244: 3118التربوٌة )زٌتون، 

الخطة الدراسٌة فً ظل استراتٌجٌة عباءة الخبٌر تعُرف بأنها وثٌمة تخطٌطٌة موجهة تتضمن سلسلة من 

لبل دمج الإجراءات المنظمة التً تعُِدّ المعلم لتنفٌذ الدرس بشكل ٌعزز من تعلم الطلبب، وذلن من خ

الأنشطة  –الوسائل  –خطوات الاستراتٌجٌة بشكل واضح فً كل عنصر من عناصر الخطة )الأهداف 

 التموٌم(. –

من تلاميذ وترُكز هذه الخطة على توزٌع منظم للولت والمحتوى والأنشطة التعلٌمٌة بطرٌمة تمُكّن ال

لتعلٌمٌة وفك أدوار محددة لتسُهّل على الانخراط الفعاّل فً عملٌة التعلم، إذ ٌرُتبّ المعلم الموالف ا

الانتمال بٌن مراحل التعلم تحت إشرافه، مع مراعاة تسلسل الخبرات التعلٌمٌة وتدرّجها تلاميذ ال

  (.75: 3129)الحسن، 

كما تهدف الخطة الدراسٌة فً سٌاق استراتٌجٌة عباءة الخبٌر إلى تمكٌن المتعلمٌن من اكتساب مهارات 

من خلبل تصمٌم أنشطة ترتكز على الحوار، والتفاعل، وتطبٌك المفاهٌم فً موالف تعلم التفكٌر العلٌا، 

 (.233: :312حمٌمٌة، مما ٌعزز لدرة الطالب على حل المشكلبت واتخاذ المرارات )الزهٌري، 
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 أدوات البحث خامساً: 

 أولاً: إعداد اختبار التحصيل الدراسي

 اختبار التحصيل الدراسي

حصٌل الدراسً إجراءً منظماً ٌسُتخدم لمٌاس مدى تحمك الأهداف التعلٌمٌة لدى المتعلمٌن، ٌعُد اختبار الت

إذ ٌهدف إلى تحدٌد مستوى ما اكتسبوه من معارف ومهارات نتٌجة لمرورهم بخبرات تعلٌمٌة محددة. 

لتً وٌمُصد به مجموعة المعارف من حمائك ومفاهٌم ومبادئ ولوانٌن ونظرٌات، فضلبً عن المهارات ا

   (.326: 3121ٌكتسبها المتعلمون نتٌجة دراستهم لموضوع أو وحدة دراسٌة معٌنة )أبو علبم، 

وفً ضوء محتوى المادة العلمٌة المحدد تدرٌسها لام الباحث بإعداد اختبار تحصٌلً على وفك الخطوات 

 -الآتٌة :

 الهدف من الاختبار -1

ان الهدف الرئٌسً من الاختبار التحصٌلً الحالً هو لٌاس تحصٌل التلبمٌذ عٌنة البحث )مدى تحمك  

الأغراض السلوكٌة المحدده المرتبطه بالمحتوى التعلٌمً( بعد انتهاء من تدرٌس المحتوى التعلٌمً 

ً الممرر المحدد من الفصلٌن السادس والفصل السابع من كتاب الرٌاضٌات الكورس الثانً المنهج

 الصف الرابع الابتدائًتلبمٌذ ل

 تحديد النواتج التعليمية -2

حددت النواتج التعلٌمٌة لأجل لٌاسها ضمن المستوٌات المعرفٌة تذكر، واستٌعاب وتطبٌك من تصنٌف  

 بلوم للؤهداف المعرفٌة.

 تحديد المادة العلمية -3

ٌة خاصة فً تخطٌط الاختبار، أي تعرٌف وحدات المحتوى التً ٌتضمنها الاختبار، وللمحتوى أهم 

ً ولد تم  حٌث ٌعتبر الوسٌط الذي تحمك من خلبله الاهداف التعلٌمٌة، ولد حددت المادة التعلٌمٌة مسبما

 تناولها ضمن مستلزمات البحث.

 صياغة الأهداف السلوكية -4

رٌسٌة التد ولد تم تناول اشتماق الأهداف السلوكٌة وصٌاغتها وذلن للحاجة الٌها فً بناء الخطط 

 والاختبار التحصٌلً.

 (إعداد الخارطة الاختبارية )جدول المواصفات -5

ٌعُد جدول المواصفات أداة تنظٌمٌة مهمة تساعد المعلم على توزٌع محتوى المادة الدراسٌة التً لام 

بتدرٌسها ضمن إطار منظم وشامل، إذ ٌمُكنه من تحدٌد الأوزان النسبٌة للموضوعات وصٌاغة الأسئلة 
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مستوٌات محددة، بما ٌحمك التوازن بٌن محتوى المنهج والأهداف التعلٌمٌة )مرعً والحٌلة، وفك 

3123 :287) 

كما أن إعداد الاختبارات ٌتطلب درجة عالٌة من الدلة فً التخطٌط والتنفٌذ، نظراً لما تترتب على 

اة الأسس العلمٌة فً نتائجها من لرارات تربوٌة مهمة تمس مستمبل الطلبة، الأمر الذي ٌستوجب مراع

 (344: 3122بنائها لضمان صدلها وثباتها )عودة، 

ولجدول المواصفات أهمية كبيرة في بناء الاختبارات التحصيلية، إذ يسهم في تحميك مجموعة من 

 :الجوانب الأساسية، من أبرزها

على مختلف ٌساعد على تحمٌك صدق الاختبار، من خلبل إلزام المدرس بتوزٌع فمرات الاختبار  -أ

 .أجزاء المادة الدراسٌة بصورة متوازنة

 .ٌحد من العشوائٌة فً إعداد الاختبارات، وٌمنع وضع أسئلة ارتجالٌة غٌر مخططة -ب

ٌضمن شمول الاختبار لجمٌع محتوٌات المادة المراد لٌاسها، بما ٌعكس صورة متكاملة عن تحصٌل  -ج

 .الطلبة

ن خلبل إعطاء كل جزء من المادة وزنه الحمٌمً وفك الزمن ٌحمك التوازن فً توزٌع الأسئلة، م -د

 .المخصص لتدرٌسه وأهمٌته النسبٌة

 .ٌساعد فً إصدار أحكام دلٌمة وموضوعٌة على مستوى تحصٌل الطلبة -هـ

وبذلن ٌعُد جدول المواصفات أداة أساسٌة فً تحسٌن جودة الاختبارات ورفع مستوى دلتها 

 (.2:9: 3124وموضوعٌتها )النجار، 

ٌتكوّن جدول المواصفات من بعُدٌن أساسٌٌن: ٌتمثل البعد الأول )الأفمً( فً الأهداف السلوكٌة أو 

النواتج التعلٌمٌة المراد تحمٌمها، فً حٌن ٌمثل البعد الثانً )العمودي( محتوى المادة الدراسٌة، والذي 

 (293: 3123ٌنُظم عادةً على شكل موضوعات أو فصول دراسٌة )مرعً والحٌلة، 

وٌتضح من ذلن أن جدول المواصفات ٌعُد مخططاً منظماً لبناء الاختبار، إذ ٌتم من خلبله تحدٌد محتوى 

المادة الدراسٌة على هٌئة عناوٌن رئٌسة، مع إعطاء وزن نسبً لكل موضوع وفك أهمٌته، وٌتُرجم هذا 

مستوٌات الأهداف التعلٌمٌة، مع الوزن بعدد الفمرات أو الأسئلة المخصصة له. كما ٌتضمن تحدٌد 

توزٌع أوزان نسبٌة لكل مستوى فً ممابل كل موضوع، بما ٌضمن تحمٌك التوازن بٌن المحتوى 

 (352: 3122والأهداف )عودة، 
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 صياغة فمرات الاختبار -6

ا، ٌعتمد اختٌار نوع الفمرات والأسئلة المناسبة للبختبار على طبٌعة الأهداف التعلٌمٌة المراد لٌاسه 

وكذلن على محتوى المادة الدراسٌة، فضلبً عن مهارة المعلم فً صٌاغة تلن الفمرات بصورة دلٌمة 

وواضحة. كما ٌتطلب إعداد الاختبار اتخاذ لرار مناسب بشأن عدد الفمرات التً ٌتضمنها، بما ٌحمك 

 (368: 3122التوازن بٌن شمولٌة المحتوى وملبءمته لمستوى الطلبة )عودة، 

عض الباحثٌن إلى أن عدد فمرات الاختبار ٌتأثر بعدة عوامل، من أهمها نوع الفمرة المستخدمة، وٌشٌر ب

وعمر الطلبة ومستواهم العلمً، فضلبً عن مستوى لدراتهم، وطول الفمرة ودرجة صعوبتها، بالإضافة 

 (316: 3123إلى نوع العملٌات العملٌة المراد لٌاسها )مرعً والحٌلة، 

ر تحصٌلً موضوعً من نوع الاختٌار من متعدد لمٌاس تحصٌل الطلبة فً مادة ولد أعُدّ اختبا

( فمرة، وذلن لما تتمٌز به هذه الاختبارات من مزاٌا عدٌدة، من أبرزها 41الرٌاضٌات، إذ تكوّن من )

لدرتها على تغطٌة مساحة واسعة من المحتوى الدراسً، وارتفاع درجة صدلها وثباتها، فضلبً عن 

وعدم تأثرها بذاتٌة المصحح، مما ٌجعلها من أكثر أنواع الاختبارات ملبءمة لتموٌم  موضوعٌتها

 (325: 3124الأهداف التعلٌمٌة )النجار، 

ومن أهم مزاٌا اختبار الاختٌار من متعدد سهولة تصحٌحه وموضوعٌته العالٌة، إضافة إلى إمكانٌة 

مٌن ممارنة ببعض أنواع الاختبارات الأخرى )أبو تحلٌل نتائجه إحصائٌاً بدلة، فضلبً عن تملٌل أثر التخ

 (.344: 3121علبم، 

 تعليمات الاجابة  1-7

وهً تعلٌمات خاصة بالطالب، حٌث صٌغت تعلٌمات تبٌن الهدف من الاختبار، ولراءة الفمرات بدلة، 

لى عدم وكٌفٌة الاجابة عنها، وتوزٌع الدرجات، ووضع مثال ٌبٌن كٌفٌة الاجابة عن الفمرات ، والتأكد ع

 ترن فمرة من دون اجابة أو اختٌار أكثر من اجابة للفمرة الواحدة.

تعُد تعلٌمات الاختبار التحصٌلً من العناصر الأساسٌة التً ٌنبغً الاهتمام بها عند إعداد الاختبارات،  

تعمل لما لها من دور مهم فً توجٌه الطلبة وإرشادهم إلى كٌفٌة الإجابة عن فمراته بصورة صحٌحة. إذ 

هذه التعلٌمات على توضٌح المطلوب من الطالب بدلة، وتبٌن له طرٌمة الإجابة ومكانها والزمن المحدد 

 (379: 3122لأداء الاختبار، مما ٌساعده على تنظٌم جهده أثناء الإجابة )عودة، 

غموضها لد كما أن وضوح التعلٌمات ٌسهم فً تمكٌن الطالب من التعبٌر عن لدراته الحمٌمٌة، إذ إن 

ٌؤدي إلى سوء فهم المطلوب، وبالتالً إعطاء استجابات لا تعكس مستواه الفعلً، حتى وإن كانت 

فمرات الاختبار معدة بصورة جٌدة. لذلن فإن جودة الاختبار لا تعتمد على فمراته فمط، بل تشمل أٌضاً 

 (352: 3121دلة ووضوح التعلٌمات المصاحبة له )أبو علبم، 
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 (حيح الاختبار )خاصة بالمصححتعليمات تص 2-7

وهً تعلٌمات خاصة بالمصحح، حٌث وضعت إجابات نموذجٌة، وخصص الباحث درجة )واحدة(  

للفمرة التً تكون إجابتها صحٌحة ودرجة )صفر( للفمرة التً تكون إجابتها غٌرصحٌحة، وعوملت 

 صحٌحة . الفمرة المتروكة أو التً تحمل أكثر من إجابة واحدة معاملة الفمرة غٌر

 التطبيك الاستطلاعي للاختبار التحصيلي. 8

ٌمُصد بالتطبٌك الاستطلبعً للبختبار تطبٌمه على عٌنة ممثلة لمجتمع البحث لبل تطبٌمه بصٌغته 

النهائٌة، وذلن لغرض تحلٌل فمراته إحصائٌاً والتأكد من توافر الخصائص الساٌكومترٌة المناسبة له، من 

 (299: 3115ٌٌز وفاعلٌة البدائل )النبهان، حٌث مستوى الصعوبة والتم

( 88على عٌنة استطلبعٌة مكونة من ) 3137/4/21ولد طُبك الاختبار التحصٌلً ٌوم الاثنٌن الموافك 

تابعة لمدٌرٌة الابتدائً، اختٌروا عشوائٌاً من إحدى المدارس الابتدائٌة ال الرابعتلمٌذ من تلبمٌذ الصف 

 .البحث الأساسٌة، ومن غٌر عٌنة مٌسانتربٌة 

من كتاب الرٌاضٌات للفصل  والسابع السادسوتم ذلن بعد التأكد من إكمال التلبمٌذ دراسة الفصول 

بنفسه على تطبٌك الاختبار بمساعدة معلم المادة، وتم الالتزام  ونالدراسً الثانً. ولد أشرف الباحث

 .بتعلٌمات التطبٌك والزمن المحدد للبختبار

 :التطبٌك، اتبع الباحث الخطوات الآتٌةوبعد الانتهاء من 

 تصحيح الإجابات 1-8

ً ، تم تصحٌح اجابات العٌنة الاستطلبعٌة الثانٌة على   وتم اعتماد تعلٌمات التصحٌح المعدة مسبما

 الاختبار على نفس ورلة الاجابة المرفمة، تمهٌداً لأجراء التحلٌلبت الاحصائٌة .

 بار التحصيليالتحليل الإحصائي لفمرات الاخت 2-8

تعُد عملٌة تحلٌل فمرات الاختبار التحصٌلً خطوة أساسٌة لما لها من أهمٌة كبٌرة فً ضمان جودة  

أدوات المٌاس، إذ تمُكّن الباحث من تطوٌر فمرات الاختبار بطرٌمة تضمن لٌاس السمات المستهدفة بدلة 

 .(2:8: 3124ودلٌمة )النجار، وفاعلٌة، بما ٌجعل النتائج المستخلصة من الاختبار موثولة 

كما ٌسهم التحلٌل الإحصائً للفمرات فً مساعدة معد الاختبار على التأكد من مراعاة الفروق الفردٌة 

تلبمٌذ بٌن الطلبة، من حٌث مستوى سهولة أو صعوبة الفمرات، وكذلن لدرة كل فمرة على التمٌٌز بٌن ال

: 3122الألل، بما ٌضمن عدالة التمٌٌم ودلته )عودة، ذوي المدرات تلبمٌذ ذوي المدرات العالٌة وال

336.) 
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 :الخطوات التالية ونولتحليل فمرات الاختبار التحصيلي، اتبع الباحث

 .تحدٌد المجموع الكلً للدرجات التً حصل علٌها كل طالب مشارن فً الاختبار -أ

 .ترتٌباً تنازلٌاً، من الأعلى إلى الأدنىتلبمٌذ ترتٌب درجات ال -ب

تلبمٌذ % من ال38الأعلى درجات لتشكٌل المجموعة العلٌا، ونسبة تلبمٌذ % من ال38اختٌار نسبة  -ج

فً كل مجموعة متساوٍ وفك هذه تلبمٌذ الأدنى درجات لتشكٌل المجموعة الدنٌا، بحٌث ٌكون عدد ال

حٌث توفر تماٌزاً النسبة. وتعتبر هذه النسبة من أفضل النسب المستخدمة للممارنة بٌن المجموعتٌن، 

 (.316: 3124جٌداً عند حساب معاملبت الصعوبة والسهولة والتمٌٌز للفمرات )النجار، 

 حساب الخصائص السايكومترية لفمرات الاختبار 3-8

 حساب معامل صعوبة الفمرات -أ

تبار الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة عن فمرة الاختلبمٌذ ٌعرف معامل الصعوبة بأنه النسبة المئوٌة لل  

الذٌن حاولوا الإجابة عنها، أي نسبة عدد الإجابات الصحٌحة إلى العدد الكلً تلبمٌذ ممارنةً بعدد ال

الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة عن الفمرة دل ذلن على سهولتها تلبمٌذ للمفحوصٌن. وكلما زاد عدد ال

 .(2:9: 3122)عودة، 

عملٌة تحلٌل فمرات الاختبار، إذ ٌهدف إلى وٌعُد حساب معامل الصعوبة من الإجراءات الأساسٌة فً 

ضمان أن تكون الفمرات مناسبة لمستوى الطلبة، بحٌث لا تكون صعبة جداً ولا سهلة جداً، لأن الفمرات 

المتطرفة لا تساعد فً تمٌٌز الفروق الفردٌة بٌن الطلبب، مما لد ٌؤثر على صحة نتائج البحث )النجار، 

3124 :322) 

 مييز الفمراتحساب معاملات ت -ب

تلبمٌذ ذوي المدرات العالٌة والتلبمٌذ تعبر المدرة التمٌٌزٌة للفمرة عن مدى لدرتها على التمٌٌز بٌن ال

ذوي المدرات المنخفضة فً الصفة أو المهارة المراد لٌاسها. وٌهدف هذا التحلٌل إلى الاحتفاظ بالفمرات 

بغض النظر عن تلبمٌذ ي فمرة لا ٌجٌب علٌها الالتً تتمتع بمدرة تمٌٌز عالٌة وفعاّلة فمط، إذ إن أ

 (329: 3124مستوٌاتهم لا لٌمة لها من ناحٌة لٌاس الفروق الفردٌة بٌنهم )النجار، 

فً المجموعة تلبمٌذ وٌتم حساب لوة تمٌٌز فمرات اختبار التحصٌل عن طرٌك ممارنة نسب نجاح ال

أجابوا إجابة صحٌحة عن كل فمرة، بما ٌتٌح تحدٌد  فً المجموعة الدنٌا الذٌنتلبمٌذ العلٌا ونسب نجاح ال

 (.344: 3122الفمرات الأكثر لدرة على التمٌٌز بٌن مستوٌات التحصٌل المختلفة )عودة، 
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 صدق الاختبار .9

ً أو  ٌعُد الصدق من الشروط الأساسٌة الواجب توافرها فً أي أداة بحث، سواء كانت اختباراً تحصٌلٌا

(. 359: 3122دق لدرة الأداة على لٌاس ما وُضعت من أجله بدلة )عودة، استبٌاناً، وٌمصد بالص

وٌشمل الصدق عدة أنواع، من أبرزها الصدق الظاهري وصدق المحتوى، وكلبهما ٌعُدّان من أهم أنواع 

 .الصدق المستخدمة فً تمٌٌم الاختبارات التحصٌلٌة

تمد الباحث على الصدق الظاهري وصدق ولتأكٌد صدق اختبار التحصٌل الدراسً فً البحث الحالً، اع

المحتوى، حٌث ساعد هذان النوعان فً التأكد من أن فمرات الاختبار تغطً أهداف التعلم بشكل مناسب 

 (.353: 3124وتمثل المحتوى الدراسً بدلة وموضوعٌة )النجار، 

 الصدق الظاهري 1-9

ة مناسبة لمٌاس الظاهرة المراد ٌشٌر الصدق الظاهري إلى مدى وضوح ومظهر أداة المٌاس كوسٌل 

دراستها، ومدى ملبءمتها لعٌنة البحث، بما ٌشمل وضوح التعلٌمات ومطابمتها للؤهداف التعلٌمٌة 

 (365: 3122)عودة، 

 صدق المحتوى 2-9

ٌعتمد صدق المحتوى على مدى تمثٌل بنود الاختبار للمحتوى الدراسً والأهداف التعلٌمٌة التً ٌسعى  

لتحمٌمها، وٌعُد استخدام جدول المواصفات فً اختٌار عٌنة من الأسئلة الممثلة للمحتوى الدراسً المعلم 

 .(336: 3124دلٌلبً أساسٌاً على صدق المحتوى )النجار، 

وٌمصد بصدق المحتوى لدرة بنود الاختبار على تمثٌل الموضوع أو السمة المراد لٌاسها بدلة، إذ ٌشٌر 

للمفاهٌم والمهارات المستهدفة. ولكً ٌتم تحمٌك مستوى عالٍ من صدق  إلى مدى شمولٌة الأسئلة

المحتوى، ٌجب تحدٌد موضوعات المادة الدراسٌة ونواتج التعلم، وإعداد جدول المواصفات الذي ٌحدد 

 .(372: 3122عدد البنود ومستوٌاتها، وبناء الاختبار وفك هذا الجدول )عودة، 

 ثبات الاختبار .12

الاختبار بأنه مدى دلة فمراته واتسالها فً لٌاس الخاصٌة أو السمة المستهدفة، وٌشٌر إلى ٌعرف ثبات  

اتساق درجات الطالب عند إعادة تطبٌك الاختبار نفسه عدة مرات فً ظل ظروف مماثلة، مما ٌدل على 

وسة )النجار، أو السمات المدرتلبمٌذ أن الاختبار موثوق وٌمكن الاعتماد على نتائجه فً تمٌٌم تحصٌل ال

3124 :347.) 

 ((KR-22ريشاردسون ) -الداخلي ) معادلة كيودر طريمة التجانس  12-1

( لمٌاس الثبات، وهً معادلة تعتمد على اتساق KR-20رٌتشاردسون )-ودرٌمعادلة ك وناستخدم الباحث

( 1381بلغت لٌمة المعامل )أداء التلبمٌذ عبر فمرات الاختبار، وسٌتم اعتبار الاختبار ثابتاً وممبولاً إذا 

 د الذي تؤكده الدراسات التربوٌةفأكثر، وهو الح
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 الصيغة النهائية لاختبار التحصيل الدراسي .11

بعد استكمال التعدٌلبت فً ضوء نتائج التحلٌلبت الإحصائٌة، استمرّ الاختبار على صورته النهائٌة، 

ً للتطبٌك على عٌنة البحث الأساسٌة . ولد صُمّم الاختبار بحٌث تتدرّج درجاته من الحد وأصبح جاهزا

ولاً إلى الحد الأعلى الذي ٌعكس تحمٌك الدرجة الأدنى المتمثل بعدم الحصول على أي درجة، وص

 الكاملة فً جمٌع فمراته.

 تطبيك التجربة سادساً:

 إجراءات تطبيك التجربة  -1

باشر مدرس المادة، بمساعدة الباحث، تنفٌذ التجربة على أفراد العٌنة التجرٌبٌة ابتداءً من ٌوم  -أ 

ً لكل مجموعة. واستمر التدرٌس لكلب 21/4/3137الموافك  الخمٌس ، بوالع خمس حصص أسبوعٌا

ٌوم ، وانتهت التجربة 3137 – 3136المجموعتٌن طوال الفصل الدراسً الثانً من العام الدراسً 

 .41/5/3137الأحد الموافك 

تم تدرٌس المجموعة التجرٌبٌة وفك استراتٌجٌة الجدول الذاتً وبالاستناد إلى الخطط التدرٌسٌة  -ب

الٌومٌة المعدة مسبماً. أما المجموعة الضابطة، فمد تم تدرٌسها خلبل نفس الفترة الزمنٌة باستخدام 

( 6معدة لها خصٌصاً، كما هو موضح فً ملحك )الطرٌمة الاعتٌادٌة وبحسب الخطط التدرٌسٌة ال

 (.396: 3124)النجار، 

 إجراءات تطبيك الاختبار التحصيلي  -2

، 41/5/3137طبك الباحث الاختبار التحصٌلً البعدي على مجموعتً البحث فً ٌوم الخمٌس الموافك 

ٌح الأوراق الاختبارٌة وذلن بعد انتهاء تدرٌس المادة الممررة. وبعد إجراء الاختبار، لام الباحث بتصح

 ورصد الدرجات لكل طالب بدلة.

 الوسائل الإحصائية سابعاً: 

ً لأهداف البحث، استخدم الباحث مجموعة من الوسائل الإحصائٌة المناسبة، وذلن بالاستفادة من  تحمٌما

 فً إجراء العملٌات الحسابٌة وتحلٌل (SPSS) البرنامج الإحصائً

 معامل صعوبة الفمرات -1

معامل الصعوبة لحساب مستوى صعوبة كل فمرة من فمرات الاختبار التحصٌلً، وٌسُتخدم هذا  استخُدم

 .المعامل فً حالة الاختبارات الموضوعٌة

ف معامل الصعوبة بأنه نسبة عدد التلبمٌذ الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة عن الفمرة إلى العدد الكلً  وٌعُرَّ

 (273: 3111م، للتلبمٌذ الذٌن حاولوا الإجابة عنها )علب

   :وٌحُسب وفك المعادلة الآتٌة
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 :حٌث إن

D = معامل الصعوبة 

N1 = عدد التلبمٌذ الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة من المجموعة العلٌا 

N2 = عدد التلبمٌذ الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة من المجموعة الدنٌا 

N = ٌاالعدد الكلً للتلبمٌذ فً المجموعتٌن العلٌا والدن  

 معامل التمييز -2

استخُدم معامل التمٌٌز لحساب الموة التمٌٌزٌة لكل فمرة من فمرات الاختبار، أي لدرتها على التمٌٌز بٌن 

 .التلبمٌذ ذوي التحصٌل المرتفع والمنخفض

   (3:9: 3111وٌحُسب معامل التمٌٌز وفك المعادلة الآتٌة )علبم، 

   
     
 
 
 

 

 :حٌث إن

DF =  التمٌٌزمعامل  

N1 = عدد التلبمٌذ الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة من المجموعة العلٌا 

N2 = عدد التلبمٌذ الذٌن أجابوا إجابة صحٌحة من المجموعة الدنٌا 

N = (عدد التلبمٌذ فً إحدى المجموعتٌن )العلٌا أو الدنٌا 

 لعينتين مستملتين (T-test) الاختبار التائي -3

ئً لعٌنتٌن مستملتٌن لحساب الفروق بٌن متوسطً درجات تلبمٌذ استخدم الباحث الاختبار التا

 .المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً الاختبار التحصٌلً البعدي، وكذلن فً اختبار تكافؤ المجموعتٌن

   :       وٌحُسب وفك المعادلة الآتٌة
 ̅   ̅ 

√
(    )  

  (    )  
 

       
(
 

  
 
 

  
)
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 :حٌث إن

t =  التائٌة المحسوبةالمٌمة  

 المتوسط الحسابً للمجموعة الأولى      

 المتوسط الحسابً للمجموعة الثانٌة      

S₁²   تباٌن المجموعة الأولى 

S₂²   تباٌن المجموعة الثانٌة 

n₁   عدد أفراد المجموعة الأولى 

n₂   عدد أفراد المجموعة الثانٌة 

 (KR-20) ريتشاردسون –معادلة كيودر  -4

لحساب معامل ثبات الاختبار التحصٌلً، لكونه  (KR-20) رٌتشاردسون–لباحث معادلة كٌودراستخدم ا

 .اختباراً موضوعٌاً من نوع الاختٌار من متعدد

 )258: 3126وتحُسب وفك المعادلة الآتٌة )الخفاجً والعتابً، 

     
 

   
[  

∑  

  
] 

 :حٌث إن

KR-20 = معامل الثبات 

k = عدد فمرات الاختبار 

p = معامل سهولة الفمرة 

q = ( 2معامل صعوبة الفمرة  - p) 

σ²   التباٌن الكلً لدرجات الاختبار 

 (.273: 3111( فأكثر )علبم، 1381وتشٌر الأدبٌات إلى أن معامل الثبات ٌعُد ممبولاً إذا بلغ )

 



 الفصل الرابع
  ها  عرض النتائج وتفسير

 الاستنتاجات 

 التوصيات  

 حات  المقير
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 :
ً
ها  النتائجعرض اولا  وتفسير

 

( وجود فرق دال إحصائٌاً بٌن متوسط درجات طالبات المجموعة 0202أظهرت دراسة حسن )

التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة فً اختبار الفهم العمٌك فً مادة الرٌاضٌات، ولصالح المجموعة 

مهارات الفهم العمٌك لدى  التجرٌبٌة، مما ٌدل على فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تنمٌة

( عن وجود فروق ذات دلالة 0202كما كشفت دراسة الكاشف ) .طالبات الصف الأول المتوسط

إحصائٌة بٌن متوسطً درجات تلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة لصالح المجموعة 

مفاهٌمً، والطلالة التجرٌبٌة فً تنمٌة البراعة الرٌاضٌة بأبعادها المختلفة، المتمثلة فً الفهم ال

الإجرائٌة، والكفاءة الاستراتٌجٌة، والاستدلال التكٌفً، إضافة إلى وجود فرق دال إحصائٌاً 

وأظهرت دراسة  .لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً ممٌاس النزعة المنتجة فً التطبٌك البعدي

ً درجات ( بٌن متوسط2020( وجود فروق دالة إحصائٌاً عند مستوى دلالة )0202المراغً )

تلامٌذ المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً التطبٌك البعدي للاختبار التحصٌلً لصالح 

المجموعة التجرٌبٌة، كما بٌنت النتائج وجود فروق دالة إحصائٌاً لصالح المجموعة التجرٌبٌة 

 فً ممٌاسً درجة التجول العملً وأسباب التجول العملً، مما ٌؤكد فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة

فً  .الخبٌر فً تحسٌن التحصٌل الدراسً وخفض التجول العملً لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة

( وجود أثر إٌجابً دال إحصائٌاً لاستراتٌجٌة عباءة الخبٌر 0202حٌن بٌنت دراسة الجبوري )

فً رفع مستوى التحصٌل العلمً لدى طلاب المجموعة التجرٌبٌة ممارنة بطلاب المجموعة 

( حدوث تطور ملحوظ فً 0202كما أظهرت دراسة عوض الله ) .فً مادة العلومالضابطة 

النمو المعرفً والاجتماعً واكتساب المهارات الحٌاتٌة لدى طالبات الصف السابع الأساسً، إذ 

%(، مما ٌعكس 022%( و)66066تراوحت نسب التوافك فً مؤشرات النمو والمهارات بٌن )

وأشارت دراسة فتحً  .ائم على الأنشطة الدرامٌة فً تعلٌم العلومفاعلٌة نهج عباءة الخبٌر الم

( لصالح المجموعة 2020( إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوى )0206فتوح )

التجرٌبٌة فً كل من التحصٌل الدراسً والدافعٌة نحو تعلم الرٌاضٌات، مما ٌدل على فاعلٌة 

)اما  اءة الخبٌر لدى طلبة الصف السادس الأساسًتدرٌس وحدة الهندسة وفك استراتٌجٌة عب

ست باستخدام تفسٌرها  رِّ
ُ
ي د

 للمجموعات التجريبية الت 
ً
 واضحا

ً
ظهر الدراسات السابقة تفوقا

ُ
ت

، ويُعزى ذلك إلى اعتمادها على التعلم النشط وبناء المعرفة بدل  اتيجية عباءة الخبتر
است 

ي تنش
ن
اتيجية ف 0 إذ تسهم هذه الاست  ن يط العمليات العقلية العليا كالتفكتر والتحليل، مما التلقير

 .يعزز الفهم العميق لدى الطلبة

ن يؤدي تقمص  ي حير
ن
اعة الرياضية، ف كما أن ربط التعلم بالسياق الواقعي يساعد على تنمية التر

 على التحصيل 
ً
، مما ينعكس إيجابيا الأدوار إلى زيادة اندماج الطلبة وتقليل التجول العقلىي

اتيجية الدافعية والنمو الاتتمايي نييجة اعتمادها على التعاون الدراسي  0 ذذلك تعزز هذه الاست 

 .والمشارذة
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ومع ذلك، فإن فاعليتها تعتمد على عوامل مثل مهارة المعلم، وطبيعة المحتوى، ومدة 

 (.التطبيق، وخصائص الطلبة، لذا فهي ليست مطلقة بل ترتبط بجودة تنفيذها

 :
ً
 اتالاستنتاجثانيا

ي ضوء نتائج البحث، يمكن اسينتاج ما يلىي 
ن
 :ف

ي مادة  00
ن
ي ف

ي زيادة تحصيل تلاميذ الصف الرابع الابتدائ 
ن
اتيجية عباءة الخبتر ف

فاعلية است 

   .الرياضيات مقارنة بالطرق التقليدية

ي بناء  00
ن
ك الطالب ف ي تحويل بيئة الصف إلى بيئة تفاعلية تشر

ن
اتيجية ف تساهم الاست 

   .وفق النظرية البنائيةمعرفته بنفسه 

ي ذش حاتز القلق من مادة الرياضيات وتنمية مهارات  20
ن
" ف يساعد تقمص دور "الخبتر

   .التفكتر العليا واتخاذ القرار لدى التلاميذ

 يربط المادة العلمية )مثل الكسور والعمليات  20
ً
 تعليميا

ً
اتيجية سياقا توفر هذه الاست 

 .قعية، مما يجعل التعلم ذا معتن الحسابية( بمواقف من الحياة الوا

اتيجية قدرتها على مراعاة الفروق الفردية من خلال تعدد الأدوار والمهام  00 أثبتت الاست 

 .داخل الموقف الدرامي التعليمي 

 

 :
ً
 :التوصيات ثالثا

ي تدريس مادة الرياضيات لما لها من دور  00
ن
اتيجية عباءة الخبتر ف

ورة اعتماد است  ضن

ي تنمية الفه
ن
 م العميق والتحصيل الدراسي لدى الطلبةفاعل ف

ن من خلال دورات وورش عمل متخصصة على ذيفية تطبيق  00 تدريب المدرسير

اتيجية عباءة الخبتر بصورة صحيحة وفعّالة داخل الصف
 .است 

ن المناهج الدراسية أنشطة تعليمية قائمة على لعب الأدوار والتعلم التفاعلىي بما  20 تضمير

اتيجية عباءة الخبتر ييناسب مع مبادئ 
 .است 

اتيجية على مراحل دراسية مختلفة ومواد  20 إتراء دراسات مستقبلية لتطبيق هذه الاست 

ي مجالات تعليمية متنوعة
ن
 .أخرى للتحقق من مدى فاعليتها ف

ي  00
ن
تهيئة البيئة الصفية المناسبة )من حيث الوسائل التعليمية والتنظيم( بما يسهم ف

اتيجية عبا  بويةدعم تطبيق است   .ءة الخبتر وتحقيق أهدافها الت 
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 :
ً
حاترابعا  :المقير

ي تنمية مهارات حل المشكلات الرياضية لدى دراسة  00
ن
اتيجية عباءة الخبتر ف

فاعلية است 

 .طلبة مراحل دراسية مختلفة

00  ، ي بأنواعه )الاستدلالىي
ي تنمية التفكتر الرياضن

ن
اتيجية عباءة الخبتر ف

دراسة أثر است 

ي 
ن
( ف  .مادة الرياضياتالإبدايي

ي علاج صعوبات تعلم الرياضيات لدى الطلبة 20
ن
اتيجية عباءة الخبتر ف

 .تقصي فاعلية است 

ي فروع مختلفة من الرياضيات مثل الهندسة والجتر  20
ن
اتيجية عباءة الخبتر ف

تطبيق است 

ي كل فرع
ن
ها ف  .لمعرفة مدى تأثتر

ي تنمية اتجاهات  00
ن
اتيجية عباءة الخبتر ف

الطلبة ودافعيتهم نحو تعلم دراسة أثر است 

 .الرياضيات



 المصادر

 و

 المراجع
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، دار المسٌرة 1(: تطوٌر مناهج الرٌاضٌات المدرسٌة وتعلٌمها، ط4112أبو زٌنة، فرٌد كامل ) .1

 للنشر والتوزٌع، عمان.  

، دار النشر 5(: مناهج البحث فً العلوم النفسٌة والتربوٌة، ط4112أبو علام، رجاء محمود ) .4

 للجامعات، الماهرة.  

، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، 1(: التعلم: أسسه ونظرٌاته، ط4111أبو علام، رجاء محمود ) .3

 عمان.  

(: التحصٌل الدراسً ونمذجة العوامل المؤثرة فٌه، مجلة العلوم 4111إسماعٌلً، ٌحٌى ) .2

 الإنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة ورللة 

ر الرضوان ات التربوٌة والنفسٌة، دا(: معجم المصطلح4112بمولً، فؤاد، وحسنٌن، راشد ) .5

 للنشر والتوزٌع، عمان 

(: أثر استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً التحصٌل الدراسً لدى طلاب 4143الجبوري، مٌسلون ) .2

 الصف الثانً المتوسط فً مادة العلوم، مجلة البحوث التربوٌة.  

دى تلامٌذ المرحلة (: صعوبات تعلم الرٌاضٌات ل4145جٌاد، عباس كاطع، وجبة، أمل ) .2

 الابتدائٌة، مجلة دراسات تربوٌة، بغداد.  

(: التخطٌط للتدرٌس: المفهوم، الأهمٌة، المبادئ، دار الثمافة 4118الحسن، عصام إدرٌس ) .8

 للنشر والتوزٌع، عمان.  

، دار المسٌرة للنشر 5(: تصمٌم التعلٌم: نظرٌة وممارسة، ط4111الحٌلة، محمد محمود ) .9

 عمان.  والتوزٌع، 

، دار دجلة للنشر 1(: استراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة، ط4119الزهٌري، حٌدر ) .11

 والتوزٌع، عمان.  

، 1(: أصول التدرٌس: رؤٌة معاصرة لبناء الكفاٌات، ط4112زٌتون، حسن حسٌن ) .11

 عالم الكتب، الماهرة.  

، عالم 1(: تدرٌس العلوم من منظور البنائٌة، ط4115زٌتون، كمال عبد الحمٌد ) .14

 الكتب، الماهرة.  

(: صعوبات التعلم: الأسالٌب التدرٌسٌة والأنظمة العلاجٌة، 4118السرطاوي، زٌدان ) .13

 ، دار المسٌرة، عمان.  1ط

، دار 1(: الاستراتٌجٌات المعاصرة فً التعلم والتعلٌم، ط4112سعادة، جودت أحمد ) .12

 المسٌرة، عمان 

ٌم الرٌاضٌات فً المرحلة الابتدائٌة، مجلة كلٌة (: مشكلات تعل4141سعٌد، محمد صابر ) .15

 التربٌة، جامعة الموصل.  

، دار 1(: المنهج المدرسً فً المرن الحادي والعشرٌن، ط4112طعٌمة، رشدي أحمد ) .12

 الفكر العربً، الماهرة.  

، دار الفكر 1(: طرق تدرٌس العلوم والتربٌة العلمٌة، ط4112عبد السلام، مصطفى ) .12

 لماهرة.  العربً، ا
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(: الفروق الفردٌة وعسر الحساب لدى التلامٌذ، 4142عبد المجٌد، بختٌار وآخرون ) .18

 مجلة جامعة صلاح الدٌن للعلوم الإنسانٌة.  

، دار 13(: البحث العلمً: مفهومه، أدواته، أسالٌبه، ط4111عبٌدات، ذولان وآخرون ) .19

 الفكر، عمان.  

دٌثة وطرق التدرٌس، دار المناهج للنشر (: المناهج الح4119عطٌة، محسن علً ) .41

 والتوزٌع، عمان.  

(: فاعلٌة نهج عباءة الخبٌر فً تنمٌة المهارات الحٌاتٌة والنمو 4113عوض الله، محمد ) .41

 المعرفً فً مادة العلوم، مجلة الدراسات التربوٌة.  

دار الأمل، ، 2(: المٌاس والتموٌم فً العملٌة التدرٌسٌة، ط4111عودة، أحمد سلٌمان ) .44

 إربد.  

(: أساسٌات البحث العلمً فً التربٌة 1994عودة، أحمد سلٌمان، وملكاوي، فتحً ) .43

 ، مكتبة الكتانً، إربد.  4والعلوم الإنسانٌة، ط

(: أثر استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً التحصٌل والدافعٌة نحو 4112فتحً فتوح، خالد ) .42

 الرٌاضٌات، مجلة التربٌة العلمٌة.  

(: فاعلٌة استراتٌجٌة عباءة الخبٌر فً تنمٌة البراعة الرٌاضٌة، 4143الكاشف، مرٌم ) .45

 مجلة جامعة عٌن شمس للتربٌة.  

(: معجم المصطلحات التربوٌة المعرفة فً 4113اللمانً، أحمد، والجمل، علً ) .42
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