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بسم الله الرحمن الرحيم


(فَتَعَالَى اللَّهُ الْمَلِكُ الْحَقُّ وَلَا تَعْجَلْ بِالْقُرْآنِ مِن قَبْلِ أَن يُقْضَى إِلَيْكَ وَحْيُهُ وَقُل رَّبِّ زِدْنِي عِلْمًا)
      
    
                            صدق الله العلي العظيم
                            (سورة طه – الآية114)  

أ

الإهداء
من قال أنا لها" نالها" وأنا لها إن ابت رغماً عنها أتيتُ بها. لم تكن الرحلة قصيرة ولا ينبغي لها أن تكون لم يكن الحلم قريبا ولا الطريق كان محفوفاً بالتسهيلات لكني فعلتها و نلتها. إلى الذي زين اسمي بأجمل الألقاب من دعمني بلا حدود وأعطاني بلا مقابل... من علمني أن الدنيا كفاح وسلاحه العلم والمعرفة داعمي الاول في مسيرتي وسندي وقوتي وملاذي بعد الله.. إلى فخري واعتزازي. ابي.
إلى من جعل الله الجنة تحت أقدامها واحتضنني قلبا قبل يدها وسهلت لي الشدائد بدعائها إلى القلب الحنون والشمعة التي كانت لي في الليالي المظلمات 
سر قوتي ونجاحي امي..
إلى ضلعي الثابت وأمان ايامي الى من شددت عضدي بهم فكانوا لي ينابيع ارتوي منها إلى خيرة أيامي وصوفتها إلى قرة عيني... إخوتي واختي... لكل من كان عوناً وسنداً في هذا الطريق... للأصدقاء الأوفياء ورفقاء السنين لأصحاب الشدائد والأزمات إلى من أفاضني بمشاعره ونصائحه المخلصة... اليكم عائلتي....
أهديكم هذا الإنجاز وثمرة نجاحي الذي لطالما تمنيته ها أنا اليوم أكملت وأتممت أول ثمراته بفضله سبحانه وتعالى فالحمد لله على ما وهبني
ب

شكر وتقدير
الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، وبفضله تتيسر السبل، فله الحمد أولاً وآخراً، ظاهراً وباطناً، على ما وفقنا لإنجاز هذا البحث، وما منحنا من الصبر والعزيمة في سبيل إتمامه.
نتقدم بخالص الشكر والامتنان إلى الأستاذة  (م. همسة رشيد محيي)،  التي لم تبخل علينا بعلمها وتوجيتها السديدة  فكانت خير موجهة وداعمة اضاءت لنا درب البحث بنصائحها القيمة .وساهمت في صقل رؤيتنا العلمية .فجزاها الله عنا خير الجزاء.
كما نتوجه بوافر العرفان والتقدير إلى أساتذتنا الكرام في قسم معلم الصفوف الأولى، الذين كان لهم الفضل الكبير في تأهيلنا معرفياً ومنهجياً، فبذلوا جهوداً مشكورة في سبيل تعليمنا وإرشادنا، فجزاهم الله خير الجزاء.
وأخيراً، نتوجه بجزيل الشكر والامتنان لوالدينا، على دعمهما المادي والمعنوي اللامحدود، فقد كان لهما الفضل الكبير في تيسير سبل إنجاز هذا البحث وتوفير كافة احتياجاتنا لتحقيق هذا النجاح.
ختاماً، نسأل الله أن يوفق الجميع، ويجزيهم عنا خير الجزاء، ويجعل ما قدموه لنا في ميزان حسناتهم.





ج

إقرار المشرف
أشهد أن إعداد هذه البحث الموسوم بـ(قياس الاخفاق المعرفي لدى الطلبة كلية التربية الاساسية )الذي قدمته الطالبتان(فاطمة محمد حسين عبد / سمية خالد لعيبي)جرت بإشرافي في كلية التربية الأساسية – جامعة ميسان، وهي جزء من متطلبات نيل شهادة البكالوريوس في التربية الأساسية (قسم معلم الصفوف الأولى).

      المشرف
م. همسة رشيد محيي
التاريخ:    /    / 2026

بناءً على التوصيات المتوافرة، أرشح هذا البحث للمناقشة..
(ملاحظات وتوقيعات إضافية بخط اليد):

                                                                                 
أ.م.د عدي هاشم علوان
  رئيس القسم



د

قرار لجنة المناقشة
نشهد بأننا أعضاء لجنة المناقشة قد اطلعنا على بحث التخرج الموسوم بـ قياس الاخفاق المعرفي لدى الطلبة كلية التربية الاساسية والذي تقدمت به الطالبتان (فاطمة محمد حسين عبد / سمية خالد لعيبي)، وقد ناقشناهن في محتوياته، وفيما له علاقة به، ونرى أنه جدير بالقبول لاستكمال متطلبات الحصول على درجة البكالوريوس في التربية الأساسية / معلم الصفوف الأولى.
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ملخص البحث
يهدف ابحث الحالي الى التعرف على (قياس الاخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الاساسية )  في جامعة ميسان / كلية التربية الاساسية وللعام الدراسي ۲٠٢٥-  ۲۰۲٦
تكونت عينة البحث من (۱۰۰) طالب وطالبة في قسم معلم الصفوف الاولى تم اختيارهم بالطريقة العشوائية من (۹) أقسام في الكلية، ولتحقيق هدف البحث قامت الباحثتان بتبني مقياس (كرماش والبرزون ۲۰۱۸) وتطبيقه على الطلبة والطالبات (العينة) وتم التأكد من دلالات صدقها وثباتها
واشارت النتائج الى ما يأتي: 
۱ – ارتفاع مستوى الاخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الاساسية. 
۲ – وجود فروق دالة إحصائيا لصالح الطلاب في مستوى الاخفاق المعرفي .
وفي ضوء النتائج أوصت الباحثتان بما يأتي: 
۱ – الاهتمام بنوعية المعلومات والمعارف في المقررات الدراسية من حيث نوع المعلومات وليس الكم، اذ ان هذا الكم يسبب عبئاً على الطلبة مما يؤدي الى حدوث الاخفاق المعرفي .
۲ – على الاساتذة تشجيع الطلبة على الاستمرار في بذل الجهد من اجل الوصول الى المستويات العلمية العالية. 
واستكمالا لإجراءات البح ث اقترحت الباحثتان ما يأتي:
۱ – اجراء دراسة مماثلة على طلبة المراحل الابتدائية
۲ – بناء برنامج تعليمي لتخفيض الاخفاق المعرفي لدى طلبة الجامعات.
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الفصــــــــــــل الاول
تحــــــــديد المصطلحــــــات 
١-مشكلة البحث 
٢-أهمية البحث
٣-اهداف البحث
٤حدود البحث
٥-تعريف المصطلحات 









الـــــفصـل الاول 
                                
اولا: مشكلة البحث
يقاس رقي وتطور المجتمعات بإنجازاتهم، ونجاحاتهم المعرفية وتتدهور هذه المجتمعات ،بالإخفاقات المعرفية التي تنتابهم اثناء العمل او دراستهم الاكاديمية
(النعيمي، 2007: 22).
يؤكد المعرفيون من امثال (بياجيه ،و بيك ،واليس ،وبرودبنت) ان المشكلة الحقيقية لفشل الأفراد أكاديمياً ومهنياً، هي بسبب الاخفاقات المعرفية او الاكاديمية،
التي يمرون بها في اثناء تعاملهم مع مثيرات البيئة المحيطة بهم، والطريقة التي يتلقون
بها المعلومة وكيفية تفسيرها ومعالجتها (الخيلاني 23:2008).
ولما كانت هذه المثيرات تنهال على حواسنا من مصادر متعددة دفعة واحدة في كل لحظة من لحظات الوعي الانساني، قد يخفق المتعلم عند تلقيه هذا الكم الهائل من
المعلومات ، دون وجود ما ينظمها (خليل 2007: 25).
فيما اشارت دراسة الكعبي (2013) ، إن معظم الطلبة يعانون من أخفاقات
واضحة في أثناء تعلمهم وتلقيهم المعلومة ،و معاناتهم أثناء تذكرهم للمعلومات والتي قدتكون موجودة في الذاكرة ، إلا أنهم يخفقون في استرجاعها أو التعرف عليها، نتيجةالى سوء معالجتها وترميزها الخاطئ أثناء المعالجة المعرفية لها، والانتباه اليها وقلة
اهتمام الأفراد لتلك المعلومة ، إذ أننا نركز ونتذكر ما يهمنا  وما يؤثر فينا أو
ما يترك أثراً حسناً فينا (الكعبي، 2013 :43).
وتوصلت دراسة ريسون (1988) Reason الى أن هناك حالات كثيرة من الهفوات ، والاخطاء التي يرتكبها الأفراد ، والتي قد تنعكس على قدرتهم على التنظيم
المعرفي والتي تولد لديهم فشلاً معرفياً (1988:40, Reason). 
لذلك يعاني عدد كبير من الطلبة في مختلف مراحل التعليم من الاخفاقات المعرفية إذ تكثر شكواهم من اخفاقهم في تذكر المواد التي كانوا قد
حفظوها، وضمنوا استرجاعها بصورة جيدة عند أدائهم الامتحانات ( عبد الستار63:2013)
وعندما يحدث الاخفاق على هذا الشكل، فانه يؤدي الى اضعاف قيمة الهدف الاساسي الذي تسعى التربية الحديثة لتحقيقه، وهو تمكين الطلبة من تمثل المعلومات والمهارات والاتجاهات والقيم ودمجها في بنائهم المعرفي (العتابي 2013 : 177)
ومن المشكلات التي تواجه الطلبة ، وتقلقهم هي نسيان المادة العلمية التي حفظوها أثناء العام الدراسي مما يؤدي الى اخفاقهم ، وسوء تحصيلهم الدراسي، إذ إن
التحصيل الدراسي هو المعيار الأساس في تحديد مستويات الطلاب العلمية ، وانجازهم
الاكاديمي النعيمي 2007: 2).
فيما اشارت دراسة الجميلي (2013) الى ان الطلبة الذين تحدث لديهم الاخفاقات المعرفية ، هم في الغالب غير قادرين على انتقاء الاستجابة المناسبة للمثير ، والاخفاق في استرجاعها في الوقت المناسب،( الجميلي 2013: 110).
وهذا ما اكدته دراسة بوزنر (2005 Posner) الى إن المتعلم يحتاج إلى سيطرة انتباهية معرفية واعية تجعله ينتقي شيئاً محدداً، وهدفا معيناً، وأن تناقص هذه السيطرة تجعل الفرد متخبطا في انتقاء المثيرات 74 : 2005 ,POSNER ).
ومما لاشك فيه ان المشكلات التي قد تواجه الطلبة اثناء دراستهم العمليةوالاكاديمية، هي ضعف السيطرة الانتباهية لديهم، وعدم القدرة على استخدام اليات عقلية مناسبة للسيطرة على مثيرات البيئة المحيطة بالطالب، مما يؤدي الى اعاقته في التوصل الى اجراءات، وانجازات معرفية مناسبة، لذا لابد من معرفة ، أن قدرة الطالب على فك الارتباط بين المثيرات أو المنبهات غير ذات الصلة بالمهام، والمثيرات ذات الصله
بالمهام ، والانخراط مجدداً في المهام الجديدة ، وهذا يتطلب القدرة على التحويل التبديل بين هذه المثيرات، وهذا ما يتمثل بالسيطرة الانتباهية
 (الزيات، 1995: 27).
إن عملية التحول التي يعيشها المجتمع العراقي في الفترة الراهنة طالت جميع جوانب الحياة
الاجتماعية والاقتصادية والمهنية والسياسية والصحية ولاسيما التحولات السريعة التي مرت ببلدنا ،بسبب الحروب والأمراض (جائحة كورونا) التي تعرض لها ، وما أحدثته من الآلام والآهات، فإن لهذه الأحداث مردودها المباشر على المراحل العمرية المختلفة بما فيها مرحلة المراهقة، مما أدى إلى أضرار نفسية كبيرة ألمت بالفرد العراقي لا سيما على مستوى التحصيل العلمي، الأمر الذي ولدتراجعاً في مستوى التحصيل المعرفي لدى الطلبة في مختلف مراحل الدراسة، مؤدياً إلى الإخفاق في بعض الأحيان، والذي هو من إحدى المعوقات التي تعيق تذكر المادة الدراسية واستيعابها وهذا يؤدي الى انخفاض مستوى الأداء في الامتحان والشعور بالتعب والضعف وفقدان القدرة على التفكير
الواضح، وبالتالي شك المتعلم في قدراته والشعور بالقلق والخوف في تكرار الإخفاق في الدراسة
سليمان، ۲۰۲۱، ص۲۸۸).
ومما سبق تتمثل مشكلة البحث الحالي بالإجابة على السؤال الآتي :
((ما مدى الإخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الاساسية ؟))
 ثانيا: أهميه البحث: 
تأتي أهمية دراسة الإخفاق المعرفي من أهمية اتصاله بالمعرفة التي تعنى بالعمليات العقلية التي يمارسها الطالب الجامعي والتي تشمل ( الخزن والاسترجاع)
وتزويد الباحثين بإضافة معرفية لمتغيرات مهمة في العمل التربوي لأن معرفة درجة الشعور بالعجز النفسي ومستوى الإخفاق المعرفي تمكننا من التنبؤ بدور الطلبة ازاء الظروف الراهنة وتحديد مسار الطلبة لأن يكون أداة للبناء لا أداة للتخريب
 (سليمان، ۲۰۲۱، ص ۲۸۹).
وتأتي اهميته بإلقاء الضوء على الفشل المعرفي ومكوناته، وتقديم مصطلح جديد لإثراء المكتبة التربوية، كما يمكن استكشاف علاقات جديدة بين الفشل المعرفي ومتغيرات نفسية واجتماعية وديموغرافية أخرى تساعد الباحثين في العلوم التربوية (حسن ، ۲۰۱۹ ، ص ٧٤-٧٥). تعد مرحلة الدراسة الجامعية من المراحل التعليمية المهمة في حياة الطالب التي تسهم  في درجة كبيرة في النمو العقلي والأخلاقي والاجتماعي للطلبة، كما تلعب دوراً مهماً في أسلوبهم في الحياة  وأوجه النشاطات التي يمارسونها في أوقات فراغهم واطلاعهم على العلوم والثقافة وفي تطوير مهاراتهم الشخصية والعقلية. وبما أنَّ الطلبة هم الفئة المهمة في العملية التربوية وهم الشريحة الفاعلة فيها فإنَّ دراسة أوضاعهم التعليمية وما فيها من إشكالات ومتطلبات تُعد من أساسيات العمل التربوي، فالطلبة بحاجة إلى التوجيه التربوي والرعاية المستمرة والتعرف على الصعوبات التي يوجهونها في حياتهم بهدف الوصول إلى الحلول التي تخفف من تلك الصعوبات والإخفاقات المعرفية وترفع من مستوى الطموح الأكاديمي لديهم . يتمثل الإخفاق المعرفي لدى الطالب الجامعي في الانتباه والذاكرة والتركيز والتي تُعبر بشكل فعلي عن الأخطاء المعرفية، وتكرر هذه الحالات والمشاكل وقد تزداد تحت واقع ظروف معينة كالضوضاء والإجهاد، كما تنبع أهمية الدراسة من أهمية المرحلة الجامعية التي تعد أهم مرحلة في حياة الطالب الجامعي ، فهي تمثل نهاية مشوار علمي لنسبة كبيرة من الطلبة يتجهون بعدها لمزاولة حياتهم العملية، لذا لابد من توافر رعاية خاصة بهم ومحاولة التعرف على أسباب الإخفاقات التي من الممكن أن يقعون بها أو يتعرضون إليها في حياتهم اليومية وخاصة التعليمية، وذلك لأنهم العنصر المهم في المجتمع والذين تلقى على عاتقهم مسؤولية إدارة البلد في المستقبل، فالتعليم الجامعي يؤدي دوراً مهماً في حياة الأمم والشعوب إذ أنه يصنع حاضرها ويرسم معالم مستقبلها (السعدي، ٢٠١٧ص ٦٢٥).
ثالثا: هدف البحث:  
يهدف البحث الحالي بالتعرف على ( قياس الاخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الاساسية) 

رابعاً : فرضيتا البحث:
۱ – لايوجد فروق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة  (٠،٠٥ ) بين متوسط درجات عينة البحث ككل والمتوسط الفرضي للمقياس. 

۲ – لايوجد فروق دالة احصائيا عند مستوى (٠،٠٥) بين متوسط درجات الطلاب ومتوسط درجات الطالبات في كلية التربية الاساسية على مقياس الاخفاق المعرفي. 

خامسا: حدود البحث: 
الحد المكاني: كلية التربية الاساسية جامعة ميسان / قسم معلم الصفوف الأولى 
الحد البشري: طلبة التربية الأساسية / جامعة ميسان / قسم معلم الصفوف الأولى 
الحد الزماني: العام الدراسي ٢٠٢٥/٢٠٢٦

سادسا: تحديد  المصطلحات 
اولا / القياس: عرفه (غنيم:2004)تحديد ما يوجد في الأشياء من خصائص أو سمات تحديداً كمياً في ضوء قواعد أو قاوانين محددة مسبقا.(غنيم:2004، 16)
وعرفه (2013) Hubley & Zumba القياس أساسا بأنه الوصف الرقمي للسمات أو الخواص في شكل ارقام. 







ثانيا لإخفاق المعرفي: 
عرفه عبد الصاحب واخرون ۲۰۱۷ : فشل الفرد في التعامل مع المعلومة التي تواجهه، سواءكان ذلك في عملية إدراكها، أم في تذكر الخبرة المرتبطة بها ، أو في عملية توظيفها لأداء مهمة ماعبد الصاحب وآخرون، ۲۰۱۷، ص ۱۲۷).

عرفه دانيال وجيسكيا ٢٠٠٥: تضاؤل الاهتمام بالإحداث اليومية الذي يكون مصحوبا باخطاء في. الاحساس والانتباه والذاكرة وتشوهات ادراكية ( دانيال وجيسكا ، ٢٠٠٥، ص ١٠٤)

وعرفه 2003 Wallace : فشل الفرد في انجاز مهمة معينة والتي عادة ما يكون موفقاً في انجازها (Wallace: 2003:p22)
التعريف الإجرائي: الدرجة الكلية التي يحصل عليها المستجيب خلال إجابته على مقياس الاخفاق المعرفي المستخدم في البحث الحالي. 
ثالثا/تعريف التربية الأساسية: هي مؤسسة تعليمية جامعية متخصصة في إعداد وتأهيل المعلمين لتدريس المراحل الأساسية، مثل رياض الأطفال والمدارس الابتدائية. تهدف إلى تزويد المعلمين بالمهارات التربوية والمهنية اللازمة، وتطوير مهاراتهم باستخدام التقنيات الحديثة والأساليب التعليمية المبتكرة لخدمة المجتمع وتنمية العملية. 














الفصــــــــــــل الثانـــــــــي
لاطـــــــــار النظــــــري
الدراســــــــات السابقة
موازنة بين الدراســــــات السابقة مع الدراسة الحالية
                                         





                             الفصـــــــــــــل الثاني     
 الاخفاق المعرفي: 
يعد علم النفس المعرفي ذلك المجال العلمي في علم النفس الذي ينطلق  من فرضية أن التفكير هو صيرورة في معالجة المعلومات ويعود أصل تسمية هذا المجال في علم النفس إلى مفهوم المعرفة الذي يشتمل على أنشطة وعمليات عقلية وذهنية ( بلحاج ، 2005 : 56)ويهتم المنظور المعرفي بدراسة وظيفة الذكاء وأصل المعارف والاستراتيجيات المعرفية المستعملة في الاستيعاب والتذكر واستثمار المعارف ومعالجة المعلومات في الذاكرة واللغة، وذلك عن طريق وظيفة الدماغ، وقد نشأ هذا الاتجاه في علم النفس في ظل الثورة المعرفية   التي انطلقت في منتصف القرن العشرين باذ تمخض عنها ظهور مجموعة من الحقول المعرفية التي أصبحت تتخذالمعرفة موضوعا لها ، وقد تحددت هذه الحقول المعرفية في الذكاء الاصطناعي واللسانيات والعلوم العصبية وفلسفة العقل فضلاً عن علم النفس المعرف في هذا السياق برز علم النفس المعرفي كمسعى جديد يهتم بدراسة النشاطات العقل الداخلية للفرد بالأساس، وذلك في تقابل مع النشاطات الخارجية الخاضعة للملى المباشرة، وهي النشاطات التي شكلت كلاسيكيا معنى السلوك، إذ انتقل علم النفس المنظور المعرفي في دراسة السلوك القابل للملاحظة والقياس إلى الاهتمام بمشكلات نفسية مختلفة تتعلق أساساً بالأنشطة العقلية 
( بلحاج ، 2005 : 56). 
ولقد تجاوز علم النفس المعرفي الاتجاه السلوكي الذي كان ينحصر فقط في دراسة السلوك القابل للملاحظة والقياس اعتمادا على المنهج التجريبي، ذلك أن المنظور الجديد أوجد لنفسه انشغالات واهتمامات نفسية أخرى كان ينظر إليها في عرف السلوكية من قبيل الموضوعات ما وراء الطبيعة والغامضة ، غير أن هذه الموضوعات بدأت تنال حظها من الاهتمام والدراسة والبحث النفسي مع المنظور المعرفي الذي شهد نوعاً من الانفتاح سواء على مستوى الموضوع أو المنهج ، فعلم النفس المعرفي يتحدد عن طريق الإشكاليات والقضايا التي يعالجها ، والمتمثلة عموماً في تلك النشاطات العقلية الداخلية للفرد كالانتباه والإدراك ومعالجة المعلومات وتخزينها وتمثلها والقدرة على استرجاعها عند الحاجة والاستراتيجيات المعرفية التي يستخدمها الفرد عموما والمتعلم بشكل خاص  في صيرورة تعلمه واكتسابه للمعرفة ، إلى غير ذلك من الآليات التي يقوم بها الفرد خلال تفاعله واحتكاكه مع الوسط الخارجي (المليجي، 2004 (42) .






انواع الاخفاق المعرفي: 
إن الإخفاق المعرفي يتضمن ثلاثة أنواع للأخطاء الشائعة في الحياة اليومية، ويتضح ذلك من خلال ما اتفق عليه كل من برودبنت وكوبر وفتزجيرالد وباركس  ووالاس ( 324-307 . (2004 ,PP وهي تتمثل في: 
· الأخطاء والهفوات في عملية التذكر فيكون الفرد شارد الذهن (أخطاء في التذكر(
- الأخطاء والهفوات في الإنتباه والادراك للأشياء من حوله والفشل في الملاحظة( الأخطاء في الإدراك ) .
 الأخطاء في الأداء والمهارات الحركية وهي ما يسمي بهفوات العمل
   (الأخطاءفي الأداء).

خصائص الطلبة المخفقين معرفياً :
یرى هیکهوزن وبيكمان (1990) Hekhausen & Beckman أن الطلبةالمعرضون للإخفاق المعرفي يتسمون بالمهارات الضعيفة للتنظيم الذاتي. كمااستنتج والاس وشين (2005) Wallace & Chen أن الطلبة ذوى الاستعداد الأعلى للإخفاق المعرفي يركزوا انتباههم الشديد حول أسلوب الإدارة المعرفية غير المرنة المتمثلة في فكرة المهارات الدافعية والتي يحاول الأفراد من خلاله فعالية برنامج تدريبي قائم على عادات العمل في خفض التسويف الأكاديمي وأثره على الأخلاق المعرفي د. ايناس فهمي التقلب تنظيم الضبط في سعيهم نحو تحقيق الهدف، وأشارت رانيا القادر( وسلمى البيعي۲٠١٤) إلى أن الطلبة مرتفعي الإخفاق المعرفي يتميزون بضعف أدائهم في الذاكرة العاملة بينما الطلبة منخفضي الإخفاق المعرفي يتميزون بالضبط المعرفي والتخطيط والمتابعة والمثابرة وقد لاحظت الباحثة من خلال التعامل مع الطلبة المخفقين معرفياً – بعد تحديد عينة البحث أنهم لديهم ضعف في بعض المهارات المهمة كالتخطيط ووضع الأهداف، وضعف التركيز، وتشتت الانتباه، وعدم القدرة على مراقبة الذات، وضعف الدافعية، وعدم الثقة بالنفس، وذلك يعزو إلى ارتفاع تسويفهم الأكاديمي، وضعف مستواهم التعليمي، ومما سبق توصلت الباحثة لأهم الأبعادالمكونة لمتغير الإخفاق المعرفي وهي فشل الانتباه وفشل الإدراك، وفشل الذاكرة، وفشل التوظيف والأداء ..وقد اهتمت البحوث بدراسة الإخفاق المعرفي لدى الطلبة والتعرف على أسبابه والعوامل التي تؤدي إليه فنجد بحث مأنوس وکویلی و کرایج (1990) Matthews Coyle & Craig اهتم بتحديد العوامل المتعددة للإخفاق المعرفي وعلاقتها بالتوتر لدى (٤٧٥) طالباً وطالبة طبق عليهم مقياس الإخفاق المعرفي، وباستخدام التحليل العاملي وتحليل الإنحدار ومعامل الارتباط أظهرت النتائج أنه توجد ستة عوامل للإخفاق المعرفي وهي (نسيان الأماكن استخدام اللغة نسيان الأسماء، غياب التعقل، نقص التركيز، الإخفاق في العلاقات الاجتماعية، ويمكن التنبؤ بالتوتر من خلال الإخفاق المعرفي. 
 
نظـــــــريات الاخفاق المعرفي 
اولا: نظرية المصفاة ( برودبنت ، ١٩٥٨)
صاحب هذه النظرية هو (برودبنت) وهو اول من وضع نظرية مفصلة عن الانتباه وقد خرجت هذه النظرية بمجموعة من المسلمات المعلومة التي تأتي من البيئة تعالج من خلال سلسلة من المعالجات (الانتباه ، الادراك، الذاكرة قصيرة المدى ) تعمل تلك الانظمة على تحويل المعلومات باشكال نظامية معالجة المعلومات عند الافراد شبيهة بمعالجة المعلومات في الحاسوب (200-293 : 2000(Esenck ترى هذه النظرية بان الانسان يتسلم المثيرات والمعلومات من خلال القنوات الحسية اذ يقوم بفلترة المعلومات غير المهمة من خلال مصفاة ،فاذا حدث وان قام الانسان باستقبال مثيرين في نفس الوقت عن طريق قناتين منفصلتين تعمل على استقبال مثير واحد (البدراني، ۲۰۰۰ : ۸۷ )ان الفكرة الاساسية للنظرية، هي انها تهتم بنظام الفلتر الذي يشير الى ان الانتباه يعمل بمصفاة ينتقي مثيرات معينة ، ويتجاهل مثيرات أخرى، وهذا يحصل من خلال القنوات الحسية التي تعمل على حذف وابعاد المثيرات التي لم ينتبه لها الفرد ، ويؤكد برودبنت ان لدى الفرد جهاز يتضمن نظام تجهيز مركزي للمستقبلات فاذا استقبل مثيرن فان الاذن تعمل على استقبالهما بنفس الوقت (80) :2012, &Baran ) فعندما يتم استقبال المعلومة بشكل يفوق سعة التجهيز أو المعالجة يؤدي ذلك الى عملية منع من خلال الفلاتر التي تدخل من البيئة الخارجية والتي تمنع المثيرات المرغوبة (1983:22 ,Martin ). 

 ثانيا -انموذج مزلمي وآخرون ( ۲۰۱۰ Mazloumi & et al Model ) 
يوضح هذا الأنموذج تأثير متطلبات الانتباه المختلفة بالإخفاق المعرفي للأفراد وعلاقته بالحمل المعرفي والتوظيف النفسي، إذ يرى أن الإخفاق المعرفي يتأثر في التركيز الإنتباهي وانهيار الأداء، فالأفراد ميالون للوقوع في الإخفاق المعرفي بسبب التركيز الإنتباهي الصارم الذي يخلق لدى الفرد أسلوب إدارة معر في تعوزه المرونة مما يؤدي لحدوث انهيارات أدائية في التعامل مع التداخلات والمحفزات المتزامنة. وقد أكد مزلمي بأن الاخفاق المعرفي تحفزء مهام إدراكية تتطلب مستويات مختلفة من مطالب الانتباه المختلفة كما يشير هذا الأنموذج إلى أن الدرجات العالية من الاخفاق المعرفي يمكن أن تعكس الأسلوب المعرفي ذا التركيز الانتباهي الصارم غير المرن، وهكذا فالصلابة يمكن أن تترك الفعاليات المتزامنة من دون مراقبة ويجعلها عرضة للتعطيلات أو الأخطاء (٢٦-٢٠١٠:١٩,Mazloumi& et al).





ثالثاً- نظرية معالجة المعلومات (میلر ،۱۹۲۰)
غیرمن أهم النظريات المعرفية التي اعتبرت ثورة علمية في مجال الدراسة ، وتعتبر من اكثر النظريات قبولا في تفسير اسباب الاخفاق وقام ميلر بوضع هذه النظرية عام ١٩٢٠ويؤكد على أن التعلم عملية مركبة تحدث خلال بعض العمليات الذهنية وتقوم هذه النظرية على فكرة قبول المعلومات باعتبارها الاساس في عملية التعلم وتركز ايضا على انتقال المعلومات الى الذاكرة وتخزينها واسترجاعها عند الحاجة فالفشل في التخزين والترميزهو من أهم اسباب عدم القدرة على الاسترجاع عند الحاجة والتي تؤدي الى حالات الاخفاق ( 33: 1983 ,Hawared). 

 رابعاً -نظرية الإضعاف لتريسمان (۱۹۹۰ Treisman Theory):- 
اقترحت تريسمان تعديلات أساسية في نموذجها للانتباه منطلقة من نظرية برودبنت الذي أصبح معروفاً فيما بعد بنظرية( الاضعاف أو التخفيف)، إذ تفترض أن رسالة معينة يتم إضعافها أو تخفيفها وليس تنقيتها أو تصفيتها على اساس خواصها الطبيعية أو المادية. (أندرسون ، ۲۰۰۷ (۱۱۹). كما تشير تريسمان إلى أن المثيرات تخفف بمقدار معين بعد أن تمر في سلسلة من الترشيح التي تعمل في مستويات الاعداد المختلفة، فالترشيحات المرنة لديها تأثيرات مميزة وتستطيع أن تحدث تخفيف مرن وبالعكس لو أن المثير المخفف يقع في مستوى ترشيح الحالات التي تتطابق معه سيصبح أقوى (۱۹۹۸:١٤٤ Cadet). وبذلك يمكن أن يحدث الإخفاق المعرفي وفق نظرية تريسمان عندما يعجز الفرد في تحديد الرسائل أو المثيرات المهمة عن تلك غير المهمة، وعليه فإن عملية الاضعاف أو التخفيف لا تميز بين المثيرات الداخلة لا على مستوى المعالجة السابقة للانتباه بتحديد الخصائص الفيزيائية للمثيرات ولا على مستوى تحديد المعاني (۲۰۰۷:۷۹,David) سميت هذه النظرية بنظرية الاضعاف ، اذ ترى هذه النظرية الى ان هناك عمليات اضعاف للمثيرات القوية، ومنع الضعيف منها من المرور الى مرحلة التعرف ، والادراك وهذا عكس راي برودبنت الذي يشير الى دور الفلترة في الحد من حجم المعلومات الصاعدة للمناطق العقلية العليا في الدماغ وترى هذه النظرية الى انها لا تحجب تلك المعلومات بل تعمل على تهميشها، وعدم التركيز عليها (العتوم ، ٢٠٠٤ : ٢١٠)







الدراســــــــات الســــابقـة 
١_دراسة: النعيمي، (2007) 
(تأثير الاخفاقات المعرفية والسيادة النصفية للدماغ في حل التناظرات اللفظية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية) اجريت هذه الدراسة في العراق /كلية التربية الأساسية /جامعة ديالى للعام (2007) ,وتكونت عينة البحث من (80)  تلميذا وتلميذه من الصف الخامس الابتدائي ,واستهدفت الدراسة التعرف على اثر الإخفاقات المعرفية (الإخفاق المعرفي –النجاح المعرفي ) والجنس (الذكور –الإناث ) في حل التناظرات اللفظية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ,والتعرف على اثر السيادة النصفية للدماغ في حل التناظرات اللفظية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ,وقد استخدمت الوسائل الإحصائية المناسبة وأظهرت النتائج الآتية :وجود فروق ذات دلاله معنوية في حل التناظرات اللفظية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية على وفق متغير الاخفاق المعرفي (نجاح –اخفاق )،لا يوجد تأثير ذو دلاله معنوية في قياس حل التناظرات اللفظية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية لتفاعل كل من متغيري الإخفاق المعرفي (نجاح –اخفاق )والجنس (ذكور –إناث) التلاميذ ذوي النجاح المعرفي أفضل من اقرأنهم ذوي الإخفاق المعرفي في قياس حل التناظرات اللفظية (النعيمي ,2007,ص25-30). 


   ٢_دراسة:(الخيلاني ,2008)
(الالم الاجتماعي وعلاقته بالذاكرة الصدمية والاخفاقات المعرفية )
  اجريت هذه الدراسة في العراق /جامعة بغداد /كلية الآداب /علم النفس للعام الدراسي (2007-2008),وتكونت العينة من (480) طالبا وطالبا من (6) كليات من جامعة بغداد ,وهدفت الدراسة قياس الالم الاجتماعي لدى طلبة الجامعة والتعرف على الفروق في مستوى الالم الاجتماعي وفقا لمتغير الجنس (ذكور-اناث) وقياس الذاكرة الصدمية لدى طلبة الجامعة وقياس الاخفاقات المعرفية لدى طلبة الجامعة والتعرف على الفروق في مستوى الاخفاقات المعرفية وفقا لمتغير الجنس ,والتعرف على العلاقة بين الالم الاجتماعي والاخفاقات المعرفية والتعرف على العلاقة بين الالم الاجتماعي والذاكرة الصدمية والإخفاقات المعرفية ,وقد استخدمت الوسائل الاحصائية المناسبة وأظهرت النتائج الاتية :لا تعاني عينه البحث من الإخفاقات المعرفية وليس هناك فروق دالة وفقا لمتغير الجنس (الخيلاني ,2008,ص122-130).




٣_دراسة : النصيري (2015) 
(فاعلية برنامج ارشادي يستند على التحكم المعرفي في خفض الاخفاقات المعرفية لدى طلبة كلية التربية الاساسية) واستهدفت الدراسة معرفة فاعلية برنامج ارشادي يستند على التحكم المعرفي في خفض الاخفاقات المعرفية، لدى طلبة كلية التربية الاساسية.وتكونت العينة من (24) طالبا وطالبة من قسمي الارشاد التربوي والعلوم(12) طالبا وطالبة في كل مجموعة تجريبية وضابطة  استخدمت الدراسة ، التصميم التجريبي ذو المجموعتين ذات الاختبارين القبلي والبعدي، والاختبار التائي لعينة واخد ولعينتين مستقلتين. النتائج واظهرت النتائج الاتية وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية على مقياس الاخفاق المعرفي، وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الاناث على وفق مقياس الاخفاق المعرفي ظهرت فاعلية البرنامج الارشادي المستند الى التحكم المعرفي في خفض الاخفاقات المعرفية. دراسة : النصيري (2015)


٤_الدراسات الأجنبية:
 دراسة) J.Craig Wallace et,al., 2001)   
 التنبؤ بالفشل المعرفي من علامات الميل للضجر وعلامات النعاس النهاري. أجريـت هـذه الدراسـة فـي الولايـات المتحـدة  ٢٠٠١ واستهدفت الدراسة ( قياس الفشل المعرفي لدى مجموعة طلبة الجامعة ومجموعة عسكرية، وقياس الميل للضجر لدى مجموعة طلبة الجامعة ومجموعة العسكرية و قياس النعاس النهاري لدى مجموعة طلبة الجامعة والمجموعة عسكرية ، و قياس العلاقة بين الفشل المعرفي وبين حالة النعاس النهاري والميل لدى مجموعة طلبة الجامعة ومجموعة العسكرية) تكونت عينة البحث من (126) مجموعة عسكرية، و(137) من طلبةالجامعة، استخدمت ادوات مقياس الفشل المعرفي ،CFQ و مقياس الميل للملل BPS، و مقياس "إيبورث" للنعاس ESS، وقد استخدمت الوسائل الاحصائيةالمناسبة مثل ( التحلييل المتعدد للفروقات و تحليل الانكفاء التدريجي)النتائج وأظهرت الدراسة النتائج الآتية. وجود علامات عالية في الميل للضجر والنعاس النهاري لدى العسكرين مقارنة بهاعند الطلبة الجامعين، وجود علامات عالية في الفشل المعرفي لدى العسكريين مقارنة بطلبة الجامعة  وجد ان علامات الميل للضجر والنعاس النهاري متنبئات مهمة لعلامات الفشل لمعرفي اي ان هناك علاقة ارتباطية ايجابية بين الميل للضجر والنعاس النهاري وبين الفشل المعرفي. دراسة( J.Craig Wallace et,al., 2001)




موازنة بين الدراسة السابقة والدراسة الحالية 

١_مكان الدراسة:
 تباينت الدراسات السابقة في إماكن  إجراؤها فقد اجريت دراسة النعيمي  ٢٠٠٧ في العراق /كلية التربية الأساسية جامعة ديالى، بينما إجريت دراسة الخيلاني ٢٠٠٨  في العراق /جامعة بغداد /كلية الآداب /علم النفس وإجريت دراسة النصيري ٢٠١٥ في العراق /جامعة بغداد، بينما اجريت دراسة( J.Crag Wallace et,at 2001)  فـي الولايـات المتحـدة اما الدراسة الحالية فقد اجريت في العراق محافظة ميسان /جامعه ميسان / كلية التربية الاساسية. 
٢_هدف الدراسة:  
 تباينت اهداف الدراسات السابقة فقد كان هدف دراسة النعيمي2007، التعرف على اثر الاخفاقات المعرفية في حل التناظرات اللفظية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، في حين كان هدف دراسة الخيلاني 2008، تعرف العلاقة بين الالم الاجتماعي والذاكرة الصدمية والاخفاقات المعرفية، اما دراسة النصيري ٢٠٠٥ فكان هدفها معرفة فاعلية برنامج ارشادي يستند على التحكم المعرفي في خفض الاخفاقات المعرفية، اما دراسة (J.Craig Wallace et,al., 2001) فقد  هدفت إلى التعـرف علـى العلاقـة بين الاخفاق المعرفي وعدد من المتغيرات مثـل الميـل للضـجر وعلامـات النعـاس النهـاري اما الدراسة الحالية فهي تهدف الى معرفة الاخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الاساسية. 
 ٣_ مجتمع الدراسة: 
اختلفت الدراسات السابقة في مجتمعاتها فقد إجريت دراسة النعيمي (2007) على تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بينما اجريت دراسة (الخيلاني ,2008) على طلبة من كليات جامعة بغداد وقد اجريت دراسة  النصيري (2015) على طلبة من كلية التربية الأساسية اما دراسة  2001et al J. Craig Wallace فقد اجريت على  مجموعة من طلبة الجامعة ومجموعة العسكرية اما دراسة الحالية فقد اجريت على طلبة كلية التربية الاساسية. 
٤_أداة الدراسة: 
تنوعت الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة فقد استخدامة دراسة النعيمي (2007) و الوسائل الإحصائية المناسبة في حين  تبنت دراسة فقد تبنت دراسة الخيلاني (2008) مقياس الاخفاق المعرفي  ل(برودبنت) ، بينما اعدت دراسة النصيري (2015) برنامجا ارشاديا لخفض الاخفاقات المعرفية وفقاً (النظرية برودبنت) واستخدامة  دراسة ( 2001) et al J. Craig Wallace ادوات مقياس الفشل المعرفي ،CFQ و مقياس الميل للملل BPS، و مقياس "إيبورث" للنعاس ESS، ادوات مقياس الفشل المعرفي ،CFQ و مقياس الميل للملل BPS، و مقياس "إيبورث" للنعاس ESS، اما الدراسة الحالية فقد استخدامة مقياس (كرماش والبزون ٢٠١٨)الاخفاق المعرفي. 

٥_ نتائج الدراسة:
فقد بينت دراسة النعيمي (2007) ان هناك علاقة ايجابية بين النجاح المعرفي وحل التناظرات اللفظية وهم افضل من اقرانهم ذوي الاخفاق المعرفي اما دراسة الخيلاني (2008) فقد توصلت الى ان عينة البحث لاتعاني الاخفاقات المعرفية ووجود علاقة ارتباطية بين الالم الاجتماعي والذاكرة الصدمية والاخفاق المعرفية ، فقد بينت دراسة النعيمي (2007) ان هناك علاقة ايجابية بين النجاح المعرفي وحل التناظرات اللفظية وهم افضل من اقرانهم ذوي الاخفاق المعرفي امادراسة الخيلاني (2008) فقد توصلت الى ان عينة البحث لاتعاني الاخفاقات
المعرفية ووجود علاقة ارتباطية بين الالم الاجتماعي والذاكرة الصدمية والاخفاق المعرفية ،  بينما دراسة ( 2001) et al J. Craig Wallace اظهرت ان علامات الميل للضجر والنعاس النهاري متنبئات مهمة لعلامات الفشل لمعرفي اما الدراسة الحالية ستخرج نتائجها في الفصل الرابع 

جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة: 
١.المنهج المتبع في الدراسات التي عرضتها الباحثتان والتي تناولت متغيرات البحث الحالي كانت دراسات اتبعت المنهج التجريبي والمنهج الوصفي.
2.استفادت الباحثتان كثيراً من صيغة الاهداف التي وصفتها تلك الدراسات من حيث قياس
او تعرف متغير الاخفاق المعرفي  فضلاً عن أن جميع الدراسات السابقة استعملت
متغيرات البحث  لدى عينة البحث على وفق متغير النوع ( ذكور – اناث )، ولهذا
عمدت الباحثة لقياس الاخفاق المعرفي للطلبة الكلية الأساسية على وفق متغير النوع
(ذكور –اناث). 
3. استفادت الباحثتان من الدراسات السابقة في تحديد حجم عينة البحث الحالي. 
4. استفادت الباحثتان من الوسائل الاحصائية سواء في قياس متغيرات البحث او في ايجاد الفروق ذات الدلالة الاحصائيه. 






الفصــــــــــــــل الثالــــــــــث
منهج البحث واجراءاته
أولاً : مجتمع البحث
ثانياً : عينة البحث
ثالثاً : أداة البحث
رابعا : الوسائل الاحصائية
  


يتضمن هذا الفصل عرض لإجراءات واختيار عينة البحث واداة البحث المستعمل والوسائل الاحصائية المستعملة في البحث الحالي
أولاً : مجتمع البحث
يتكون مجتمع البحث الحالي من طلبة وطالبات كلية التربية الاساسية / جامعة ميسان وللعام الدراسي  ٢٠٢٥/٢٠٢٦   وبواقع ( ٩ ) اقسام في الكلية .

ثانياً : عينة البحث
بلغت عينة البحث الحالي من (۱۰۰) طالب وطالبة من قسم معلم الصفوف الأولى بواقع (٥٠) طالب و ( ٥۰) طالبة اختيروا بالطريقة العشوائية من القسم.  

ثالثاً : أداة البحث
لكل بحث من البحوث طبيعته وأهدافهه الخاصة ، ولقد اطلعت الباحثتان على العديد من البحوث والدراسات التي لها علاقة بموضوع البحث الحالي الموسوم ((قياس الاخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الاساسية)) فارتأت الباحثتان تبني مقياس الاخفاق المعرفي ل (كرماش والبزون ۲۰۱۸)لكونه أنسب وأقرب لموضوع البحث الحالي والذي يتكون من (۳۰) فقرة ولكل فقرة اربعة بدائل ( دائما،احيانا، نادرا، أبدا).

صدق المقياس
يمثل الصدق واحدا من الخصائص الضرورية والاساسية للمقياس ويعد خطوة مهمة واساسية لابد من توفرها والتحري عنها قبل تطبيق الاداة واستعمالها وان الاختبار الصادق هو ذلك الاختبار القادر على قياس الظاهرة المراد قياسها ( الزوبعي ، ۱۹۸۱، ۳۹) .
وقد تحققت الباحثتان من صدق الاداة ظاهريا عن طريق عرض اداة البحث ( مقياس الاخفاق المعرفي) على مجموعة المحكمين المتخصصين في مجال طرائق التدريس وعلم النفس، وقد طلبت من كل محكم بيان رأيه في مدى صلاحية اداة البحث الحالي وكانت نسبة اتفاق الخبراء (٨٠%) وتعد هذه النسبة معيارا مقبولا عند الكثير من الباحثين يتم في ضوئه قبولها أو تعديلها (محمد ، ۲۰۰٤، ۸۹) وفي ضوء اراء المحكين تم قبول جميع فقرات المقياس البالغة (۳۰)فقرة




ثبات المقياس 
يعد ثبات المقياس شرط من شروط أداة البحث ( الروحان : ۱۹۹۹، ۸۹) ويقصد بالثبات ان يعطى المقياس النتائج نفسها او قريبا منها اذا ما اعيد تطبيقه على الافراد انفسهم في الظروف نفسها ( الغريب ، ۱۹۷۷ ، ٦٥)لأنه يشير الى الدقة والاتساق في درجات المقياس التي يفترض ان يقيس ما وضع لقياسه (Ebll, 1976:118 ). 
لذلك قامت الباحثتان باستعمال الثبات بطريقة اعادة الاختبار من خلال اعادة تطبيق فقرات مقياس الاخفاق المعرفي على عينة البحث نفسها بفاصل زمني مقداره اسبوعين، وتم حساب معامل الارتباط بيرسون وبلغ معامل الثبات بين التطبيقين (۸۰،۰) ولقد بلغت نسبة التباين المشترك لمربع الارتباط ( ٦٤ ، ٠ ) وهي اكبر من (٥٠،٠) مما يؤشر الى وجود علاقة حقيقية بين درجتي التطبيق. 

تعليمات المقياس
وصفت الباحثتان تعليمات للإجابة على فقرات ( الاخفاق المعرفي) من خلال التعرف على الهدف من المقياس وكيفية الاجابة عن فقرات المقياس ووضع اشارة البديل الذي تم اختياره لكل فقرة من الفقرات، وقد طبقت الباحثتان فقرات المقياس على (۲۰) طالب وطالبة بواقع (۱۰) طلاب و(۱۰)طالبات واتضح للباحثتان أن جميع فقرات المقياس واضحة ولا توجد أي مشكلة في الاجابات وان متوسط الوقت المستغرق للإجابة هي (۲۸) دقيقة. 

تطبيق المقياس
تم تطبيق المقياس على طلبة وطالبات قسم معلم الصفوف الأولى في كلية التربية الاساسية من الفترة (١٤ / ١٢ / ۲۰۲٥ ) ولغاية ( ٢٠٢٦/١/٣) ثم جمعت الاجابات وذلك بجمع درجات كل مستجيب على حدة وتمثل ( ۳۰ ) ادنى درجة والدرجة (۱۲۰) اعلى درجة وحددت بدائل الاجابات(دائما احيانا، نادرا، ابدا) لكل فقرة وأوزانها (۱، ۲ ، ۳، ٤) اذا كانت الفقرة ايجابية و(١،٢،٣،٤) اذا كانت الفقرة سلبية .

رابعاً : الوسائل الاحصائية
- معامل ارتباط بيرسون لاستخراج ثبات المقياس باستخدام طريقة اعادة الاختبار. 
- الاختبار التائي لعينة واحدة لإيجاد الفرق بين متوسط العينة والمتوسط الفرضي للمقياس. 
- الاختبار التائي لعينتين مستقلتين للتعرف على الفروق في الاخفاق المعرفي بين الطلبة والطالبات. 
            


الفصــــــــــــل الرابـــــــــــع
عرض النتائج ومناقشتها


يتضمن هذا الفصل عرضا للنتائج التي توصل اليها وفق هدف وفرضيات البحث وعلى النحو التالي :

هدف البحث :
يتضمن هدف البحث تحقيق الفرضيات التالية :
الفرضية الأولى: 
لايوجد فروق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( ٠،٠٥ ) بين متوسط درجات عينة البحث ككل والمتوسط الفرضي للمقياس .
وللتعرف على الاخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الأساسية قامت الباحثتان بمقارنة المتوسط الحسابي لدرجات عينة البحث (۱۲۲) درجة بالوسط الفرضي للمقياس البالغ (١٢٠) وانحراف معياري ( ٣،٦)درجة وباستعمال الاختبار التائي لعينة واحدة لمعرفة دلالة الفرق وقد ظهرت النتائج ان القيمة التائية المحسوبة (٦،٤٠) وهي اكبر من القيمة الجدولية ( ١،٩٨) اي ان الفرق دال احصائيا عند مستوى (٠،٠٥ ) اي ان الفرق لصالح متوسط العينة. 
والجدول (۲) ادناه يوضح القيمة التائية لعينة واحدة لمقياس الاخفاق المعرفي
	 العينة 

	المتوسط الحسابي 
	الانحراف المعياري 
	المتوسط الفرضي 
	درجة الحرية  
	القيمة المحسوبة
	القيمة الجدولية
	مستوى الدلالة

	١٠٠
	١٢٢
	٣،٦
	١٢٠
	٩٩
	٦،٤٠
	١،٩٨
	٠،٠٥



فسرت الباحثتان سبب الفرق لصالح متوسط العينة وارتفاع مستوى الاخفاق المعرفي يرجع الى الاسباب المذكورة في المقياس. 








الفرضية الثانية :
لا يوجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى (٠،٠٥ ) بين متوسط درجات الطلاب ومتوسط درجات الطالبات في كلية التربية الأساسية ولمعرفة الفرق بين متوسط الدرجات، تم حساب الفرق بين العينتين باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين عند مستوى (٠،٠٥ ) اذ بلغت القيمة التائية المحسوبة (٤،٧٣ ) وهي أكبر من الجدولية(١،٩٨) ولصالح المتوسط الاكبر اي الفرق دال احصائيا لصالح عينة الطلاب
والجدول رقم (۳) يوضح القيمة التائية لعينتين مستقلتين لمقياس المشكلات الاملائية
	 الجنس
	العدد
	المتوسط الحسابي 
	الانحراف المعياري 
	درجة الحرية
	القيمة المحسوبة 
	القيمة الجدولية
	القيمة الدلالة 

	الطالبات
	٥٠
	٤٥
	
	
	
	
	٠،٠٥

	الطلاب
	٥٠
	٥٢
	٣،٦
	٩٨
	٤،٧٣
	١،٩٨
	٠،٠٥



وفسرت الباحثتان ان سبب الفروق الدالة احصائيا ولصالح عينة الطلاب ان اغلب الطلبة ينشغلون بأداء اعمال كثيرة كالعمل خارج اوقات الدوام مما يسبب لهم الاخفاق المعرفي في بعض الاحيان. 
















الفصـــــــــل الخامــــــــــس
الاستنتاجات
التوصيات
المقترحات













أولاً : الاستنتاجات
في ضوء نتائج البحث الحالي استنتجت الباحثتان ما يأتي :
۱ – ارتفاع مستوى الاخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الاساسية
۲ – وجود فروق دالة إحصائيا لصالح الطلاب في مستوى الاخفاق المعرفي


ثانيا : التوصيات
في ضوء البحث توصي الباحثتان بما يأتي: 
۱ – الاهتمام بنوعية المعلومات والمعارف في المقررات الدراسية من حيث نوع المعلومات وليس الكم، اذ ان هذا الكم يسبب عبئاً على الطلبة مما يؤدي الى حدوث الاخفاق المعرفي. 
۲ -على الاساتذة تشجيع الطلبة على الاستمرار في بذل الجهد من اجل الوصول الى المستويات العلمية العالية
۳ – توفير جو مناسب للتعليم يتسم بالاستقرار النفسي للتقليل من الاخفاق المعرفي لدى طلبة الكلية .



ثالثا : المقترحات
ولاستكمال البحث الحالي تقترح الباحثتان ما يأتي: 
۱ – اجراء دراسة مماثلة على طلبة المراحل الابتدائية
۲ – اجراء دراسة مماثلة لقياس الاخفاق المعرفي وعلاقتها بالمتغيرات النفسية
٣ – بناء برنامج تعليمي لتخفيض الاخفاق المعرفي لدى طلبة الجامعات. 
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ملحق رقم 1
اسماء السادة الخبراء الذين استعانوا بهم الباحثتان في اجراءات البحث المرتبة بحسب القابهم العلمية والحروف الهجائية 













ملحق رقم 2
جامعة ميسان 
كلية التربية الأساسية
 قسم معلم الصفوف الأولى
م/ استبانة آراء المحكمين حول صلاحية المقياس
الأستاذ/ الأستاذة ........................ المحترم/ة.
تروم الباحثتان إجراء بحثهما الموسوم ((قياس الإخفاق المعرفي لدى طلبة كلية التربية الأساسية)) وتبنت الباحثتان مقياس (كرماش والبزون 2018)، وقد عُرف الإخفاق المعرفي: (فشل الفرد في التعامل مع المعلومة سواء كان ذلك في عملية الانتباه لها وإدراكها أم في تذكر الخبرة المرتبطة بها أو في عملية توظيفها لأداء مهمة ما).
تكون المقياس من (30) فقرة وبدائل أربعة هي (دائماً، أحياناً، نادراً، أبداً). ونظراً لما تعهده فيكم الباحثتان من خبرة ودراية في هذا المجال، يرجى تعاونكم وبيان صلاحية الفقرات أو تعديل ما يلزم أو إضافة ما ترونه مناسباً...

مع فائق الشكر والامتنان.

الاسم واللقب العلمي: ........................ التخصص: ........................

الباحثتان:
سمية خالد العيبي
فاطمة محمد حسين


مقياس الإخفاق المعرفي لكرماش والبزون 2018
	ت
	الفقرات
	صالحة
	غير صالحة
	الملاحظات

	1 
	اشعر ان الإخفاق المعرفي يقلل من قيمتي في الحياة
	
	
	

	2 
	خوفي من الإخفاق يقلل من عزيمتي على الدراسة
	
	
	

	3 
	اجد صعوبة في تذكر حل مسألة رياضية امام زملائي
	
	
	

	4 
	اخفق في رؤية ما ابحث عنه حتى وان كنت أنظر اليه
	
	
	

	5 
	اجد صعوبة في القيام بنفس الاعمال اذا طلب مني ذلك رغم معرفتي السابقة بها
	
	
	

	6 
	ادرك بعد انتهاء المحاضرة انني لم اتذكر جانباً كنت انوي مناقشته
	
	
	

	7 
	اشعر بالخوف من الاخفاق عندما اتنافس مع زملائي تنافساً معرفياً
	
	
	

	8 
	اشك في قدراتي لتحمل تكرار الاخفاق المعرفي
	
	
	

	9 
	عندما اخفق في مادة لا استطيع تكرار المحاولة مرة أخرى
	
	
	

	10 
	اعتقد بأن الاخفاق المعرفي يجعلني مرفوضاً من قبل الاساتذة
	
	
	

	11 
	لا امتلك القدرة على تحويل الاخفاق الى نجاح
	
	
	

	12 
	اجد صعوبة بالتعبير عن افكاري امام الآخرين
	
	
	

	13 
	اميل الى تكرار موضوع سابق وان ذكرته دون قصد
	
	
	

	14 
	اعتقد ان عدم كفاءتي مسؤولة عن اخفاقي
	
	
	

	15 
	اشعر بالعجز عن مواصلة الدراسة خوفاً من الاخفاق
	
	
	

	16 
	يصعب عليه تذكر المعلومات التي سبق لي تعلمها
	
	
	

	17 
	ان الاخفاق يسبب فقدان الاصدقاء والزملاء
	
	
	

	18 
	اجهل سبب انتقالي في البيت من مكان الى آخر
	
	
	

	19 
	اجد صعوبة بالاجابة على ورقة الامتحان على الرغم من معرفتي بالاجابة
	
	
	

	20 
	اشعر ان اهدافي الدراسية صعبة التحقيق
	
	
	

	21 
	استغرق في افكاري الخاصة اثناء المحاضرة
	
	
	

	22 
	لوم الآخرين لي يزيد من اخفاقي
	
	
	

	23 
	تنقصني القدرة على النجاح
	
	
	

	24 
	اتوقع النقد اللاذع من الآخرين عندما اخفق في اداء احد المهمات الدراسية
	
	
	

	25 
	اشعر بأنني لست ذكياً عندما اخفق في اداء ما يوكل الي
	
	
	

	26 
	اتنسى اغلب الواجبات التي اكلف بها
	
	
	

	27 
	اخفاقي المعرفي يؤثر في حالتي النفسية
	
	
	

	28 
	لا املك القدرة على تحمل المشكلات
	
	
	

	29 
	غياب من يوجهني يزيد من اخفاقي
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