
 

  

في الدذاسط  الأىٍٍضٌخاٌصؼٛثبد اٌتً تٛاخٗ ِؼًٍّ اٌٍغخ 
 راد الاػتّبد اٌذٚلي ٚعشق ِؼبلجتٙب ِٓ ٚخٙخ ٔظشُ٘

 

 جامعة ميسان –إلى مجمس كمية التربية الأساسية  رسالة مقدمة
 وىي جزء من متطمبات نيل شيادة الماجستير في التربية

 )المناىج وطرائق تدريس عامة(
 

 ِٓ اٌغبٌجخ
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 بسم الله الرحمه الرحيم
 وستردون إلى عبلم  وقل اعملىا فسيري الله عملكم ورسىله والمؤمنىن
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 صدق الله العلي العظيم
 
 
 
 
 
 



 
 

   ج   

 

 

 

 الانكميزية)الصعوبات التي تواجو معممي المغة بـىذه الرسالة الموسومة  أشيد أف     
الطالبة  مف في المدارس ذات الاعتماد الدولي وطرق معالجتيا من وجية نظرىم(

وىي ، التربية الأساسية/جامعة ميساف جرت بأشرافي في كميةو ( )حناف ضياء كاظـ
 .مناىج وطرائؽ تدريس عامة()جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في التربية 

 

  

 

                                                                                 
 الدششفخ                         

 أ.د فبعّخ سزٍُ ػجذ الحغين                                                         
 2023/   /       اٌتبسٌخ:                                               

 
 ثٕبء ػٍى اٌتٛصٍبد الدتٛافشح أسشر ٘زٖ اٌشعبٌخ ٌٍّٕبلشخ

 
 د غغبْ وبظُ خبرا.                                                        

 سقٍظ لغُ ِؼٍُ صفٛف أٚلى                                                         
 2023/   /           خاٌتبسٌ                                                  

 

 
 

 

 

ششفـــالد لشاس  
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في  الانكميزية)الصعوبات التي تواجو معممي المغة بـأشيد أف الدراسة الموسومة       
التي قدمتيا الطالبة  المدارس ذات الاعتماد الدولي وطرق معالجتيا من وجية نظرىم(

إلى كمية التربية الأساسية في جامعة ميساف قسـ معمـ الصفوؼ  )حناف ضياء كاظـ(
الدراسات العميا وىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في التربية  / الأولى

 .تمت مراجعتيا مف الناحية المغوية تحت إشرافي (مناىج وطرائؽ تدريس عامة)

 

 

 اٌتٛلٍغ:                           
 الاعُ:                             
 2023اٌتبسٌخ:       /    /                                                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لشاس الدمَٛ اٌٍغٛي
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في  الانكميزيةالصعوبات التي تواجو معممي المغة )أشيد أف الدراسة الموسومة بػ 
التي قدمتيا الطالبة  (المدارس ذات الاعتماد الدولي وطرق معالجتيا من وجية نظرىم

إلى كمية التربية الأساسية في جامعة ميساف قسـ معمـ الصفوؼ  (حناف ضياء كاظـ)
الدراسات العميا وىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في التربية  / الأولى

 .قد جرى تقويميا عممياً تحت إشرافي ،(مناىج وطرائؽ تدريس عامة)

 

 
 

 :اٌتٛلٍغ                                        
 :الاعُ                                    

 :اٌؼًّ ِىبْ                                             
 2023:       /    / اٌتبسٌخ                                                             

 

 

 

 

 

 

الدمَٛ اٌؼًٍّ الاٚي لشاس  
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 الانكميزيةالصعوبات التي تواجو معممي المغة )سة الموسومة بػأشيد أف الدرا
التي قدمتيا  (في المدارس ذات الاعتماد الدولي وطرق معالجتيا من وجية نظرىم

قسـ معمـ /لتربية الأساسية في جامعة ميسافإلى كمية ا( حناف ضياء كاظـ)الطالبة 
الدراسات العميا وىي جزء مف متطمبات نيؿ شيادة الماجستير في /الصفوؼ الأولى

 .التربية مناىج وطرائؽ تدريس عامة، قد جرى تقويميا عممياً تحت إشرافي

 

 
 

 :اٌتٛلٍغ                                     
 :الاعُ                                  

 :اٌؼًّ ِىبْ                                          
 2023:       /    / اٌتبسٌخ                                                           

 

 

 

 

 

 

 

 

 لشاس الدمَٛ اٌؼًٍّ اٌثبًٔ
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في المدارس  الانكميزيةالصعوبات التي تواجو معممي المغة )ة الموسومة بػأشيد أف الدراس
حناف )التي قدمتيا الطالبة  (ذات الاعتماد الدولي وطرق معالجتيا من وجية نظرىم

 / الأولىقسـ معمـ الصفوؼ /إلى كمية التربية الأساسية في جامعة ميساف (ضياء كاظـ
مناىج وطرائؽ )الدراسات العميا وىي جزء مف متطمبات ليؿ شيادة الماجستير في التربية 

 .، قد جرى تقويميا إحصائياً تحت إشرافي(تدريس عامة
 

 

 

 
 

 :اٌتٛلٍغ                                          
 :الاعُ                                      
 :اٌؼًّ ِىبْ                                               
 2023:       /    / اٌتبسٌخ                                                               

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 لشاس الدمَٛ الإزصبقً
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الصعوبات )الموسومة بػ رسالة الماجستير نشيد نحف أعضاء لجنة المناقشة قد أطمعنا عمى
التي تواجو معممي المغة الانكميزية في المدارس ذات الاعتماد الدولي وطرق معالجتيا من 

الطالبة في محتوياتيا  وقد ناقشنا( حناف ضياء كاظـ)التي تقدمت بيا الطالبة  (وجية نظرىم
مناىج وطرائؽ )وفيما لو علاقة بيا فوجدنا أنٍيا جديرة بالقبوؿ لنيؿ درجة الماجستير في التربية 

 (.          )  وبتقدير (تدريس عامة
 
 

 لصُ ػجذالله ثش٘بْ .د. أ.َالاعُ: أ . د علاَ ٔبخً ثبلش                   الاعُ: 
 اٌتٛلٍغ:                                              اٌتٛلٍغ:

 2023َ                            اٌتبسٌخ:   /   / 2023اٌتبسٌخ:   /   / 
 ػضٛا       سقٍظ اٌٍدٕخ                                    

 

 الاعُ: أ . د فبعّخ سزٍُ ػجذالحغين             ٔضبي ػٍغى ػجذأ.َ.د. الاعُ: 
 اٌتٛلٍغ:                                          اٌتٛلٍغ:   

 2023اٌتبسٌخ:   /  /                            2023اٌتبسٌخ:   /    / 
 ػضٛا  ِٚششفب        ػضٛا                                             

 
 ٍظ وٍٍخ اٌترثٍخ الأعبعٍخ /خبِؼخ ٍِغبْ ػٍى لشاس لجٕخ الدٕبلشخ صبدق لر

 
 اٌتٛلٍغ :                                                                       
 ػصبَ لصُ ػجذد َ. أ.                                                                         

  ػٍّذ وٍٍخ اٌترثٍخ الاعبعٍخ                                                                       
 2023/    /     اٌتبسٌخ:                                                                  

 

ٕبلشخـــٕخ الدـــلشاس لج  

 



 
 

   ط   

 الا٘ــــذاء
 

  يٍ قال بحقيا انشاعس:... إلى 

 شىساء يٍ ٌَزىا الاكٌاٌ ذصدىس  شعد فلا انشًط تحكٍيا لا انقًس                                 

 تضعح الدصطفى ًقسج عٍنو ظٍدذً ًيٌلاذً فاطًح انصىساء عهٍيا انعلاو

انشًعح انتي احترقد نرضًء دزتً، ًإلى يٍ غسض في َفعً حة انعهى، ًأَاز دزتً   إلى...

 تقطساخ عسقو ًذعثو... ًاندي... حفظو الله

يٍ كهد أَايهيا نرقدو لي لحظح ظعادج، إلى يٍ حصدخ الاشٌاك عٍ دزتً نرًيد لي   إلى...

 ًاندذً... اعصىا الله تعصه طسٌق انعهى، إلى انقهة انكثير...

يٍ اظرٌطٍ قهبي عند ًضع انهًعاخ الاخيرج لذرا انعًم الدرٌاضع، حٍث أشعم لي   إلى...

 .شًجً... حفظو الله قنادٌلاً ذنير دزتً تانٌد...

 

 أىدي نكى ثمسج جيدي الدرٌاضع

 حناٌ
 



 
 

   ي   

 اٌشىش ٚالاِتٕبْ
 الحًد لله زب انعالدين، ًانصلاج ًانعلاو عهى خاتم الدسظهين َثٍنا محًد ًعهى الأئًح الذداج يٍ آنو 

 عصٌيين انطٍثين انطاىسٌٍ للاج يرٌالهح الى قٍاو ٌٌو اندٌٍ...الد

لله حمدا فائقا لا ٌٌاشي َعًو عهى زعاٌرو ًذٌفٍقو، ًشكسا لله الخانق الدناٌ أٌ فرح عهً تإنجاش ىرا انعًم 

 الدرٌاضع...

عثد الحعين ٌعسًَ اٌ اذقدو بخانص انشكس ًالايرناٌ إلى الأظراذ اندكرٌز )فاطًح زحٍى أيا تعد.. . 

الدٌظٌي( الدشسفح عهى ىره انسظانح نرٌجٍياتها انقًٍح ًيا قديرو لي يٍ َصح ًازشاد في انجاش ىره 

 انسظانح، داعٍح الدٌلى عص ًجم تدًاو انصحح ًانرقدو في الحٍاج انعهًٍح ًانعًهٍح.

لدعاعد اندكرٌز ًٌطٍة نهثاحثح أٌ ذرقدو تشكسىا الجصٌم إلى عًٍد كهٍح انترتٍح الأظاظٍح الأظراذ ا

)عصاو نجى انشاًي( ًانشكس يٌلٌل الى انعٍد زئٍط قعى يعهى انصفٌف الاًلى الأظراذ اندكرٌز 

 )غعاٌ كاظى جبر(.

ًأذٌجو تانشكس ًانرقدٌس نهعادج المحكًين لإظياييى تسأٌيى ًعهًيى في تحكٍى أدًاخ اندزاظح، ًأذٌجو 

 .انعهًً، الدقٌو الاحصائً( نرقٌيميى انسظانحتانشكس نهعادج الدقٌيين )الدقٌو انهغٌي، الدقٌو 

ًخرايا أظأل الله ذعالى أٌ يجصي كم يٍ أظيى في إنجاش ىره انسظانح ًنٌ تاندعاء تظيس انغٍة، ًأٌ ٌرقثم ىرا الإنجاش 

 خانصا نٌجيو انكسٌى ًأٌ ٌعٍنني نهًضً قديًا في يعيرج انثحث انعهًً.

 ومن الله التوفيق

 الباحثة



 

   ن   

 ص اٌجســثخٍِ
في المدارس  الانكميزيةىدؼ البحث الى التعرؼ عمى الصعوبات التي تواجو معممي المغة   

ذات الاعتماد الدولي وطرؽ معالجتيا مف وجية نظرىـ ولتحقيؽ اىداؼ البحث الحالي عمدت الباحثة 
، وتكونت الانكميزيةومعممة مف معممي المغة  معمماً  (042)إلى المنيج الوصفي، واف مجتمع البحث 

في المدارس ذات  الانكميزيةالمغة  معمما ومعممة مف معممي( 941)عينة البحث الاساسية مف 
وتمثمت أداة البحث مف خلاؿ ( .0202 -0200)الاعتماد الدولي في محافظة البصرة لمعاـ الدراسي 

فقرة ( 32)لغرض التعرؼ عمى الصعوبات التي تواجو المعمميف والمعممات، وتكونت مف  الاستبانة
محاور، وتـ عرض الأداة عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف للأخذ بآرائيـ ( 1)موزعة عمى 

وملاحظاتيـ، وكذلؾ تـ أيجاد الصدؽ والثبات والتحميؿ المنطقي لمفقرات، وبعد ذلؾ تـ تطبيؽ الأداة 
التكرارات، النسبة )عمى عينة البحث، أما الوسائؿ الإحصائية التي استعممت لمعالجة البيانات فيي 

ية، معادلة مربع كاي، معادلة الفا كرونباخ، معامؿ ارتباط بيرسوف، الوسط المرجح، الوزف المئو 
 (.المئوي، الانحراؼ المعياري

 :وتوصل البحث إلى النتائج الآتية اىميا

في المدارس ذات الاعتماد الدولي يتقدميا  الانكميزيةىناؾ العديد مف الصعوبات التي تواجو معمـ المغة 
محور طرائؽ التدريس ومف ثـ محور الادارة والاشراؼ ومف ثـ محور ادارة الصؼ الدراسي ومف ثـ 
محور المتعمـ ومف ثـ محور المادة الدراسية. وقد وضعت الباحثة مقترحات لعلاج كؿ محور اعتمادا 

لاستبانة )المعمـ الكريـ يرجى بياف مقترحؾ لمحد مف ىذه عمى اجابات السؤاؿ المفتوح الوارد في آخر ا
 (.3الصعوبات؟( كما في ممحؽ )

 :الآتي وفي ضوء النتائج التي توصمت إلييا البحث استنتجت الباحثة

في المدارس ذات الاعتماد  الانكميزيةىناؾ العديد مف الصعوبات التي تواجو معمـ المغة  .1
الدولي يتقدميا محور طرائؽ التدريس ومف ثـ محور الادارة والاشراؼ ومف ثـ محور ادارة 

 .الصؼ الدراسي ومف ثـ محور المتعمـ ومف ثـ محور المادة الدراسية
)التزاـ المعمـ بطرائؽ التدريس الموجية اليو خوفا مف الإدارة والاشراؼ ولا يستطيع تنفيذ اف  .0

مف اىـ الصعوبات التي تواجو المعمميف مف وجيو نظرىـ في المحور الرابع )طرائؽ  رؤيتو(
 التدريس(.



 

   ي   

اف )عدـ اىتماـ الإدارة والاشراؼ بالمعمـ المبدع وتكريمو( مف اىـ الصعوبات التي تواجو  .2
 المعمميف مف وجيو نظرىـ في المحور الثامف )الادارة والاشراؼ(.

التلاميذ فاعميف في الدرس( مف اىـ الصعوبات التي تواجو اف )صعوبة في جعؿ جميع  .4
 المعمميف مف وجيو نظرىـ في المحور السابع )ادارة الصؼ الدراسي(.

 :وفي ضوء ذلك وضعت الباحثة عدد من التوصيات المتعمقة بنتائج البحث منيا

التربية الى ضرورة توجيو انظار المسؤوليف القائميف عمى العممية التربوية والتعميمية في وزارة  .9
 .الاىتماـ بالمدارس ذات الاعتماد الدولي ومعالجة الصعوبات التي تتضمنيا

 الاىتماـ بوضع المنيج الدراسي )المادة الدراسية( بطبقة عالمية وصبغة عراقية. .0
توجيو انظار المسؤوليف القائميف عمى العممية التربوية والتعميمية بضرورة الاىتماـ بالمعمـ  .2

والاخذ بآرائو والعمؿ عمى تخفيؼ الاعباء والمياـ الموكمة اليو مف قبؿ ادارة المدرسة وتكريمو 
 ليتمكف مف تطوير قدراتو.

 استكمالا لمبحث الحالي وما توصمت اليو من نتائج اقترحت الباحثة إجراء بعض الدراسات منيا:

 الانكميزيةي المغة اجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي في معرفة الصعوبات التي تواجو معمم .9
 .في المدارس ذات الاعتماد الدولي مف وجية نظر المشرفيف

اجراء دراسة بعنواف واقع المدارس ذات الاعتماد الدولي مف وجية نظر مدراء المدارس في  .0
 .محافظة البصرة

اجراء دراسة بعنواف المدارس ذات الاعتماد الدولي في محافظة البصرة وحتمية المواءمة بيف  .2
 .ة تربوية اجنبية وبيئة تربوية محميةثقاف
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يتناوؿ ىذا الفصؿ تعريؼ البحث مف حيث تحديد مشكمة البحث، أىمية البحث، اىداؼ البحث، أسئمة 
 البحث، حدود البحث، تحديد المصطمحات.

 ِشىٍخ اٌجسثاٚلا : 
التربية والتعميـ لكي نواجو التقدـ العممي الكبير في ىذا أصبح مف الضروري العناية بعمميتي 

القرف والذي يمتاز بالتطور وانتشار المعرفة ومف ىنا تقع المسؤولية عمى كؿ القائميف عمى التربية، 
ولمواجية ىذا التقدـ يجب عمينا العمؿ والسعي لمواكبة الحضارة العالمية المعاصرة، لكي نصؿ الى ما 

المتقدمة مف نيضة ورقي اذ عمينا اف نحشد الطاقات لنحقؽ الفائدة مف خبرات الأمـ  وصمت إليو الدوؿ
)صوب  صحيح ليذه النيضةالمتحضرة وتجاربيا إذ لا شؾ في أف العممية التربوية تشكؿ المنطمؽ ال

 .(2: 0222،الله

تحديات كبيرة منذ نياية التسعينات مف القرف الماضي، وحتى القرف الحالي تواجو النظـ التعميمية 
تتمثؿ في تحسيف جودة التعميـ الذي تقدمو المؤسسات التعميمية نتيجة لمعديد مف الأسباب منيا التحديات 
العممية والتكنولوجية والاقتصادية، الطمب الاجتماعي المتزايد عمى التعميـ ومف ىنا أصبح التحدي الأكبر 

 لتعميـ يجب اف يقدـ بجودة عاليةكيد عمى أف المنظـ التعميمية ليس تقديـ تعميـ لكؿ مواطف بؿ التأ
 .(020: 0221)دعمس،

وفي العصر الحالي مف أجؿ تقديـ تعميـ بجودة عالية مف أجؿ البقاء والنمو والمنافسة توجيت 
بعض البمداف إلى ما يسمى بالاعتماد الدولي لممدارس ومف ضمنيا العراؽ إلا أف المعمـ أصبح يواجو 

بالمعمـ نفسو او بالمتعمميف وغيرىا وكؿ ذلؾ يؤثر في عممو ويحد مف مستوى أدائو صعوبات منيا متعمقة 
 ومف تحقيؽ معايير الاعتماد المدرسي. 

وفي ضوء أىمية الاعتماد المدرسي ومف خلاؿ مراجعة الدراسات السابقة والأدب كدراسة 
أدوات التقويـ وقياس  ( وجد أف الاعتماد المدرسي مف أبرز0292( ودراسة النجار )0292العجرمي )

أداء المدارس وجودة التعميـ فييا، ولوحظ اىتماـ المختصيف التربوييف بالاعتماد المدرسي كونو يحقؽ 
 كفاءة العممية التعميمية.

ينبع اىتماـ السمطات التربوية في العراؽ بالتوسع في إنشاء المدارس الدولية مف ادراكيا لقصور 
داد والتوجو نحو العالمية، أف التعميـ في العراؽ لا يعد التلاميذ لممشاركة نظاـ التعميـ العراقي عف الاع

والتفاعؿ ولا شؾ أف ذلؾ يشكؿ عقبة ومعوقا في مواجية التحديات السياسية والاجتماعية والاقتصادية 
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والثقافية خاصة مع اعتماد الدوؿ عمى بعضيا البعض بشكؿ متزايد نحو التوحد والتكامؿ في السياسة 
 .((McGown, 1996 : 4لاقتصاد والثقافة وغيرىا وا

وشيدت اعداد المدارس الدولية في العراؽ تحديدا محافظة البصرة زيادة ممحوظة حيث كانت في 
مدرسة  42بمغ اجمالي المدارس الدولية  0200مدرسة اما في الوقت الراىف  02حوالي  0209عاـ 

تيجة لذلؾ اتجيت الباحثة الى دراسة ىذه الظاىرة موزعة في مركز واقضية ونواحي محافظة البصرة ن
 .(9ف محافظة البصرة كما في ممحؽ )والاخذ بيا في العممية التعميمية. )ديوا

بحدود عمـ الباحثة اف معظـ الدراسات السابقة التي تناولت الاعتماد المدرسي لـ تسمط الضوء 
في المدارس الدولية في العراؽ. لذلؾ جاءت ىذه  الانكميزيةعمى دراسة الصعوبات التي تواجو معمـ المغة 

 الدراسة لمبحث حوؿ الصعوبات التي تواجو المعمـ وطرؽ معالجتيا.

لكوف التجربة جديدة في العراؽ لابد اف تواجو المؤسسة التعميمية صعوبات بشكؿ عاـ وبشكؿ 
سؤالًا استطلاعياً  خاص صعوبات تواجو المعمـ ومف اجؿ الوقوؼ عمى تمؾ الصعوبات وجيت الباحثة

معمـ( وبعد الاطلاع عمى الإجابات  91الى مجموعة مف المعمميف بصورة عشوائية )عينة تكونت مف 
وجدت الباحثة اف ىناؾ العديد مف الصعوبات التي تعيؽ عمؿ المعمـ وعميو ستكشؼ الباحثة عنيا مف 

ناؾ صعوبات في )المعمـ، خلاؿ محاور الاستبانة التي سوؼ تجرييا عمى عينة البحث اذ وجدت ى
المتعمـ، المادة الدراسية، طرائؽ التدريس، الوسائؿ التعميمية، إدارة الصؼ الدراسي، الإدارة والاشراؼ، 

 أولياء الأمور(.

 وبذلك يمكن تحديد مشكمة البحث الحالي في الإجابة عمى السؤالين:

ة في المدارس ذات الاعتماد الدولي مف ما الصعوبات التي تواجو معممي المغة الإنكميزي السؤال الأول:
 وجية نظرىـ؟

في المدارس ذات  الانكميزية: ما ىي طرؽ معالجة الصعوبات التي تواجو معممي المغة السؤال الثاني
 الاعتماد الدولي مف وجية نظرىـ؟
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 :  أٍّ٘خ اٌجسثثبٍٔب 
إف لمتربية دوراً أساسياً ومحوري في حياة الافراد لأف مف خلاليا ينشأ الفرد وتتشكؿ الأسر ويتكوف 
المجتمع الصالح وتكتسب أىميتيا مف كوف الإنساف ىو موضوعيا فإف ذلؾ يعزى الى كوف ىذا الانساف 

النواحي الاجتماعية ىو الركيزة الأساسية في الحياة ولقد تجمت اىميتيا وقيمتيا في تطور الشعوب مف 
 إعداد الانساف ليحيا حياة كاممة"( "التربية (Herbert Spencerوالاقتصادية وكما عرفيا ىربرت سبنسر 

 .(93-99: 0291)دخؿ الله،

إف التربية تختص بالإنساف، لأنو ىو المربي والذي فضمو الله وكرمو عمى سائر مخموقاتو قاؿ 
مْنَا بَنِىٓ تعالى ) ْـ عَمَىَٰ كَثِيرٍ وَلَقَدْ كَرَّ يُ مْنََٰ يُـ مِّفَ ٱلطَّيِّبََٰتِ وَفَضَّ ْـ فِى ٱلْبَرِّ وَٱلْبَحْرِ وَرَزَقْنََٰ يُ َـ وَحَمَمْنََٰ  خَمَقْنَا مِّمَّفْ ءَادَ
وىي أيضا تييئو للأيماف بالله والسير عمى الطريؽ السميـ ، وانيا تتناوؿ جميع  ،(22( الاسراء )تَفْضِيلًا 

جوانب الفرد الجسمية والعقمية والنفسية والخمقية وايضا فيي تربية لضميره، ولمتربية دور ميـ في التقدـ 
تماعية التغيرات الاجوالرقي لأنيا تزيد مف نوعيو الفرد وترفع قيمتو لذلؾ ىي تمثؿ عامؿ ميـ في 

 .(02-09: 0294)العمراني،  والاقتصادية

يقوؿ الله عز وجؿ )ومف آياتو خمؽ السموات والأرض واختلاؼ ألسنتكـ وألوانكـ إف في ذلؾ 
: الآية  لله البينات اختلاؼ الألسنة وىذا يعنى اختلاؼ فمف آيات ا (.00لآيات لمعالميف( )سورة الروـ
ذلؾ كمو داب والفنوف والفمسفات باعتبار المغة ىى الوعاء الحاوي لالمغات وبالتالي اختلاؼ الثقافات والآ

 .(221:  0290)ابو حسيف،  والمؤثر فيو تأثيرا كبير

أىتـ العمماء والمفكروف والفلاسفة بالمغة منذ قديـ الزماف ولو تتبعنا تطور المغة عبر العصور 
يي تنشأ لدى الاحساس الاجتماعي لوجدنا اف دراسة المغة اصطبغت بحاجات المجتمعات ومشكلاتيا ف

 بالحاجة الييا وتتوجو لحؿ المشكلات كؿ حسب ميدانو.

والجدير بالذكر اف المغة تعتبر وظيفة انسانية تميز الانساف حيث تعد مف اىـ شروط الانسانية 
ف وقد حاوؿ الفلاسفة عمى مر العصور ابراز ما يميز الانساف عف غيره مف المخموقات و اجتمعوا عمى ا

 .(0299، 91-92)العياصرة، صفة الاساسية التي تميز الانسافالقدرة المغوية ىي ال

المغة تمثؿ أحد  . الوسيمة الأولى لمتواصؿ وىى الفكر والسموؾ وليس رموز كلامية فقط ىي المغة
ا ىو الفكر أصلا ، حيث أف أي كلاـ منطوؽ م ييعموـ الإنسانية وترتبط بالفكر بمأىـ مقومات الثقافة وال

إلا في أصمو عبارة عف أفكار والمغة قابمة لمتطور أو الفناء ، وىى الوسيمة التي يعبر بيا الإنساف عف 
 (222: 0291، ىويتو وثقافتو )الينداوي
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 مف أىـ لغات العصر وتعتبر المغة الرسمية في اغمب الدوؿ العالـ والتي الانكميزيةتَعد المغة 
مي ولغة الطيراف ولغة لغة الدبموماسية الدولية ولغة البريد العالوىي  العالـ سكاف مف الغالبية بيايتحدث 

 ى لا تكوف منعزلة عف العالـحت تيتـ بيالغة التواصؿ العالمي ولذلؾ لابد لكؿ دولة أف الأنترنت و 
 .(91: 0292)تاجر،

ولو دور أساسي اف لممعمـ دور ميـ في المجتمع اذ يعتبر العنصر الأساسي في العممية التعميمية 
 (3: 0294فييا فيو الشخص الذي يؤتمف عميو واىـ ما تممكو الامة والمجتمع مف ثروة. )فارس، 

مف أكثر المغات شيوعا غدا مف الضروري تعمميا وتعميميا لتيسير التواصؿ  الانكميزيةتعد المغة 
بيف الافراد والمجتمعات مف الثقافات المختمفة لكونيا وسيطا عالميا لمتعبير والتفاىـ. كما اف توفر الكتب 

يادة والممفات والمراجع عمى اختلاؼ مجالاتيا وتخصصاتيا بالمغة الإنكميزية أدى الى زيادة الوعي وز 
التشجيع عمى تعمميا وتعميميا مف اجؿ نقؿ تمؾ المؤلفات وترجمتيا، الإنكميزية يمكف استعماليا بوصفيا 
لغة مفيومة في عدد مف الدوؿ او عمى الأقؿ ىناؾ عدد لا بأس بو مف الافراد في كؿ دولة يجيدوف المغة 

يا ولكف مع ذلؾ تبقى لغتيـ مفيومة.  الإنكميزية وعمى الرغـ مف اف ىؤلاء الافراد لا يجيدوف الميجة نفس
2009 :22)،Maxom). 

وتبرز أىمية المغة الإنكميزية مف خلاؿ الاطلاع عمى الثقافات وآداب للأمـ الأخرى والإفادة  
منيا، توسيع مجاؿ الفكر المحدود عند الاطلاع والتعمـ لمغة الثانية، تبادؿ الأفكار والخبرات بيف المتعمـ 

صمييف، التعايش والتقارب مع الشعوب والتقارب الدولي، التعرؼ عمى تطور الشعوب ومتكممي المغة الأ
والإفادة مف انجازاتيـ، اثراء المغة القومية لممتعمـ بمستويات مختمفة، الابتعاد عف الفكر الضيؽ والتعصب 

طلاع عمى والتمييز العرقي بعد الوصوؿ لمتفاىـ مع الشعوب والقوميات الأخرى، تسيـ في التطور والا
: 0292)عواريب وابي مولود،  مة منيا تنشر بالمغة الإنكميزيةالبحوث والدراسات العالمية كوف النسبة اليائ

21). 

لا يخفى اف دور المعمـ كبير وحيوي في العممية التربوية والتعميمية واف أي اصلاح يحاوؿ 
ح اخر لـ تتوافر لو التكاليؼ اللازمة تطوير التعميـ دوف دعـ تاـ لممعمـ سيكوف اكثر فشلًا مف أي اصلا

لاف المعمـ ىو رأس العممية التعميمية وذروة سناميا. اف المنيج الجيد والكتاب المتميز والوسائؿ التعميمية 
الحديثة جميعيا لا تجدي نفعاً اذا لـ يكف المعمـ قادراً في عممو وعممو و حكيما في تربيتو ومتمكنا في 

 .(22:  0209)الساعدي والعقيمي،  مؤثرا فييـمادتو ومشوقا لطلابو و 

المييمف عمى مناخ الفصؿ  كاف المعمـ ولا يزاؿ العنصر الأساس في الموقؼ التعميمي ، وىو 
عف طريؽ أساليب ، والمشكؿ لاتجاىاتيـ الدراسي، وما يحدث بداخمو، وىو المحرؾ لدوافع التلاميذ
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، رغـ مستحدثات التربية ،وما مدى فاعمية عممية التدريساسـ في ، وىو العامؿ الحالتدريس المتنوعة
، فالمعمـ ىو الذي ينظـ تيسير العممية التعميمية برمتيا تقدمو التكنولوجيا المعاصرة مف مبتكرات تستيدؼ

لذلؾ فاف اي صعوبة تواجيو تؤدي الى  ، اتجاه الأىداؼ المحددة لكؿ منياالخبرات ويديرىا وينفذىا في 
 (42،0202وصوؿ الى الأىداؼ المرجو منو تحقيقيا في العممية التعميمية. )الساعدي،اعاقتو مف ال

وتبادؿ الآراء والأفكار داخؿ الصؼ الدراسي يتمركز حوؿ  الانكميزيةاف التواصؿ المغوي بالمغة   
اجاباتيـ ـ المعمـ ، فمعمـ المغة ىو الذي يبادر باستخداـ المغة وطرح الأسئمة عمى التلاميذ ومف ثـ تقيي

 .(1: 0291)عنيد، عمى الأسئمة المطروحة

ـ( بوصفيا مدخلا 0222تبرز أىمية تطبيؽ الاعتماد الدولي في المدارس كما ذكر الشمراني )
للإصلاح والتطوير في مجاؿ العمؿ الادري والتعميمي بالمؤسسات التربوية وخاصة معايير الاعتماد 

المدارس الدولية حيث ظيػرت توجيػات عالمية ومحمية نحو وتأتي أىميػة المجربة في الدوؿ المتقدمة 
 تطبيؽ الاعتماد المدرسي كيدؼ للاستنارة التعميمية وللاستفادة مف تجارب الدوؿ فػي الاعتمػاد المدرسي

 .(224: 0202)الشنقيطي والسيسي،

 تتمخص أىمية البحث

تيتـ بدراسة الصعوبات  التي -حسب عمـ الباحثة –يستمد البحث أىميتو بوصفو البحث الأوؿ  .9
 في المدارس الدولية في العراؽ. الانكميزيةالتي تواجو معممي المغة 

 في المدارس ذات الاعتماد الدولي. الانكميزيةالوقوؼ عمى الصعوبات التي تواجو معمـ المغة  .0
 .الانكميزيةاقتراح بعض الحموؿ لمصعوبات التي تواجو معمـ المغة  .2
تدريب معممي المدارس الدولية في معرفة اىـ الصعوبات التي تواجو  افادة القائميف عمى برامج .4

 المعمـ واعداده لمواجو ىذه الصعوبات.
 اتاحة الفرصة لممعمميف لإبداء آرائيـ في عممية تشخيص الصعوبات التي تواجييـ. .1
عمى الرغـ مف وجود عدد مف الدراسات الأجنبية التي تتناوؿ قضايا تتعمؽ بالمدارس الدولية  .3

بالإضافة الى بعض الدراسات العربية والتي أجريت في دوؿ عربية مختمفة، الا اف لا توجد 
دراسات متعمقة بالمدارس الدولية في السياؽ التربوي العراقي وبالتالي تأمؿ الباحثة اف تضيؼ 

 ىذه الدراسة الى رصيد المعرفة المتاح في ىذا المجاؿ.
التي شيدىا البمد في الآونة الأخيرة وخصوصا تمؾ التي ينسجـ ىذا البحث مع التغيرات السريعة  .2

تسعى لتحقيؽ مزيد مف الانفتاح عمى العالـ الخارجي والتي مف بيف اىـ مظاىرىا توجو السمطات 
 التعميمية نحو التعميـ الأجنبي وتشجيعو.
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 :  ا٘ذاف اٌجسثثبٌثب 
في المدارس ذات  نكميزيةالاييدؼ البحث إلى التعرؼ عمى الصعوبات التي تواجو معممي المغة  .9

 الاعتماد الدولي.
 ييدؼ البحث الى التعرؼ عمى طرؽ معالجة الصعوبات مف وجية نظر معممي المغة الإنكميزية. .0

 :  أعئٍخ اٌجسثساثؼب 
السؤاؿ الأوؿ: ما الصعوبات التي تواجو معممي المغة الإنكميزية في المدارس ذات الاعتماد الدولي مف 

 وجية نظرىـ؟

 في المدارس ذات الانكميزيةالسؤاؿ الثاني: ما ىي طرؽ معالجة الصعوبات التي تواجو معممي المغة 
 الاعتماد الدولي مف وجية نظرىـ؟

 :  زذٚد اٌجسثخبِغب 
 .0202 -0200أجري ىذا البحث العاـ الدراسي   الحد الزماني: .9
المدارس لمتربية في محافظة البصرة /عامة تـ تطبيقيا في وزارة التربية / المديرية ال الحد المكاني: .0

 ذات الاعتماد الدولي.
 .الانكميزيةمعممي المغة  الحد البشري: .2
 اقتصر البحث عمى مادة المغة الانكميزية. الحد العممي: .4

 

 :  تحذٌذ الدصغٍسبدعبدعب 
 اٌصؼٛثبد :أٚلا  

 الصعوبة لغة 

 (122: 9122)البستاني،  عب عكس وخلاؼ السيؿ ونقيض الذلوؿالصعب العسير والص. 
 (422: 9122)ابف منظور،  صعوبة تعني المانع او العائؽ. 
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 الصعوبة اصطلاحاً 

  ىي عقبة أو مشكمة تعيؽ عف الوصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة، و تحوؿ بيف الاستجابة الصعوبة
لتالي ىي و تحقيؽ اليدؼ، فػفييا يعجز الفرد )المعمـ( عف الحصوؿ عمى النتائج المتوقعة، و با

 .(1: 0292)ساكر، غير مرغوب فييا تحتاج إلى تعديؿ نتيجة
 ( الصعوبات التعميمية: العقبات التي تقؼ في طريؽ إتماـ 032: 9112يعرؼ أبو النور )

 وانجاح العممية التعميمية والتربوية وتحقيؽ الأىداؼ المنشودة.
 بأنيا مجموعة المشكلات او المعوقات الفنية والمادية والإدارية  عرفيا الثقفي نقلا عف معوضة

والإشراقية التي تحوؿ دوف استخداـ المدرس لطرؽ التدريس الحديثة في المواقؼ التعميمية 
 (021: 0291 صالح ، المختمفة. )عيسى،

 الاػتّبد  :ثبٍٔب   

 الاعتماد لغة

  الشيء، ومنو الاعتماد عمى النفسمف عَمَد، الاستناد الى الشيء، الركوف الى 
 .(13،9113)قمعجي،

 (912: 9123)الرازي،  مف )عمد( لمشيء قصد لو، و )اعتمد(عمى الشيء اتكأ واعتمد عميو. 

 الاعتماد اصطلاحاً 

صيغة او شيادة لمؤسسة ما او برنامج تعميمي مقابؿ استيفاء معايير تصدرىا  -عرفو الدىشاف 
وسط متخصصة عمى المستوى المحمي والإقميمي بما يؤىميا لنيؿ ثقة الىيئات ومنظمات اكاديمية 

 .(4: 0222)الدىشاف،  الاكاديمي والجميور المستيدؼ

الاعتماد مجموعة العمميات او الإجراءات او المعايير التي تقوـ بيا الجيات المسؤولة عف  -عرفو عطيو 
ؽ الشروط والمعايير المطموبة ويتوافر لدييا مف الاعتماد مف اجؿ التحقؽ مف كوف المؤسسة التعميمية تحق

: 0292 )عطية، ف الجودةالمدخلات والعمميات ما يجعميا قادرة عمى تحقيؽ الأىداؼ بمستوى مقبوؿ م
922). 

الاعتماد يعني أف البرامج التعميمية والخدمات المقدمة والييئة التدريسية والإدارية والمعدات 
 .(039: 0299)عمي،  معايير الجودةت ينبغي اف تستوفي والتجييزا
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ويعرؼ الاعتماد تأكيد وتشجيع المؤسسة التعميمية عمى اكتساب شخصية وىوية مميزة بناء عمى منظومة 
 .(922: 0222)احمد، يير أساسية تضمف قدرا مف الجودةمعا

 الدذاسط راد الاػتّبد اٌذٚلي: :ثبٌثب   

يؤدي طلابيا الامتحانات المحمية وتطبؽ منيجا تمؾ المدارس التي تتبع منيجا غير محمي ولا   
يف في مواصمة مصمما لكي يفي باحتياجات جماعة ثقافية او عرقية او لغوية معينة، او لمطلاب الراغب

 ,Education Department, 1995 ,cited in Bray & Yamato) دراستيـ في الخارج
2003,54). 

 المدارس ذات الاعتماد الدولي:

مدارس تنتشر عبر العالـ تتسـ بالرقي وارتفاع التكمفة وتقدـ تعميـ يبدأ مف مرحمة رياض الأطفاؿ  " 
بعضوية احدى الييئات التي تعمؿ في اطار تقييـ المناىج ومؤسسات  تحظىحتى المرحمة الثانوية، كما 

 ,Bank, 2012) .الاعتماد التي تسعى الى تحقيؽ المستويات المعيارية لضماف جودة ىذه المدارس
1022,) 

او المناىج  الانكميزيةوعرفت المدارس الدولية بأنيا مدارس خاصة تقوـ بتدريس مناىج التعميـ 
ومنيج فرنسا بالمغة الفرنسية او المنيج الألماني بالمغة الألمانية في  الانكميزيةالامريكية او الكندية بالمغة 

: 0292)رمضاف، ومية التي تدرس المناىج العربيةالدوؿ العربية وىي بذلؾ تختمؼ عف المدارس الحك
021). 

كما تعرؼ بأنيا تمؾ المؤسسة التعميمية التي تضـ طلابا وأعضاء ىيأة تدريس مف ثقافات متعددة 
وتقدـ مناىج دولية وىي بذلؾ تتميز عف باقي المؤسسات التعميمية بقدرتيا عمى منح طلابيا شيادة دولية 

 .(942: 0291في أي مكاف في العالـ )سالـ، تمكنيـ مف اكماؿ الدراسة 

 الصعوبات التي تواجو معممي المغة الإنكميزية في المدارس ذات الاعتماد الدولي:: التعريف الاجرائي

وىي مجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا افراد عينة البحث مف خلاؿ استجاباتيـ عمى الاستبانة  
 مف قبؿ الباحثة في البحث الحالي.المعدة 



 

 

  
 اٌفصً اٌثبًٔ

 خٍفٍخ ٔظشٌخاٚلا : 

 :  دساعبد عبثمخ ثبٍٔب 
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 خٍفٍخ ٔظشٌخٚلا : أ
ستعتمد في تقديميا لمجوانب النظرية الخاصة بالبحث إلى تداوؿ المصطمحات إف الباحثة 

الرئيسية الواردة في عنواف البحث بشيء مف الايجاز غير المخؿ بكؿ مصطمح، مع الحرص عمى تغطية 
 أغمب الجوانب ذات العلاقة مف اجؿ الحصوؿ عمى صورة وافية حوؿ موضوع الدراسة.

 ؼٍُ ٌغخ اخٕجٍخ.الأعجبة اٌتً تذفغ الى ت 2.2
 ىناك عدد من الاسباب التي تدفع الشخص الى تعمم المغة الاجنبية منيا:

حتى ينفتح الطفؿ عمى العالـ لاف العالـ يوجد فيو الكثير مف المغات التي تساعد عمى التواصؿ  .9
مع  الإنساني، وبالتالي اف المغات سواء كانت المغة الأـ او المغة الأجنبية ستمكنو مف اف يتواصؿ

 العالـ واف يفتح عيونو بالرغـ مف الاختلافات الموجودة.
إف تعميـ الطفؿ لغة اجنبية سوؼ يساعده عمى الاتصاؿ بالآخريف لاف سوؼ يتعمـ المغة في  .0

وظائفيا الاصمية في الحياة فيو يسأؿ، ويفيـ، ويعطي تعميمات في سياقات مختمفة في الحياة، 
لتصرؼ مع الآخريف، وتساعده عمى التواصؿ الشفوي والكتابي وبالتالي فإف ىذه المغة تمكنو مف ا

 .الأـ فيي في النتيجة تخدمو كما تخدمو لغتو
تطوير إدراؾ ما وراء المغة لمطفؿ اف الطفؿ الذي يتعمـ لغة اجنبية يصبح لديو تقبؿ للاتصاؿ  .2

الإحساس بطرؽ لغوية جديدة، وبالتالي مف اجؿ تطوير لغتو فإف الطفؿ يجب أف يتعود عمى 
 .((Vanthier 2009 عد ذلؾ مقارنتيا بالمغة المتعممةوالتفكير بمغتو الاـ أولا، ثـ ب

 لشٍضاد تؼٍُ ٌغخ اخٕجٍخ 2.2
إف طلاب المغة الأجنبية )المغة الثانية( تكوف لدييـ مرونة كبيرة وأصالة في التفكير اكثر مف  .9

 طلاب المغة الواحدة.
 عمى حؿ المشكلات. يكوف طلاب المغة الأجنبية أكثر قدرة .0
دراسة المغة الأجنبية تعمؿ عمى تحسيف الكفاءة في المغة الاـ مف حيث المفردات وميارات  .2

 الاتصاؿ وميارات القراءة.
الاتجاىات الاجتماعية والوعي الثقافي لطمبة المغة الثانية أكثر دولية وعالمية وىذه الاتجاىات  .4

 ت والثقافات.أصبحت ذات قيمة اكبر في عالـ متعدد القوميا
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يحافظ طلاب المغة الثانية عمى ثقافتيـ وتراثيـ وجذورىـ مف خلاؿ دراستيـ المغة الثانية اذ كانت  .1
 ىذه المغة جزءا مف الخمفية الثقافية لمطلاب.

توجد فرص توظيؼ متزايدة وميزات اقتصادية مرتبطة باكتساب المغات الثانية لاف الاقتصاديات  .3
فمقد  فالأجنبية سيكوف الطمب عمييـ أكبر موظفوف الذيف يتحدثوف المغة القومية أصبحت دولية، فال

واضحة بالنسبة لمدخؿ وفرص العمؿ  الأجنبية لو نتائج عدة دراسات اف اتقاف المغات بينت
 .(02: 0293، )فاطمة وخديجة

 ٔظشٌبد اوتغبة اٌٍغخ الاخٕجٍخ 3.2
او المغة الأجنبية غني بالنظريات التي اف ميداف اكتساب المغة وتعمميا سواء كانت المغة الاـ 

تحاوؿ الكشؼ عف العمميات والاستراتيجيات التي يستعمميا متعممو المغة، وسوؼ نعرض بعض النظريات 
 ضمف ثلاثة تصنيفات:

 النظريات الفطرية (1
 النظريات البيئية (2
 (Larsen-Freeman and Long , 1992النظريات التفاعمية ) (3
 النظريات الفطرية  (9

 

التي تفسر اكتساب المغة عمى افتراض موىبة فطرية بيولوجية لدى الانساف لمتعمـ وخاصة وىي 
بالمغة، ودليؿ ذلؾ وجود عموميات المغة لدى البشر بغض النظر عف الخمفية المغوية والجنسية والعرقية 

عف اكتساب  والبيئية. كما يعتقد أصحاب ىذه النظرية بوجود أجزاء بيولوجية في دماغ الانساف مسؤولة
 .((Sampson,1987:86 مكونات المغة

فالمغة تعد حسب تشو مسكي عمى انيا نشاطا ذىنيا، والطفؿ يولد وىو مزود بمعرفة تامة عف النحو 
د المعقدة الكمي، وبمخطط مف البنيات الملائمة التي تساعده عمى اكتساب المغة واستيعاب المفاىيـ والقواع

وبالرغـ مف محدودية معرفة الطفؿ لممفردات والجمؿ إلا أف لو قدرة إبداعية في ، والبسيطة في نفس الوقت
انتاج تراكيب وجمؿ لـ يسمعيا مف قبؿ، إذف فيو يرث الجياز الفطري والاستعداد الطبيعي لاكتساب 
وتطوير تجاربو المسانية، ولذلؾ يشكؿ مفيوـ الفطرة إحدى المسممات الأساسية عند تشو مسكي، وىذا 
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اف المغة ليست سموكا يكتسب بالتعمـ والتدريب والممارسة كما يرى السموكييف، بؿ ىناؾ حقائؽ  يعني
 ا أداة تعبير وتفكير في آف واحدعقمية وراء كؿ فعؿ سموكي أي اف المغة تعد تنظيما عقميا معقدا لأني

 .(22: 0222)الغالي والزاىر، 

لمغة في الطرح السموكي والغوص في العمؽ استطاعت النظرية الفطرية تجاوز السطحية الواصفة  
الذي يخص الجياز الذىني لممتكمـ بالمغة وما زالت النظرية الفطرية الى اليوـ في طور التكامؿ والتطور 
وتسعى لاحتواء كؿ المغات في نظاـ نحوي منظـ في اطار عمـ النفس الادراكي طالما انو يعالج الشروط 

 (23: 0200و جلاؿ، النفسية لوجود أنظمة معرفية. )ب

 النظريات البيئية (2

وىي التي تفسر اكتساب المغة وتعمميا عمى أنو وليد البيئة والتنشئة الاجتماعية، حيث ينكر أصحاب 
ىذه النظرية وجود كوامف فطرية ميمتيا اكتساب المغة، ولكنيـ يقولوف بأف البيئة والعوامؿ الخارجية ىي 

ذي يولد ولديو استعدادات لمتعمـ كبقية المخموقات. ويعد أصحاب التي تشكؿ السموؾ المغوي للإنساف ال
 .(Sampson,1987:86) المغة سموكا يكتسب كأي سموؾ أخر ىذه النظرية

 وتعد النظرية السموكية احدى النظريات البيئية

عرؼ أصحاب النظرية السموكية المغة ىي مجموعة مف السموكيات الناتجة عف العادات المفظية 
حسب واطسوف، وعف سموؾ إسقاطي آني حسب سكينر، فالمثيرات الخارجية والتدريب والخبرة ىي 

التعبير العوامؿ المؤثرة في السموؾ المغوي، والمجتمع ىو الذي يعمـ الطفؿ الكلاـ ويجعمو ينتقؿ مف مرحمة 
 .(902: 9111الاشاري الى مرحمة التعبير الشفوي )ناصؼ، 

يمكف القوؿ اف النظرية السموكية أعطت الأولوية لمتعمـ والتأثيرات الإيجابية لظيور السموؾ 
الإنساني الفعاؿ والايجابي، فالطفؿ قد يتعمـ أي شيء وفي أي سف إذا توفرت لو الشروط الضرورية 

 .(904: 0222)الغالي،  كوعداد بيئة ملائمة ومراقبتيا لمتحكـ في سمو لمتعمـ، وفي مقدمتيا ا

 النظريات التفاعمية (3

تدمج ىذه النظريات العوامؿ البيئية الخارجية بالعوامؿ الفطرية الداخمية ببعض لتفسر اكتساب المغة 
لتفسير اكتساب وتعمميا. إف سبب ىذا الدمج يعود الى تعقيد عممية الاكتساب حيث لا تكفي نظرية واحدة 

 المغة. 
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وتعد نظرية تحميؿ الخطاب المغوي مف احدى النظريات التفاعمية حيث تعتبر ىذه النظرية اف 
اكتساب المغة وتعمميا يتـ نتيجة لإتقاف قواعد المغة وتوظيفيا تواصميا لتحقيؽ الوظائؼ المغوية، لذا فإف 

تشمؿ الكفايات )النحوية والخطابية والاستراتيجية  ىدؼ المتعمـ النيائي ىو اكتساب الكفاية التواصمية التي
والمغوية والاجتماعية( فالكفاية النحوية تعني معرفة القواعد المغوية التقميدية اما الكفاية الخطابية تعني 
تناسؽ النص المغوي وتماسكو وسلاستو واما الكفاية الاستراتيجية تشمؿ الاستراتيجيات المفظية وغير 

مكف المتحدثيف مف التواصؿ المغوي بالرغـ مف تعثرىـ وضعؼ قدرتيـ المغوية واما الكفاية المفظية التي ت
الاجتماعية فتشمؿ مناسبة المبنى لممعنى والسياؽ الخطابي. ونلاحظ اف ىذه النظرية تركز عمى الخطاب 

اكتساب المغة كوحدة كمية مفيومة لا عمى الجمؿ وحدىا ولا عمى مكونات الخطاب المغوي مجزأً، لذا فإف 
 ((Coulthard,1985:60ىو نتاج لإتقاف الكفايات السابقة الذكر. 

 عشاقك تذسٌظ اٌٍغخ الأىٍٍضٌخ  4.2
لقد توالت عمى تدريس المغات الأجنبية طرائؽ تدريس عديدة ابتداء مف القرف التاسع عشر 

تتلاءـ مع متطمبات المرحمة ميلادي وحتى الحادي والعشروف ميلادي وكاف لكؿ فتره زمنية طريقة معينة 
او ما ىو مطموب مف المغة في تمؾ المرحمة وقد اعتمدت اغمب ىذه الطرائؽ عمى تجارب وبحوث 
ونظريات تعمـ كانت شائعة في عصرىا لتفسير عممية التعمـ او إيجاد الأسموب الأمثؿ لمتعمـ. )التميمي، 

0209 :42) 

 طريقة الترجمة النحوية  (1

التي استخدمت في تدريس المغات الأجنبية، لذا فيي تعرؼ بالطريقة القديمة. تعد مف اقدـ الطرؽ 
وىذه الطريقة لا تركز عمى التخاطب بؿ تعطي الأىمية لمترجمة والقراءة والكتابة وتستخدـ المغة الاـ 
بإفراط في شرح معاني كممات وتراكيب المغة الأجنبية كما ترى ىذه الطريقة اف القواعد النحوية ىي 

لسبيؿ الوحيد لجعؿ المتعمميف يستخدموف المغة الأجنبية بطريقة صحيحة. كما اف ىذه الطريقة تركز ا
عدت مف اجؿ تعميـ المغة عمى تعميـ القواعد واستخداـ الترجمة وعمى حفظ الكممات مف قوائـ خاصة ا

 .(20: 0291)حمبي،  الأجنبية
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 :ومن مبادئ الطريقة

 والكتابة بشكؿ أساسي وتيمؿ الاصغاء والتحدث. تركز ىذه الطريقة عمى القراءة .9
عميـ القواعد مف خلاؿ التعميـ الاستنتاجي لمنحو مف خلاؿ تقديـ تماريف نصوص الترجمة ويتـ ت .0

 .((Freeman,2003:16 ىذه النصوص
الجممة ىي الوحدة الأساسية لمتعميـ واف التماريف المغوية لأغمب الدروس عبارة عف ترجمة جمؿ  .2

 الى أخرى.مف لغة 
دة واجراء يتـ التفاعؿ داخؿ الصؼ بمغة الطالب الاصمية حيث تستعمؿ لشرح المفردات الجدي  .4

 .((Richards and Rodgers , 2014: 7 المقارنات بيف المغتيف
 

 الطريقة المباشرة (2

خلاؿ القرف التاسع عشر تناقصت الأىمية المعطاة لمنحو لصالح الممارسة الشفيية لمغة، وظيرت 
ريقة المباشرة في بداية القرف العشريف كرد عمى الطريقة التقميدية. مبدأىا الرئيس ىو جعؿ المتعمـ الط

يتعمـ تكمـ المغة الأجنبية المعنية مباشرة مف خلاؿ النشاط المستمر، أي انيا تشجع التفاعؿ عمى ترجمة 
ريحة، وأنيا تعطي لمتعبير او حفظ قوائـ الكممات. ويتـ تعمـ النحو وفقيا دوف المرور بالقاعدة الص

 .(Agnes Bosch, 2009,9) لمباشر بالمغة الأجنبية الأولويةالشفيي والاتصاؿ ا

في ىذه الطريقة يستخدـ المدرس منذ الدرس الأوؿ المغة الثانية فقط دوف المجوء الى المغة الاـ، يعتمد 
لمصؼ ثـ عمى المغة الثانية بداية عمى الإيماءات والاشارات والرسومات والصور والمحيط المباشر 

التجريبي في التعمـ حيث كؿ المعارؼ  -تدريجيا. إف ىذه التقنيات تستند عمى نموذج عمـ النفس الحسي
تخمؽ في  يتـ الحصوؿ عمييا مف خلاؿ الحواس. لذلؾ وجب توفير معطيات حسية غزيرة لمتلاميذ،

 دراج الصورة منذ ذلؾ في التعمـا سبب اوتفسر ىذه المقاربة النفسية أيض ،اذىانيـ انطباعات دائمة
(Schlemminger,1995,149). 

 :ومن مبادئ الطريقة

 القراءة بالمغة الإنكميزية يجب اف يكوف منذ بداية التعمـ. .9
 البيئة الصفية يجب اف تصمـ لمساعدة الطالب عمى ادراؾ المعنى. .0
 عدـ استعماؿ المغة الاـ داخؿ الصؼ. .2
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باشرة مع المعنى يشرح او يترجـ مما يجعؿ الطالب يكوف علاقة مالمعمـ يدير الصؼ فقط ولا  .4
 .((Zaree-ee,2006:89  والمغة المتعممة

 
 الطريقة السمعية المغوية (3

احدى طرؽ تعمـ المغات الأجنبية وىي الطريقة التي تجمع بيف الاستماع الى المغة أولا ثـ إعطاء  
ة النظر الى المغة مفيوما الرد الشفوي مع وجود عنصر مرئي او بدونو ولقد أدت ىذه الطريقة الى إعاد

صبحت أداة لتحقيؽ لـ تعد المغة وسيمة للاتصاؿ الكتابي فقط او نقؿ التراث الإنساني بؿ أ ووظيفة
الاتصاؿ الشفيي اولا بميارتيو الاستماع والكلاـ ثـ يميو الاتصاؿ الكتابي بميارتيو القراءة والكتابة وترتب 
عمى ىذه النظرة الى المغة وفي ظؿ الظروؼ الجديدة اف ظيرت طريقة حديثة لتعميـ المغات الأجنبية 

ة رد فعؿ لمطريقة التقميدية والطريقة المباشرة معا سميت بالطريقة السمعية المغوية. وجاءت ىذه الطريق
 .(922: 9121)طعيمة،  سميات أخرى مثؿ السمعية الشفويةوليا م

 :ومن مبادئ الطريقة

 يجب في عممية التعمـ أف يبدأ المعمـ والتمميذ بالنطؽ والمحاكاة أولًا. .9
لمغة الا يشحف عقؿ التمميذ المغة عادة يكتسبيا التمميذ مف المحيطيف بو لذا ينبغي عمى مدرسي ا .0

 للأمثمةبالقواعد والاستثناءات وقوائـ المفردات والتصريفات بؿ يركز كؿ جيده عمى تكرار تلاميذه 
 التي يعرضيا عمييـ.

ولا ينطؽ جملا او  لا يكتب التمميذ كممة او عبارة لـ يسبؽ لو قراءتيا ولا يقرأ ما لـ يسبؽ لو نطقة .2
كممات لـ يسبؽ لو سماعيا. إف التسمسؿ الزمني لتعمـ الميارات المغوية ىو السماع فالنطؽ 
فالقراءة ثـ الكتابة، وقد اكدت ىذه الطريقة أىمية السماع والحديث والنطؽ وتدريب التمميذ منذ 

تسجيؿ صوتي لمف اوؿ يوـ في الدراسة عمى سماع النطؽ الأصمي السميـ اما مف معمـ او مف 
 يتحدثوف بالمغة.

 ى التفكير والتأمؿ وحؿ المشكلاتتعمـ المغة ىو تكويف عادات وميارات ولا علاقة لو بالقدرة عم .4
 (42: 9129)العربي، 
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 الكاممة طريقة الاستجابة الجسدية (4

الطريقة ىي طريقة تعميـ المغة مف خلاؿ التنسيؽ بيف الكلاـ والفعؿ الحركي، وقد اخترعت ىذه 
استاذ عمـ النفس في جامعة كاليفورنيا فكرة بناء ىذه الطريقة في  James Asher)بواسطة جمس أشر )

تدريس المغات تعتمد عمى مبادئ عمـ نفس الحركة الذي أدى إلى تطوير ىذه الطريقة، وطبقا لذلؾ أف 
ة أف تعميـ المغة يجب أف الفعؿ الجسدي يمكف أف يعزز عممية التعميـ والاستبقاء، وتؤمف ىذه الطريق

 .((Zaree-ee, 2006:154 وليس فقط العيف والمساف والدماغ يشترؾ بو الجسـ كاملا

وبعد اعطاء الأوامر وتنفيذىا مف الطمبة العمود الفقري ليذه الطريقة وطورت ىذه الطريقة بناء عمى 
باستطاعتيـ الاصغاء، والفيـ أف الأطفاؿ (Asher)ملاحظة تعمـ الأطفاؿ لمغتيـ الأصمية وقد لاحظ أشر 

وتنفيذ الأوامر قبؿ استطاعتيـ الكلاـ، وىذه الطريقة مفيدة جدا خاصة في المراحؿ المبكرة مف التعميـ 
القائـ عمى التمثيؿ والحركات والقصص واعطاء الأوامر. تعمؿ ىذه الطريقة عمى تقميؿ التوتر والشد 

ة التعميـ وتشجيع المتعمميف عمى التعمـ ولا يجبر العصبي إلى أقصى حد، مما يؤدي إلى تحسيف نوعي
 (Richards and Rodgers 2014:27) . المتعمـ عمى التحدث الا عندما يكوف مستعدا لذلؾ

  :ومن مبادئ الطريقة

 في تعميـ المغة القدرة عمى الفيـ تسبؽ القدرة الإنتاجية. .9
 تأخير تعميـ الكلاـ بعد اف وصؿ الطلاب الى تقدـ الفيـ. .0
 الميارة تكتسب مف الاستماع الذي يوصميا الى الميارة الأخرى. .2
 يفضؿ تعميـ الجانب المعنوي عف الجانب الشكمي. .4
 \.(912: 9114)براوف،  ر التعميـ جو التوتر عند الطلابيقص .1

 
 الطريقة التواصمية (5

ىي احدى طرائؽ تدريس المغات الأجنبية او لغة ثانية مف خلاؿ التركيز عمى اف ىدؼ تعميـ المغة 
ىو ميارة التواصؿ، طورت ىذه الطريقة بواسطة العمماء الإنكميز بوصفيا ردة فعؿ عمى طرائؽ التدريس 

عمى توظيؼ المغة ( وتعنى بإيلاء أىمية كبيرة لقدرة المتعمـ (Hejal,2015:4ذوات الأساس التركيبي. 
كحوؿ ءات تدريسيا ودور المعمـ فييا )والتواصؿ بيا في الوضعيات المختمفة وتبعا لذلؾ تغيرت إجرا

 .(42: 0292وغربي، 
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وجاءت الطريقة التواصمية ردا عمى الطريقة السمعية المغوية )السمعية الشفيية( وكاف ىدفيا تجاوز  
لمغوية. وتقوـ ىذه الطريقة عمى الوظيفة الأساسية لمغة وىي الأخطاء التي وقعت فييا الطريقة السمعية ا

بناء الكفاية الاتصالية لدى التمميذ، ومف مزاياىا التوازف بيف التمميذ والمعمـ والمادة الدراسية اثناء التدريس، 
اتقاف وكثرة الأنشطة المستخدمة فييا تساعد عمى مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ وتمكيف التمميذ مف 

 .(2-3: 0299)حمداف ومرتجى،  و واحد مف الناطقيف الأصمييف بياالمغة الأجنبية اتقانا كأن

 :ومن مبادئ الطريقة

التركيز عمى جميع المكونات )القواعدية، الخطابية، الوظيفية، المغوية، الاجتماعية، الاستراتيجية(  .9
 واىميا المعنى لموصوؿ لمكفاءة التواصمية.

 والدقة مف المبادئ الأساسية بيذه الطريقة.تعد الطلاقة  .0
التركيز عمى المحاورة والاتقاف في بيئة التعمـ وتعدي مواضيعيا خارج الصؼ للإفادة القصوى  .2

وتغذية الميارات المغوية وتطوير الخبرات الشخصية لمتمميذ واكسابو ميارات تساعده في التعمـ 
 في الفصوؿ الدراسية.

 التواصؿ باستعماؿ التفاعؿ المتبادؿ بمغة اليدؼ.التركيز عمى تعمـ كيفية  .4
 (Caskun,2011:26).  بية والعممية الموثوقة في التعمـإدراج النصوص الأد .1

 

 .الأىٍٍضٌخصفبد ِٚغؤٌٍٚبد ِؼٍُ اٌٍغخ  5.2
وذلؾ بإحاطتو بكافة عناصرىا مف قواعد واصوات وتراكيب لغوية  الانكميزيةالكفاءة في المغة  .9

 ونطؽ سميـ تحدثنا وكتابة.
 .الانكميزيةالمعرفة التامة بثقافة ولغة المجتمع الذي يدرس فيو المغة  .0
 خبرة في تصميـ المناىج وتطبيقيا. .2
 .(Schrier:1994) الانكميزيةمعرفة تامة بتقنيات التعميـ واستخداماتيا في تدريس المغة  .4
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 :اما مسؤولياتو

 دوره كمستشار يعمـ التلاميذ كيؼ يتعمموف. .9
 مسيؿ لعممية التعمـ فيو يتعاطؼ مع التلاميذ ويعيد شرح ما لـ يستطيع التلاميذ فيمو.  .0
 مقوـ لعممية التعمـ حيث انو يقوـ أخطاء الطلاب ويصححيا. .2
 التلاميذ وتقييميـ بموضوعية.إيجاد بيئة تعمـ وظروؼ تشجع التعمـ مف خلاؿ تقديره لجيود  .4
 مشارؾ في الأنشطة الجماعية بأعتباره عضو في المجموعة. .1
 صديؽ نظرا لتدخمو في حياة التلاميذ الشخصية. .3
يصاليا الى التلاميذ. .2  معمـ ومدرب لديو إحساس بواجبو وتأكده عمى نقؿ المعرفة وا 
 .(Magdelen، (2002تلاميذهمحفز لعممية التعمـ وذلؾ بغرس الاىتماـ وحب التعمـ في  .2

 اٌتً تٛاخٗ الدؼٍُ في اٌؼٍٍّخ اٌتؼٍٍٍّخ اٌصؼٛثبد 6.2
اف اليدؼ الأساس لمبحث في مجاؿ العممية التعميمية ىو حؿ المعوقات التي تواجو المعمـ ومف 
ينظر الى واقعنا التربوي يجده يعاني صعوبات جمة عمى اصعدة مختمفة خاصة في الوقت الراىف منيا 

يعيؽ العممية التعميمية بشكؿ عاـ وتعيؽ أداء المعمـ بشكؿ خاص ونظرا لكوف المعمـ اكثر أعضاء ما 
يجاد الحموؿ المناسبة ليا، فمف  المدرسة إحساسا بيذه المشكلات حيث لديو خبرة اكثر في التعامؿ معيا وا 

بمفرده او بالاشتراؾ مع  الممكف اف تستغؿ ىذه الإمكانات لدى المعمـ في مشاركاتو في اجراء البحوث اما
ومف ىذه ، (3: 0290عبيدات، ) بعض ىيئات التدريس بكميات التربية او مراكز البحوث التربوية

المعمـ، المتعمـ، المادة الدراسية، طرائؽ التدريس، الوسائؿ )المشكلات او الصعوبات ىي التي تتعمؽ باؿ 
 (.الإدارة والاشراؼالتعميمية، تكنولوجيا التعميـ، إدارة الصؼ الدراسي، 

 المعمم ( 1

يعد المعمـ العنصر الأساس في العممية التعميمية واف إعداده ناؿ جزءا كبيرا مف الاىتماـ لدى 
المختصيف التربوييف، واعداد المعمـ يواجو صعوبات عديدة منيا عدـ استخداـ وسائؿ مقننة عالميا لقياس 

التقويـ الدوري لبرامج اعداد المعمـ في الجامعات، بالإضافة كفاية المعمـ في مجاؿ تخصصو وعدـ توافر 
 ،(40: 0291حمبي، ) الى ضعؼ او غياب في المحاولة الجادة لتممس أسباب التطوير الذاتي لممعمـ

وفي مرحمة تنفيذ التعميـ يواجو صعوبات أيضا ومنيا زيادة العبء التدريسي غير المسموح بو، قمة تقديـ 
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المعنوية لممعمميف المتميزيف، قمة المصادر الداعمة لممعمـ، صعوبة استخداـ استراتيجيات الحوافز المادية و 
 .(221: 0202الغامدي، ) وطرائؽ تدريس متنوعة، قمة الدورات التطويرية في مجاؿ التخصص

 المتعمم( 2

المدرسة يعد المتعمـ المحور الأوؿ واليدؼ الأساسي في العممية التعميمية التعممية فلأجمو نشأت 
وىناؾ العديد مف . وجيزت بمختمؼ الإمكانيات، فنجاح العممية التعميمية يعتمد عمى نجاح التمميذ

اىماؿ الاسرة لمطالب في عممية التعميـ، وجود : الصعوبات التي تواجو المعمـ متعمقة بالمتعمـ ومنيا
التمميذ بشكؿ جيد، معاناة  مشكلات اسرية لدى بعض الطلاب، الغياب المتكرر لمتلاميذ، لـ يتـ تأسيس

 ،(223: 0202الغامدي، ) ي التمميذ مف المشكلات السموكيةبعض التلاميذ مف التأخر الدراسي، يعان
كما اف التمميذ يعاني مف روتيف عدد الدروس والمواد الدراسية التي لا يشعر بفائدتيا او انو غير قادر 

رسة كما اف التمميذ لا يرى أي فائدة مف المناىج الدراسية عمى استيعابيا الامر الذي يدفعو لمنفور مف المد
ومف الصعوبات ( 23: 9112عبد الحميد وسلامة، .)في حياتو وينعكس ذلؾ بصورة سمبية في التعمـ

الأخرى معاناه التمميذ مف المشكلات النفسية التي تتعمؽ بالخوؼ مف العنؼ الذي قد يجده في المدرسة 
انا، ومف قبؿ بعض الاقراف في أحياف أخرى لاسيما في المرحمة الابتدائية مف قبؿ بعض المعمميف أحي

 .(219: 0293العطار، ) والخوؼ مف احتماؿ استعماؿ العقاب البدني تجاىو في بعض المواقؼ
 

 المادة الدراسية( 3

يعتبر المنيج المدرسي في مفيومو القديـ أو التقميدي مجموع المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ 
والأفكار التي يدرسيا التلاميذ في صورة مواد دراسية، اصطمح عمى تسميتيا بالمقررات الدراسية، ومع 
تقدـ الحضارات والنظريات التربوية أصبحت المناىج التربوية ليست مجرد تشكيمة مف المواد الدراسية بؿ 

 .(92: 0221محمود، ) ىي مكوف أساسي لاستراتيجية تربوية تيدؼ لإصلاح النظاـ التربوي

ويعد المعمـ الشخص الأكثر قربا لمواقع العممي وىو الأقرب لمشاكمو ومعوقاتو ومنيا التطوير 
المستمر والتغيير لممادة الدراسية، انعداـ المرونة في تدريس المنيج، عدـ مناسبة المنيج لمستوى التلاميذ 

د الحصص المقررة ليا، المحتوى وكذلؾ طوؿ المادة الدراسية بالنسبة لعد ،(222: 0202الغامدي، )
الدراسي صعب بالنسبة لمستوى التلاميذ، دليؿ المعمـ لبعض الكتب غير متوفر، عدـ حداثة المادة 

 .(41: 9112صباح، ) العممية فيي بعيدة عف واقع التلاميذ
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 طرائق التدريس ( 4

كسابو تيدؼ عممية التعميـ في بعض معانييا الى احداث تغيرات مرغوبة في سموؾ  المتعمـ، وا 
المعمومات والمعارؼ والميارات والاتجاىات والقيـ المرغوبة، مف اجؿ تحقيؽ ىذه الأىداؼ التعميمية التي 
تسعى الى احداث تمؾ التغيرات السموكية المرغوبة، ويتوجب عمى المعمـ اف يقوـ بنقؿ ىذه المعارؼ 

طريقة شائقة، تثير اىتماـ المتعمـ ورغبتو وتدفعو والمعمومات المطموبة لتحقيؽ التغير السموكي التعميمي ب
 الى التعمـ مع الاخذ بعيف الاعتبار صفات المتعمـ وخصائصو النفسية والاجتماعية والعقمية والجسمية

ولكف يواجو المعمـ العديدة مف الصعوبات في طريقة التدريس منيا  ، (01: 0220مرعي و الحيمة، )
استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة والأنشطة التعميمية المناسبة، عدـ الوقت المخصص لمدرس لا يسمح ب

المطمبي، ) اطلاع المعمـ عمى طرائؽ التدريس الحديثة واعتياد المعمـ عمى الطرائؽ التدريسية التقميدية
0209 :20). 

 الوسائل التعميمية( 5

والفعالية والجودة العالية في لقد أصبح مف الضروري استخداـ الوسائؿ التعميمية ذات الكفاءة 
العممية التعميمية، لاف نجاح الوسائؿ التعميمية المستخدمة في العممية التعميمية تقود الى إحداث بعض 
التغيرات المرغوب فييا بسموؾ التلاميذ، ويتطمب في الوقت الحاضر اف يتعرض التلاميذ الى شكؿ مف 

يذ، واف ىذه الوسائؿ التعميمية تشمؿ مسجلات الأشرطة اشكاؿ المحاكاة لجعؿ التعمـ ذا معنى لمتلام
السمعية، مسجلات شريط الفيديو، أجيزة عرض الصور، شرائط الأفلاـ التعميمية، الخرائط والرسوـ 

 .(11: 0291الكوني، ) البيانية وغيرىا

ع عدـ توفر جمي: في حيف يواجو المعمـ العديد مف الصعوبات تتعمؽ بالوسائؿ التعممية ومنيا
الوسائؿ اللازمة لممنيج والظروؼ الملائمة لاستخداميا كذلؾ صعوبة الحصوؿ عمييا وعدـ التشجيع عمى 
 صناعتيا باستخداـ مصادر البيئة المحمية وعدـ معرفة كثير مف المعمميف بكيفية تشغيؿ الوسائؿ التعميمية

 .(43: 0291حمبي، )
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 تكنولوجيا التعميم ( 6

المعمومات حيث الانفجار المعرفي والتدفؽ المعموماتي وأصبحت المعمومات نعيش الآف عصر 
الآف يتزاحـ عمييا المثقفوف وغيرىـ مف أصحاب الميف الأخرى، لمتعرؼ عمى الجديد في مجالات 
اىتمامات كؿ منيـ، ولقد أدى التقدـ التكنولوجي إلى ظيور أساليب وطرؽ جديدة لمتعميـ غير المباشر، 

 .(932: 0294الفريجات،) وظيؼ التكنولوجيا لتحقيؽ التعمـ المطموبتعتمد عمى ت

ولكف ىناؾ العديد مف الصعوبات التي تواجو المعمـ في استخداـ تكنولوجيا التعميـ في العممية  
التعميمية ومنيا قمة اعداد الأجيزة في المدارس وتوزيعيا عمى المدارس بشكؿ عشوائي وغير منتظـ، 

والصيانة للأجيزة التالفة وبطء وصوؿ طمبات الصيانة عند رفعيا، وضعؼ شبكة ونقص في المتابعة 
الانترنيت او عدـ توافرىا مف الأساس في المدارس ومنازؿ أولياء أمور التلاميذ، ونقص الدعـ الفني في 
غرؼ الأجيزة حتى واف توفر فريؽ الدعـ الفني تكوف خبرتو ضئيمة، وأيضا نقص خبرة المعمميف في 

 (99: 0292غنيـ، . )داـ الأجيزة، وضعؼ ميارة التلاميذ في استخداـ الأجيزةاستخ

 إدارة الصف الدراسي( 7

يمكف تحديد أىمية الإدارة الصفية في العممية التعميمية مف خلاؿ كوف عممية التعمـ الصفي 
منظمة ومحددة تشكؿ عممية تفاعؿ إيجابي بيف المعمـ وتلاميذه، ويتـ ىذا التعمـ مف خلاؿ نشاطات 

تتطمب شروطا وظروفا مناسبة تعمؿ الإدارة الصفية عمى تييئتيا، كما توفر البيئة التي يحدث فييا التعمـ 
عمى فعالية عممية التعمـ نفسيا وعمى الصحة النفسية لمتلاميذ، فإذا كانت البيئة التي يحدث فييا التعمـ 

تلاميذ مف جية وعمى تفاعميـ داخؿ الصؼ مف بيئة تتصؼ بتسمط المعمـ فإف ىذا يؤثر عمى شخصية ال
ذا اتصفت البيئة التعميمية بالفوضوية فإف ذلؾ يؤثر بالسمب عمى حدوث عممية التعمـ . جية أخرى وا 

ويكتسب التلاميذ بعض الاتجاىات السمبية، وحتى يحقؽ التعميـ الصفي أىدافو بكفاية وفاعمية فلابد مف 
 .(12: 0221طفى واخروف، عبد السميع، مص) إدارة صفية فعالة

وىناؾ العديد مف الصعوبات التي تواجو المعمـ في ادارتو لصفتو ومنيا زيادة العبء التدريسي 
عمى المعمـ وكثافة عدد التلاميذ في الصؼ بشكؿ لا يسمح بحرية الحركة والتنقؿ وضعؼ شخصية 

يذ عمى اثارة المشكلات داخؿ المعمـ اماـ تلاميذه وكذلؾ تساىؿ إدارات المدارس بشكؿ يحفز التلام
البيئة التعميمية غير جاذبة لممتعمـ، قمة وسائؿ التكنولوجيا داخؿ الفصؿ  ،(42: 0292ساكر، ) الصؼ

 .(222: 0202الغامدي، ) الدراسي مما يؤدي الى ممؿ بعض التلاميذ
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 الإدارة والاشراف ( 8

التربوي داخؿ المدرسة وذلؾ مف الإدارة والاشراؼ التربوي تساعد عمى تطوير مستويات الأداء 
 خلاؿ تقديـ العوف لممعمـ حيث انو يحتاج الى مف يرشده ويشرؼ عميو حتى تزداد خبرتو بمينو التعميـ

 .(42: 0291حمبي، )

تكميؼ : أبرز المشكلات التي تواجو المعمـ المتعمقة بالإدارة والاشراؼ( 0209المطمبي، )وذكر 
ميامو، عدـ متابعة مدير المدرسة لممعمـ في تنفيذه لمخطة اليومية والسنوية المعمـ بمياـ ليست مف ضمف 

وتحضير الدروس، عدـ حضور مدير المدرسة داخؿ الصؼ بيدؼ تقويـ المعمـ، قمة زيارة المشرؼ 
لممعمـ، عدـ اىتماـ المشرؼ بأفكار واقتراحات المعمـ، عدـ اىتماـ الإدارة والاشراؼ بالمعمـ المبدع 

  .وتكريمو

واف المشرؼ التربوي يركز عمى تقييـ أداء المعمـ وليس عمى تحسيف أدائو، الارتباط بيف برامج 
التدريب المقدمة مف قبؿ الاشراؼ والتدريس ضعيؼ، المشرؼ التربوي لا يساىـ بحؿ مشاكؿ المعمـ، 

 .(44: 9112صباح، ) النظرة الفوقية مف المشرؼ التربوي لممعمـ

 أولياء الأمور( 9

مف المتوقع اف تكوف العلاقة بيف أولياء الأمور  دور أولياء الأمور ميـ في العممية التعميمية وإف 
والمعمـ جيدة عمى اتفاؽ ولكف نجد اف ىناؾ دائما عدـ ثقة في علاقاتيـ واضطراب في العلاقات ويرجع 

قانوني في التدخؿ سوء العلاقة الى اف بعض المعمميف يرى اف أولياء الأمور ليس لدييـ حؽ شرعي او 
في عمؿ المعمـ، في حيف يرى أولياء الأمور ضرورة التدخؿ والمشاركة في تربية أبنائيـ داخؿ المدرسة، 
كما يعاني المعمموف مف أصحاب الاسر المتواضعة في طريقة حؿ المشكلات، اما بتجاىؿ تقديـ يد 

العمراني و سلامة و ) بات والمشكلاتالعوف لممعمـ، او بتدخميـ الخاطئ في حؿ المشكمة فتزيد الاضطرا
 .(122: 0292مصطفى ، 
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 ِذاسط الاػتّبد اٌذٚلي  7.2
 مفيوم المدارس الدولية. (1

تشير الادبيات ذات العلاقة إلى أف ىناؾ جدلا كبيرا حوؿ تعريؼ مصطمح )المدارس الدولية( حتى 
بسبب التبايف الشديد في  أف ىايدف وصفتو بأنو مصطمح يستعصي عمى التعريؼ بشكؿ واضح ومحدد،

المدارس الدولية وكثرة عدد المؤسسات التربوية التي تصؼ نفسيا بأنيا دولية لأسباب مختمفة تتعمؽ 
بطبيعة الطلاب الذيف يمتحقوف بيا وطبيعة المناىج التي تتبناىا والتسويؽ والمنافسة مع المدراس الاخرى 

 .(Hayden,2006: 10سائدة فييا )بالإضافة الى رسالة المدرسة وطبيعة الثقافة ال

فعمى سبيؿ المثاؿ ىناؾ مدارس دولية تخدـ مجتمعا طلابيا متنوعا ثقافيا، ومف ثـ تقدـ برامج تعميـ 
دولية مثؿ برنامج الثانوية العامة البريطانية الدولية او برنامج البكالوريا الدولية في حيف أف ىناؾ مدارس 

ئيا خارج السياؽ الوطني لخدمة أبنائيا في الخارج مثؿ المدرسة أخرى تقوـ الحكومات الوطنية بإنشا
الفرنسية التي تخدـ أبناء الفرنسييف في الخارج، ولا شؾ اف ىذا التبايف سينعكس بطبيعة الحاؿ عمى 

 (292: 0291الفمسفة التربوية التي تتبناىا المدارس الدولية. )حماد، 

 اىداف المدارس الدولية. (2

الأىداؼ التي تسعى المدارس الدولية الى تحقيقيا إذ تختمؼ ىذه الأىداؼ  لا يوجد اتفاؽ حوؿ
باختلاؼ جنسية المدرسة وطبيعة السياؽ الثقافي الذي تنشأ فيو ومع ذلؾ فإف العديد مف المدارس الدولية 
 تستشعر مسؤولية كبرى تتمثؿ في تعظيـ استفادتيا مف السياؽ الثقافي الذي تعمؿ فيو لكي تقوـ بتعميـ
الطلاب مف خمفيات قومية وثقافية ولغوية سويا، مف خلاؿ العمؿ بنشاط عمى تعزيز قيـ مثؿ التسامح 
والتعاطؼ ونشر التفاىـ الدولي، وبصفة عامة يتوقع اف تقوـ المدارس الدولية في اطار التربية الدولية 

)عبد  نولوجي بيف الأمـوالمعرفي والتك بدور حيوي في تعميؽ الفيـ الثقافي ودعـ التكافؿ الاقتصادي
 .(021: 0221الناصر، 
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 وغالبا تسعى المدارس الدولية الى الأىداف التالية:

 الوعي بتزايد التكافؿ بيف الشعوب والأمـ عمى الصعيد العالمي. .9
 عدـ اقتصار الوعي عمى الحقوؽ وحدىا، بؿ شمولو واجبات الافراد والفئات الاجتماعية. .0
 والوجدانية لمفرد عمى النحو المناسب، بالجمع بيف التعميـ والتدريب والعمؿ.تعزيز التنمية الفكرية  .2
تنمية الصفات والميارات والقدرات التي تمكف الفرد مف تفيـ المشكلات تفيما نقديا عمى الصعيديف  .4

 الوطني والدولي وفيـ الحقائؽ والأفكار والآراء.
فييا ومراعاة القواعد الأولية التي ينبغي  تشجيع العمؿ مع الجماعة والمناقشات الحرة والاسياـ .1

 مراعاتيا في كؿ مناقشة والتحميؿ الرشيد لمحقائؽ والعوامؿ المتصمة بموضوع المناقشة.

وعميو يتضح اف اىداؼ المدارس الدولية تركز في مجمميا عمى احتراـ التنوع الثقافي وتنمية الصفات 
بالمسؤولية الاجتماعية وتفيـ المشكلات تفيما نقديا والقدرة عمى والميارات التي تمكف الطالب مف الشعور 

 (22: 0291العمؿ الجماعي. )فتحي واخروف، 

 الأسباب التي أدت الى انتشار المدارس الدولية

 وجود مبافٍ مدرسية عمى مستوى عاؿٍ مف الاعداد والتجييز مما يييئ بيئة تعميمية أفضؿ. .9
 فية التي تشبع ميوؿ التلاميذ واستعداداتيـ وتحقيؽ رغباتيـ.الاىتماـ بالأنشطة الصفية واللاص .0
وجود ىيئة تعميمية عمى مستوى عاؿٍ مف الاعداد ولدييـ قدرة عمى مراعاة الفروؽ الفردية بيف  .2

 التلاميذ وعمى استخداـ استراتيجيات متنوعة وحديثة في العممية التعميمية.
وفرص الحوار وتشكيؿ الميارات بصورة أكثر انخفاض كثافة الفصوؿ مما يسمح بالتمقي الجيد  .4

 تركيزا.
تكامؿ التجييزات الخاصة بيذه المدارس مف حيث توظيؼ التكنولوجيا وتوفير الرعاية الصحية  .1

 والاجتماعية والرياضية لمتلاميذ.
تنمية طرؽ البحث والتفكير لدى التلاميذ وعدـ الاعتماد عمى الحفظ وسرد المعمومات واتاحو  .3

 لمتمميذ لكي يعبر عف ذاتو.الفرصة 
 اكتساب المغة الأجنبية بطريقة صحيحة وبشكؿ مميز. .2
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وباستقراء ما سبؽ يتضح اف رغبة التلاميذ واولياء الأمور في اتقاف المغة الأجنبية بطريقة صحيحة 
و والطموحات المينية والأكاديمية والاعتراؼ بيا وبمخرجاتيا عمى المستوى الدولي، بالإضافة الى أوج

النقد الموجية لمتعميـ الحكومي في الدولة المضيفة وضعؼ مستوى جودة مخرجاتو مف أسباب زيادة 
 .(112: 0292) الجويدي و الممعي،  مب عمى المدارس الدولية وبرامجياالط

 المناىج الدراسية بالمدارس الدولية في العراق. (2

انيا وضعت لخمؽ جيؿ جديد مؤمف بفمسفة  تعد المناىج الدراسية مف اىـ مدخلات العممية التعميمية إذ
 واىداؼ دولية وىذه ىي المناىج:

9. Reading 
0.  Vocabulary 
2.  Phonics 
4.  Grammar 
1.  Writing 
3.  Science 
2.  Mental Math 
2.  Soroban 
1.  Computer 

92. Computer 
99. stories 
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 ضوابط لممدارس لتصبح مدارس دولية.  (4
ودفع الاشتراؾ السنوي بالإضافة  AdvancEd-Cogniaتقديـ طمب اعتماد دولي لممدرسة في  .9

 الى متابعة والتقييـ.
 اعداد الييكؿ التنظيمي والوصؼ الوظيفي وصياغة الرسالة والرؤية والقيـ والاىداؼ الاستراتيجية. .0
 .الانكميزيةاجراء لقاءات واختبارات لاختيار معمميف المغة   .2
 ورشة تدريبية لخمسة موظفيف لمدة سبع أياـ في لبناف.  .4
والعموـ والحساب الذىني  الانكميزيةخمسة ورش عمؿ تدريب منفصمة في العراؽ بالمغة   .1

 والمعموماتية.
 اشراؼ دوري عمى المدرسة )أربع زيارات(  .3
 اشتراؾ سنوي عمى تطبيؽ الكتروني لكؿ مدرسة.  .2
 اشتراؾ سنوي عمى برنامج معموماتي اداري لكؿ مدرسة.  .2
 اشتراؾ سنوي في التعميـ الالكتروني.  .1

 اشتراؾ سنوي لكؿ صؼ في برنامج تعميمي بالصوت والصورة.  .11
 

 الضوابط المطموبة من الطالب للاستمرار في المدارس ذات الاعتماد الدولي (5
 صؿ عشرة في كؿ فصؿ.في ثمانية مواد مف أ Aاو  +Bحصوؿ الطالب عمى معدؿ  .9
 وحؿ التماريف عبر الانترنيت. Workd's Keyمشاىدة دروسة يوميا عبر المدرسة الالكترونية   .0
 مساءا. 0:22صباحا الى  2:22الالتزاـ بالدواـ المدرسي مف  .2
 الالتزاـ بتناوؿ الطعاـ الصحي في المدرسة.  .4
 (basra-international-schools.netالالتزاـ بمبس زي المدرسة الموحد لكؿ طالب.) .1
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 :  اٌذساعبد عبثمخثبٍٔب 

 دساعبد عبثمخ تتؼٍك ثبٌصؼٛثبد اٌتً تٛاخٗ الدؼٍُ :المحٛس الأٚي

 الدراسات الأجنبية الدراسات العربية الدراسات المحمية
 Husni 2020 -1 0292دراسة الضمور  -9 0209دراسة المطمبي  -1
 Allen 2008دراسة أليف  -0 0209دراسة المزيني  -0 0293دراسة العطار  -0

 

 دساعبد تتؼٍك ثبلاػتّبد اٌذٚلي :المحٛس اٌثبًٔ

 الدراسات الأجنبية الدراسات العربية   
 Mensching 2012دراسة  -1 0202دراسة عودة  -9
 McLachlan 2008دراسة  -0 0200دراسة غناـ  -0

 
 دساعبد تتؼٍك ثبٌصؼٛثبد : المحٛس الأٚي

  اٌذساعبد المحٍٍخ
 2116دراسة العطار  (1

 العراق مكان الدراسة
المعوقات التي تواجو معممي المرحمة الابتدائية في العراؽ اثناء تأدية المينة مف  عنواف الدراسة

 وجية نظرىـ.
بمعممي المرحمة ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى المعوقات الحقيقية المتعمقة  أىداؼ الدراسة

الابتدائية في العراؽ والتي تعوؽ تطور العممية التعميمية وخصوصا بما يتعمؽ 
 بالتمميذ والمنيج الدراسي والإدارة المدرسية وكذلؾ الأبنية المدرسية.

 المنيج الوصفي منيج الدراسة
 الاستبانة أدوات الدراسة

 الابتدائية المرحمة الدراسية
 معمما ومعممة 032 حجـ عينة الدراسة
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معامؿ ارتباط بيرسوف، معامؿ الثبات ألفا كرونباخ، الوسط المرجح، الانحراؼ  الوسائؿ الإحصائية
 المعياري، النسبة المئوية، التكرارات.

اف افراد العينة لدييـ ادراؾ بأىمية المعمـ وتذليؿ العقبات التي تحوؿ دوف تأديتو  أبرز النتائج
فت نتائج الدراسة الى تأثير تمؾ المحاور عمى دور المعمـ لمياـ مينتو ، كما كش

 بنحو متفاوت كما قدمت الدراسة مجموعة مف المقترحات والتوصيات.
 2121دراسة المطمبي   (2

 العراؽ  مكاف الدراسة
( لممرحمة الابتدائية English for Iraqمعوقات تدريس منيج المغة الإنكميزية ) عنواف الدراسة

 معالجتيا مف وجية نظر معممي ومشرفي المادةومقترحات 
التعرؼ عمى معوقات تدريس مادة المغة الإنكميزية لممرحمة الابتدائية مف وجية  أىداؼ الدراسة

 نظر المعمميف والمشرفيف التربوييف.
التعرؼ عمى مقترحات المعمميف والمعممات والمشرفيف والمشرفات التربوييف لعلاج 

 ىذه المعوقات.
 المنيج الوصفي الدراسة منيج

 الاستبانة أدوات الدراسة
 الابتدائية المرحمة الدراسية
 المغة الإنكميزية المادة الدراسية

 مشرفا 92معمما ومعممة و  010 حجـ عينة الدراسة
معامؿ ارتباط بيرسوف، معامؿ الثبات ألفا كرونباخ، الوسط المرجح، الانحراؼ  الوسائؿ الإحصائية

 النسبة المئوية، التكرارات. المعياري،
 English forىناؾ العديد مف المعوقات في تدريس منيج المغة الإنكميزية  أبرز النتائج

Iraq) يتقدميا محور البيئة الصفية والمجتمع المحمي ومف ثـ محور المنيج )
والكتاب المدرسي ومف ثـ محور المتعمـ . وقد وضع الباحث مقترحات لعلاج كؿ 

اعتمادا عمى إجابات السؤاؿ المفتوح )اخي المعمـ والمشرؼ التربوي ما ىي محور 
 مقترحاتؾ لمحد مف ىذه المعوقات؟(.
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 اٌذساعبد اٌؼشثٍخ
 2113دراسة الضمور  (1

 الأردن مكان الدراسة

لطمبة الأوؿ الثانوي في مديريات تربية الكرؾ مف  الانكميزيةمشكلات تدريس المغة  عنواف الدراسة

 وجية نظر المعمميف.

لطمبة الأوؿ الثانوي في  الانكميزيةىدفت الدراسة الى تحديد مشكلات تدريس المغة  أىداؼ الدراسة

 مديريات تربية الكرؾ مف وجية نظر المعمميف.

 المنيج الوصفي منيج الدراسة

 الاستبانة أدوات الدراسة

 الثانوية المرحمة الدراسية

 الانكميزيةالمغة  المادة الدراسية

 معمما 32 حجـ عينة الدراسة

 المتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري، اختبار ت، تحميؿ التبايف الأحادي. الوسائؿ الإحصائية

التي تواجو طمبة الأوؿ الثانوي مرتفعة  الانكميزيةمستوى مشكلات تدريس المغة  أبرز النتائج

 .2.12والانحراؼ المعياري  2.22بي ككؿ إذ بمغ المتوسط الحسا
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 2121دراسة المزيني  (2

 المممكة العربية السعودية مكان الدراسة

الصعوبات التي تواجو طلاب المرحمة المتوسطة في تعمـ ميارة القراءة بالمغة  عنواف الدراسة

 .الانكميزيةمف وجية نظر معممي المغة  الانكميزية

تحديد الصعوبات التي تواجو طلاب المرحمة المتوسطة في تعمـ ميارة القراءة  أىداؼ الدراسة

والتي تعزى الى المقرر الدراسي، طرؽ التدريس، الوسائؿ  الانكميزيةبالمغة 

 التعميمية.

 المنيج الوصفي منيج الدراسة

 الاستبانة أدوات الدراسة

 المتوسطة المرحمة الدراسية

 الانكميزيةالمغة  المادة الدراسية

 معمما 39 الانكميزيةمعممي المغة  حجـ عينة الدراسة

معامؿ ارتباط بيرسوف، معاؿ الفا كرونباخ، معامؿ الثبات بطريقة التجزئة  الوسائؿ الإحصائية

 الحسابية والاوزاف النسبية.النصفية، التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات 

اف الصعوبات التي يواجييا طلاب المرحمة المتوسطة في تعمـ ميارة القراءة بالمغة  أبرز النتائج

 والتي تعزى الى المقرر الدراسي جاءت بدرجة متوسطة. الانكميزية

اف الصعوبات التي يواجييا طلاب المرحمة المتوسطة في تعمـ ميارة القراءة بالمغة 

 والتي تعزى الى طرؽ التدريس جاءت بدرجة كبيرة. الانكميزية

اف الصعوبات التي يواجييا طلاب المرحمة المتوسطة في تعمـ ميارة القراءة بالمغة 

 والتي تعزى الى الوسائؿ التعميمية جاءت بدرجة كبيرة. الانكميزية
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 :  اٌذساعبد الأخٕجٍخثبٌثب 
 Allen 2008دراسة  (1

 تنزانيا مكان الدراسة

 .الانكميزيةمعممو المدارس الابتدائية والمشاكؿ التي يواجيونيا في تدريس المغة  عنواف الدراسة

 الانكميزيةىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى العقبات التي تواجو تعميـ وتعمـ المغة  أىداؼ الدراسة

 في المدارس الابتدائية في تنزانيا ووضع الحموؿ لعلاج ىذه المشكلات.

 المنيج الوصفي منيج الدراسة

 الملاحظة أدوات الدراسة

 الابتدائية المرحمة الدراسية

 الانكميزيةالمغة  المادة الدراسية

 معمميف والطلاب ولـ تحدد حجـ العينة. حجـ عينة الدراسة

مف ابرز نتائج الدراسة ضعؼ المستوى الاكاديمي الميني لممعمميف، بالإضافة  أبرز النتائج

التي يدرسيا المعمموف ليست لغتيـ الاصمية، عدـ وجود  الانكميزيةالى اف المغة 

دافعية لدى كؿ مف المعمـ والطالب، وضعؼ المناىج وعدـ ملاءمتيا وتمبيتيا 

 لحاجات الطلاب.
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 Husni 2020دراسة  (2

 إندونيسيا الدراسةمكان 

كمغة اجنبية في  الانكميزيةالمشكلات التي يواجييا المعمموف في تعميـ المغة  عنواف الدراسة

SMAN 2 SINJAL. 

ىدفت الدراسة الى معرفة المشكلات التي يواجييا المعمموف في تعميـ المغة  أىداؼ الدراسة

 SMAN 2 SINJALفي  الانكميزية

 الوصفيالمنيج  منيج الدراسة

 المقابمة أدوات الدراسة

 الابتدائية المرحمة الدراسية

 الانكميزيةالمغة  المادة الدراسية

 SMAN 2 SINJALمعمميف مف الصؼ الأوؿ والثاني والثالث في  2 حجـ عينة الدراسة

 لـ يذكر الوسائؿ الإحصائية الوسائؿ الإحصائية

أىميا عدـ اىتماـ الطلاب بالتعمـ، مرافؽ مدرسية اف المعمميف يواجيوف مشاكؿ  أبرز النتائج

 محدودة، ظروؼ الفصؿ مممة لمغاية.
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 اٌذساعبد اٌتً تتؼٍك ثبلاػتّبد :المحٛس اٌثبًٔ

 اٌذساعبد اٌؼشثٍخ
 2121دراسة عودة  (1

 قطر  مكاف الدراسة
الثانوية الحكومية إمكانية تطبيؽ معايير الاعتماد المدرسي لدولة قطر في المدارس  عنواف الدراسة

 في محافظة العاصمة عماف ومعيقات تطبيقيا والحموؿ المقترحة.
ىدفت الدراسة الى تعرؼ عمى درجة إمكانية تطبيؽ معايير الاعتماد المدرسي لدولة  أىداؼ الدراسة

قطر في المدارس الثانوية الحكومية في محافظة العاصمة عماف ومعيقات تطبيقيا 
وجية نظر مديري المدارس ومساعدييـ والتعرؼ عمى  والحموؿ المقترحة مف

اختلاؼ وجيات النظر باختلاؼ متغيرات الجنس، التخصص، المسمى الوظيفي، 
 المؤىؿ العممي، سنوات الخدمة.

 المنيج الوصفي منيج الدراسة
 الاستبانة أدوات الدراسة

 الثانوية المرحمة الدراسية
 مف مساعدييـ 902المدارس ومف مديري  32 حجـ عينة الدراسة

الوسائؿ 
 الإحصائية

المتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري، الاختبار التائي لعينتيف، اختبار التبايف 
الأحادي، اختبار شيفيو لممقارنات البعدية، معامؿ كرونباخ الفا، معامؿ ارتباط 

 بيرسوف.
مدرسي لدولة قطر في المدارس الثانوية اف درجة إمكانية تطبيؽ معايير الاعتماد ال أبرز النتائج

الحكومية في محافظة العاصمة عماف مف وجية نظر مديري المدارس ومساعدييـ 
جاءت مرتفعة، واف ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في درجة إمكانية تطبيؽ 
معايير دولة قطر عمى المدارس الثانوية الحكومية في العاصمة عماف تعزى 

 المسمى الوظيفي، المؤىؿ العممي، سنوات الخدمة.لمتغيرات التخصص، 
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 2122دراسة غنام  -2
 الأردن مكان الدراسة

في المدارس  Advanced Cognia واقع تطبيؽ معايير الأداء أدفانسد كوجنيا  عنواف الدراسة

 الدولية مف وجية نظر المعمميف في العاصمة عماف.

ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى واقع تطبيؽ معايير الأداء أدفانسد كوجنيا في  أىداؼ الدراسة

 المدارس الدولية مف وجية نظر المعمميف في العاصمة عماف.

 المنيج الوصفي منيج الدراسة

 الاستبانة أدوات الدراسة

 معمما ومعممة 223 حجـ عينة الدراسة

الوسائؿ 

 الإحصائية

الانحراؼ المعياري، اختبار ت، اختبار تحميؿ التبايف المتوسط الحسابي، 

 الأحادي والمتعدد.

 اف درجة تطبيؽ معايير الأداء جاءت متوسطة عمى المقياس ككؿ.-9 أبرز النتائج

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لدرجة تقديرات المعمميف تعزى  -0

 لمتغيرات الجنس، المؤىؿ العممي، سنوات الخبرة.
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 اٌذساعبد الأخٕجٍخ

 McLachlan 2008دراسة  (1
 إنجمترا مكان الدراسة

الدور الذي يمكف اف تقوـ بو المدارس الدولية في مساعدة أبناء العائلات كثيرة  عنواف الدراسة

 التنقؿ بيف الدوؿ.

ىدفت الدراسة عف معرفة الدور الذي يمكف اف تقوـ بو المدارس الدولية في  أىداؼ الدراسة

مساعدة أبناء العائلات كثيرة التنقؿ بيف الدوؿ عمى اجتياز الخبرات السمبية لإعادة 

 التوطيف والتي تنتج عف كثرة تنقميـ مف دولة الى أخرى.

 المنيج الوصفي منيج الدراسة

 المقابمة أدوات الدراسة

 عائمة 41 حجـ عينة الدراسة

عائلات في البرنامج ساعدت عمى تسييؿ أظيرت نتائج الدراسة اف مشاركة ال أبرز النتائج

عممية التواصؿ بيف أولياء الأمور وابنائيـ المراىقيف في مرحمة انتقالية حرجة 

حيث كاف الإباء يعانوف مف اضطرابات عاطفية واجتماعية في علاقاتيـ مع 

عائلاتيـ بسبب كثرة تنقميـ مف مكاف الى اخر خلاؿ مراحؿ نموىـ المختمفة، ما 

 ة دور المدارس الدولية في مساعدة الاسر والابناء. يؤكد أىمي
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 Mensching 2012دراسة  (2

 الولايات المتحدة الامريكية مكان الدراسة
 الاعتماد المدرسي واثره عمى مخرجات التعميـ وعمى تحسيف البرنامج التعممي. عنواف الدراسة
الاعتماد المدرسي واثره عمى مخرجات ىدفت الدراسة الى الكشؼ عف معايير  أىداؼ الدراسة

 التعميـ وعمى تحسيف البرامج التعميمية.
 المنيج الوصفي منيج الدراسة
 الاستبانة أدوات الدراسة

 معمما 420مديرا، 21ولي امر،   22 حجـ عينة الدراسة
اف بعض المدارس قد حققت شروط الاعتماد في المدرسة بدرجة متوسطة كما  أبرز النتائج

ارت النتائج الى وجود اثر ذو دلالة إحصائية في المستوى التعميمي والخبرة اش
 لدى مجتمع الدراسة.

 

 :  اٌتؼمٍت ػٍى اٌذساعبد اٌغبثمخثبٌثب 
( دراسات، ستعرض 92بعد العرض الموجز لكؿ دراسة مف الدراسات السابقة والبالغ عددىا )

 الدراسة الحالية والدراسات السابقة وكما يمي:الباحثة موجزاً لأىـ أوجو التشابو والاختلاؼ بيف 

اتفقت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات السابقة في اليدؼ حيث ىدفت الى  اليدؼ مف الدراسة
 التعرؼ عمى الصعوبات والاعتماد الدولي.

 اتفقت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات السابقة في استعماؿ المنيج الوصفي. منيج الدراسة

اتفقت الدراسة الحالية مع اغمب الدراسات السابقة بالمرحمة الدراسية وىي  المرحمة الدراسية
(المتوسطة، 0209الابتدائية، بينما اختمفت بعض الدراسات نجد اف )المزيني

 (الثانوية.0202(الثانوية، )عودة 0292)الضمور 

ة فتلاحظ الباحثة اف العراؽ ىو تباينت الدراسات السابقة في مكاف اجراء الدراس مكاف الدراسة
(وبذلؾ تتفؽ تمؾ 0293(، )العطار0209مكاف اجراء دراسة كؿ مف )المطمبي

الدراسات مع الدراسة الحالية، بينما اختمفت بقية الدراسات في مكاف اجرائيا، ففي 
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(، وفي قطر 0200( و )غناـ 0292الأردف أجريت دراسة كؿ مف )الضمور 
(، اما 0209(، وفي السعودية أجريت دراسة )المزيني0202أجريت دراسة )عودة 

( اجريت في (Allen 2008( في اندونيسيا، ودراسة Husni 2020دراسة )
أجريت في الولايات المتحدة الامريكية، (Mensching 2012)تنزانيا، ودراسة 

 ( أجريت في إنجمترا.(McLachlan 2008ودراسة 

الدراسات السابقة في اف العينة كانت مف المعمميف تتفؽ الدراسة مع جميع  عينة الدراسة
(مديري 0202والمعمومات بينما اختمفت بعض الدراسات نجد اف دراسة )عودة 

( أولياء الأمور و مديري المدارس والمعمميف، Mensching 2012المدارس، )
(McLachlan 2008)41.عائمة 

بقة في استعماؿ الاستبانة أداة البحث بينما اتفقت الدراسة مع جميع الدراسات السا أدوات الدراسة
( الملاحظة، اما دراسة (Allen2008اختمفت بعض الدراسات نجد أف دراسة 

McLachlan 2008) المقابمة، اما دراسة )Husni2020).المقابمة ) 

يانات لقد تباينت الوسائؿ الإحصائية التي تـ استعماليا في التحميؿ الإحصائية لمب الوسائؿ الإحصائية
( 0200(، )غناـ 0209(، )المزيني 0292فقد استعمؿ كؿ مف )الضمور 

التكرارات والنسب المئوية ومعامؿ الثبات بالتجزئة النصفية وتحميؿ التبايف 
 Allen 2008( ،)McLachlanالأحادي والمتعدد. بينما لجأت بقية الدراسات )

2008(،)Menschin 2012 0202(، )عودة 0293(، )العطار ،)    
((Husni 2020 ( الى استعماؿ التكرارات والنسب المئوية و 0209، )المطمبي

معادلة مربع كاي و معادلة الفا كرونباخ و معامؿ ارتباط بيرسوف و الوسط 
المرجح والانحراؼ المعياري وقد اتفقت الدراسة الحالية مع اغمب الوسائؿ 

 بقة.الإحصائية الأساسية التي استعممت في الدراسات السا

تتفؽ اغمب الدراسات مع الدراسة الحالية عمى اف المعمميف والمعممات يواجيوف  النتائج
 صعوبات في العممية التعميمية.
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 :  خٛأت الإفبدح ِٓ اٌذساعبد اٌغبثمخساثؼب 
 الإفادة مف المنيج المتبع في الدراسة.  .9
 الإفادة في تحديد المصطمحات وحدود البحث وصياغة أىدافو. .0
 أداة البحث الملائمة لمتغيرات الدراسة، والوسائؿ الإحصائية الملائمة. تحديد .2
 المساعدة في تحميؿ النتائج ومناقشتيا. .4
 الإفادة مف المصادر الواردة فييا. .1
 الإفادة منيا في التعرؼ عمى الجوانب النظرية. .3

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 اٌفصً اٌثبٌث
 ِٕٙدٍخ اٌجسث ٚإخشاءاتٗ

 ِٕٙح اٌجسث اٚلا : 

 :  لرتّغ اٌجسثثبٍٔب 

 :  ػٍٕخ اٌجسثثبٌثب 

 :  أداح اٌجسثساثؼب 

 :  اٌٛعبقً الإزصبقٍخخبِغب 
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 ِٕٙدٍخ اٌجسث ٚإخشاءاتٗ

لمبحث الحالي، ومجتمع وعينة يتناوؿ ىذا الفصؿ إجراءات البحث مف حيث تحديد المنيج المتبع 
البحث، كذلؾ سوؼ نوضح أداة البحث والتعريؼ بيا وكيفية بنائيا، ومف ثـ نستخرج ثبات الأداة والصدؽ 
الظاىري وصدؽ الاتساؽ الداخمي للأداة لتكوف جاىزة لمتطبيؽ النيائي مع بياف الوسائؿ الإحصائية 

 المتبعة لذلؾ.

 ِٕٙح اٌجسثاٚلا : 
البحث ونتائجو ارتباطا وثيقا بالمنيجية التي يتبعيا الباحث مف خلاؿ تصميـ البحث ترتبط قيمة 

 (043: 0292وتحديد جميع الوسائؿ والأدوات التي سوؼ يستعمميا في كؿ مرحمة مف مراحميا. )ممحـ، 

اعتمدت الباحثة في البحث الحالي المنيج الوصفي المسحي، وذلؾ لملاءمتو لأىداؼ البحث 
ولموصوؿ إلى استجابات تسيـ في تحميؿ وتفسير استجابات افراد العينة مف المعمميف لمتعرؼ وطبيعتيا، 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي وطرؽ  الانكميزيةعمى درجو الصعوبة التي تواجو معممي المغة 
 معالجتيا مف وجيو نظر المعمميف.

يقوـ ىذا المنيج عمى وصؼ ظاىرة مف الظواىر، لموصوؿ إلى أسباب ىذه الظاىرة والعوامؿ 
جمع البيانات وتنظيميا وتحميميا التي تتحكـ فييا واستخلاص النتائج لتعميميا ويتـ ذلؾ مف خلاؿ 

 .(22: 9110)مبارؾ، 

 ونقدم في ىذا الفصل عرضا لإجراءات البحث عمى وفق الخطوات الاتية:

الإطار العاـ لمبحث وتحديد مشكمتو وصياغة اسئمتو ثـ مسح الدراسات السابقة ذات الصمة وضع  .9
 بالبحث وذلؾ للإفادة منيا في وضع أداة البحث وحؿ مشكمتو.

( معمـ ومعممة كما موضح في 91توجيو سؤاؿ في استبانة مفتوحة لعينة استطلاعية متكونة مف ) .0
في المدارس ذات الاعتماد الدولي التابعة  لانكميزيةامف الملاؾ التدريسي لمغة ( 2) الممحؽ

 .الانكميزيةلممديرية العامة لتربية البصرة بوصفيـ عمى صمة مباشرة بواقع تدريسيـ لمادة المغة 
تفريغ ىذه الإجابات وصياغتيا عمى شكؿ فقرات تمثؿ صعوبات ضمف محاور الاستبانة )أداة  .2

 البحث(.
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( وتعديميا في ضوء نتائج 4ية مف الخبراء والمحكميف ممحؽ) تحكيـ الاستبانة بصورتيا الأول .4
 التحكيـ.

في المدارس ذات الاعتماد  الانكميزيةتوزيع الاستبانة عمى عينة استطلاعية مف معممي المغة  .1
 صدقيا وثباتيا. لاستخراجالدولي 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي)عينة  الانكميزيةتوزيع الاستبانة النيائية عمى معممي المغة  .3
 البحث( للإجابة عمييا ثـ تفريغ محتويات الاستبانة ومعالجتيا احصائيا. 

 :  لرتّغ اٌجسثثبٍٔب 
مف أىـ خطوات تصميـ البحوث ىو تحديد مجتمع البحث أي ميداف تطبيؽ الدراسة والمصدر 

دفيا تو، ويعرؼ بأنو جميع المفردات التي يستيالرئيسي لمحصوؿ عمى المعمومات والبيانات المتعمقة بدراس
 .(41: 0202)أبو سمره والطيطي،  الباحث لتحقيؽ نتائج دراستو

وقد عرؼ أيضا ىو جميع الافراد او الأشياء او الأشخاص الذيف يشكموف موضوع مشكمة البحث 
مييا نتائج الدراسة، وىو جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التي يسعى الباحث إلى أف يعمـ ع

أف الباحث يسعى الى دراسة جميع افراد المجتمع لكف الصعوبة تكوف في أف عدد افراد المجتمع قد يكوف 
كبيرا إذ لا يستطيع الباحث اشراكيـ جميعا في الدراسة يمجأ الباحث في تمؾ الحالة الى اختيار مجموعة 

 .(092: 0294اس، )عبث وتسمى ىذه المجموعة عينة البحث مف مجتمع البح

في المدارس ذات الاعتماد  الانكميزيةولقد تمثؿ مجتمع الدراسة الحالية بمعممي ومعممات المغة 
إذ استعانت الباحثة )محافظة البصرة /مكتب  0202 -0200الدولي في محافظة البصرة لمعاـ الدراسي 
 (042) الانكميزيةممي ومعممات المغة اذ بمغ عدد مع الانكميزيةالنائب الأوؿ( لمعرفة اعداد معممي المغة 

 .معمما تمثؿ مجتمع البحث 

 عينة البحثثالثاً: 

نعرؼ العينة جزء مف مجتمع البحث الأصمي يختارىا الباحث بأساليب مختمفة وتضـ عددا مف 
الافراد مف المجتمع الأصمي، ومف الأسباب التي تدفع الباحث الى اختيار عينة بدلا مف دراسة المجتمع 

لؾ لا حاجة لدراسة كمو، اف دراسة المجتمع كمو يتطمب وقتا طويلا وجيدا شاقا وتكاليفاً مادية مرتفعة، وكذ
( وكمما كاف 992: 9124المجتمع كمو فالعينة التي يختارىا الباحث تحقؽ اىداؼ البحث. )عبيدات، 
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عدد افراد العينة اكبر كمما عكس ذلؾ خصائص المجتمع بشكؿ افضؿ وكانت الأخطاء اقؿ في التطبيؽ 
% مف حجـ مجتمع 02 -% 92وتصميـ النتائج، اف حجـ العينة في الدراسات الوصفية يصؿ ما بيف 

فرد فاف إمكانية دراسة جميع الافراد  022الدراسة واذا كاف مجتمع الدراسة صغيرا كأف نتحدث عف 
 (934: 0222واردة)الضامف، 

 اٌؼٍٕخ الاعتغلاػٍخ (2

في المدارس ذات الاعتماد  الانكميزيةتمثمت العينة الاستطلاعية مف مجتمع البحث )معممي المغة 
% مف مجتمع البحث، اعتمدت الباحثة عمى 91( وتمثؿ نسبة 23بمغ عدد افرادىا )الدولي( التي 

في المدارس ذات  الانكميزيةالاستبانة التي أجرتيا لمتعرؼ عمى الصعوبات التي تواجو معممي المغة 
 الاعتماد الدولي وطرؽ معالجتيا.

 اٌؼٍٕخ الأعبعٍخ (2

وؿ عمى معامؿ ارتباط صادؽ وعمى درجة كمما كاف حجـ العينة كبيرا كمما كاف أفضؿ في الحص
 (049: 0291كبيرة مف الثبات والعكس صحيح إذا كاف حجـ العينة صغيرا )النعيمي واخروف،

حيث تمثمت عينة البحث الأساسية بعدد الافراد الذيف وزعت الباحثة ليـ الاستبانة أداة البحث الرئيسة 
استبانة وذلؾ لعدـ اكتماؿ إجابات قسـ منيـ ولعدـ ( 02( حيث تـ استبعاد )920والبالغ عددىـ )

( معمما ومعممة وىي تمثؿ ما 941استرجاع الاستبانة القسـ الاخر وبذلؾ تكوف عينة البحث النيائية )
 .% مف مجتمع البحث30نسبتو 

 :  أداح اٌجسثثبٌثب 

 تؼشٌف اداح اٌجسث (2

جمع البيانات والمعمومات مف مصادرىا يعد الاستبياف أحد الوسائؿ التي يعتمد عمييا الباحث في 
ويعتمد الاستبياف عمى استنطاؽ الناس المستيدفيف بالبحث مف اجؿ الحصوؿ عمى اجاباتيـ عف 

تائج المتوصؿ الييا الموضوع والتي يتوقع الباحث انيا شافيو بالتماـ مما يجعمو يعمـ احكامو مف خلاؿ الن
 .(942: 0299)عقيؿ، عمى الاخريف
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تبياف بأنو مجموعة مف الأسئمة يمكف لممشاركيف في البحث أف يجيبوا عنيا وليذا يحتوي ويعرؼ الاس
الاستبياف عمى مجموعة مف الإجابات التي يمكف لممبحوث اف يختار مف بينيا وبعض الاستبيانات 

: 0223تحتوي عمى أسئمة مفتوحة تسمح لممبحوث أف يجيب عمى السؤاؿ بطريقتو الشخصية )ماتيوز، 
493). 

 تحذٌذ الذذف ِٓ الاعتجبٔخ (2

في المدارس ذات الاعتماد الدولي وطرؽ  الانكميزيةالتعرؼ عمى الصعوبات التي تواجو معممي المغة 
 معالجتيا.

 :  ٚصف الأداحساثؼب 
 الجزء الأوؿ يحتوي عمى معمومات عف المستجيب :أولاً 

 ( فقرة32الجزء الثاني يحتوي عمى محاور الاستبانة تتضمف ) اً:ثاني

 فقرة 90المحور الأوؿ صعوبات تتعمؽ بالمعمـ 

 فقرات 2المحور الثاني صعوبات تتعمؽ بالمتعمـ 

 فقرات 1المحور الثالث صعوبات تتعمؽ بالمادة الدراسية 

 فقرات 92المحور الرابع صعوبات تتعمؽ بطرائؽ التدريس 

 فقرات 4الخامس صعوبات تتعمؽ بالوسائؿ التعميمية المحور 

 فقرات 4المحور السادس صعوبات تتعمؽ بتكنولوجيا التعميـ 

 فقرات 1المحور السابع صعوبات تتعمؽ بإدارة الصؼ الدراسي 

 فقرات 1المحور الثامف صعوبات تتعمؽ بالإدارة والاشراؼ 

 ات فقر  3المحور التاسع صعوبات تتعمؽ بأولياء الأمور 

 الجزء الثالث يتكوف مف سؤاؿ مفتوح )المعمـ الكريـ يرجى بياف مقترحؾ لمحد مف ىذه الصعوبات(  اً:ثالث
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استخدمت الباحثة مقياس ليكرت الثلاثي حيث وضعت ثلاثة بدائؿ أماـ كؿ فقرة تبيف مدى شعور 
 (.9، ضعيفة0، متوسطة 2المستجيب بدرجة الصعوبة )عالية 

 اٌصذق اٌظب٘شي (2

قياس الوجو الظاىري لأداة البحث )الاستبياف( مف حيث كونو يدؿ عمى قياس ما وضع لقياسو. ىو 
 (222:0290)عقيؿ،

لمتحقؽ مف صدؽ الأداة قامت الباحثة بالرجوع الى مجموعة مف المحكميف والخبراء مف خلاؿ تقديـ 
( خبيرا 91استبانة لمحكـ عمى صلاحية فقرات الأداة وقد بمغ عدد الخبراء الذيف استعانت بيـ الباحثة )

 ( 1كما يوضح الممحؽ)

ي الخبراء في فقرات الاستبانة المقدمة ليـ وقد استعممت الباحثة معادلة مربع كاي لمكشؼ عف دلالة رأ
%( فما فوؽ مف اتفاؽ المحكميف كمعيار لتحديد مدى صلاحية الفقرات.  22وقد اعتمدت الباحثة نسبة )
 (9كما يوضح الجدوؿ رقـ )

 ( ِؼبدٌخ ِشثغ وبي ٌذلاٌخ سأي الخبراء2خذٚي سلُ )
اطُ  اٌّحٛر

 اٌّحٛر

ارلبَ 

اٌفمزاد 

اٌّزفك 

 ػ١ٍٙب

 ْٛاٌّٛافم

 

اٌم١ّخ  اٌّؼبرضْٛ

 اٌّحظٛثخ

ل١ّخ 

ِزثغ 

 وبٞ

ِظزٜٛ 

اٌذلاٌخ 

ػٕذ 

.0.5 

    إٌظجخ اٌزىزار إٌظجخ اٌزىزار

، 2، 1 اٌّؼٍُ  الاٚي

3 ،4 ،

5 ،6 ،

7 ،8 ،

9 ،1. ،

11 ،

12 

19 1..% . .% 19  

 

 

 

 

 

 

 

3084 

 

 

 

 

 

 

 

 

 داٌخ

 

، 3، 2 اٌّزؼٍُ اٌثبٟٔ

4 ،6 ،

7 ،8 ،

9 ،1. 

19 1..% . .% 19 

اٌّبدح  اٌثبٌث

 اٌذراط١خ

1 ،2 ،

3 ،4 ،

5 ،6 ،

7 ،8 ،

1. 

19 1..% . .% 19 
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طزائك  اٌزاثغ

 اٌزذر٠ض

1 ،2 ،

3 ،4 ،

5 ،6 ،

7 ،8 ،

1. ،

11 

19 1..% . .% 19 

اٌٛطبئً  اٌخبِض

 اٌزؼ١ّ١ٍخ

1 ،2 ،

3 ،4 

19 1..% . .% 19 

 

 

 

 

 

 

3084 

 

 

 

 

 

 داٌخ

رىٌٕٛٛخ١ب  اٌظبدص

 اٌزؼ١ٍُ

1 ،2 ،

3 ،5 

19 1..% . .% 19 

ئدارح  اٌظبثغ

اٌصف 

 اٌذراطٟ

1 ،2 ،

4 ،5 ،

6 

19 1..% . .% 19 

الإدارح  اٌثبِٓ

 ٚالاشزاف

2 ،3 ،

4 ،5 ،

6 

19 1..% . .% 19 

أ١ٌٚبء  اٌزبطغ

 الاِٛر

1 ،2 ،

3 ،4 ،

5 ،6 

19 1..% . .% 19 

اطُ  اٌّحٛر

 اٌّحٛر

اٌفمزاد 

اٌّحذٚ

 فخ

 اٌّٛافمْٛ

 

اٌم١ّخ  اٌّؼبرضْٛ

 اٌّحظٛثخ

ل١ّخ 

ِزثغ 

 وبٞ

ػٕذ 

ِظزٜٛ 

دلاٌخ 

.0.5 
 إٌظجخ اٌزىزار إٌظجخ اٌزىزار

  2027 %68 13 %32 6 5،  1 اٌّزؼٍُ اٌثبٟٔ

 

 

 

 

 

3084 

 

 

 

 

 

 

غ١ز 

 داٌخ

اٌّبدح  اٌثبٌث

 اٌذراط١خ

9 8 42% 11 58% .047 

طزائك  اٌزاثغ

 اٌزذر٠ض

9 12 63% 7 37% 1031 

رىٌٕٛٛخ١ب  اٌظبدص

 اٌزؼ١ٍُ

4  ،6 6 32% 13 68% 2057 

ئدارح  اٌظبثغ

اٌصف 

 اٌذراطٟ

3 1. 53% 9 47% .0.5 

الإدارح  اٌثبِٓ

 ٚالاشزاف

1 8 42% 11 58% .047 
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 ( ٌٛضر ٔص اٌفمشاد المحزٚفخ ِٓ الاعتجبٔخ ثصٍغتٙب الاٌٍٚخ2خذٚي )

 ٔص اٌفمزح اٌّحذٚفخ ِحٛر٘ب د اٌفمزح

 اٌذافؼ١خ ػٕذ ثؼض اٌزلا١ِذرذٟٔ ِظزٜٛ  اٌّزؼٍُ 1

 الأى١ٍش٠خخدً ٚرزدد اٌزلا١ِذ ِٓ اطزخذاَ اٌٍغخ  اٌّزؼٍُ 5

 ػذَ رٛفز د١ًٌ اٌّؼٍُ اٌّبدح اٌذراط١خ 9

 الأى١ٍش٠خلا رزٛفز ِخزجزاد خبصخ ثذرص اٌٍغخ  طزائك اٌزذر٠ض 9

ضؼف اٌّزبثؼخ ٌٍّظزحذثبد اٌزىٌٕٛٛخ١خ ِٓ لجً  رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ١ٍُ 4

 اٌززث٠ٛخ اٌّظإٌٚخاٌدٙبد 

 لٍخ اٌّؼزفخ ثى١ف١خ اطزؼّبي رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ١ٍُ رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ١ٍُ 6

 صؼٛثخ فٟ شذ أزجبٖ اٌزلا١ِذ طٛي اٌذرص ئدارح اٌصف اٌذراطٟ 3

 الأى١ٍش٠خلٍخ س٠برح اٌّشزف١ٓ ٌّؼٍُ اٌٍغخ  الإدارح ٚالاشزاف 1

 

 صذق الاتغبق اٌذاخًٍ (2

( فردا وتـ استخراج معامؿ ارتباط )بيرسوف( 23استعممت الباحثة العينة الاستطلاعية البالغ عددىا )

 ، وكانت النتائج حسب ما موضح أدناه:SPSSباستعماؿ الحقيبة الإحصائية 

 ػلالخ دسخخ اٌفمشح ثبٌذسخخ اٌىٍٍخ ٌٍّمٍبط . أ

فقرة مف فقرات الاستبانة والدرجة الكمية  اجرت الباحثة حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الافراد عمى كؿ

للاستبانة بواسطة معامؿ ارتباط بيرسوف وقد تبيف اف جميع معاملات الارتباط دالة احصائيا عند مستوى 

( وعميو فأف جميع الفقرات عدت دالة احصائية بعد مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة 2.21دلالة )

 .(2الجدوؿ ) ( كما في24( وبدرجة حرية )2.201)
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 (ػلالخ اٌفمشح ثبٌذسخخ اٌىٍٍخ ٌٍّمٍبط3خذٚي )

فقزاث 

انمحىر 

 الاول

معبمم 

 ارتببطهب

فقزاث 

انمحىر 

 انثبوً

معبمم 

 ارتببطهب

فقزاث 

انمحىر 

 انثبنث

معبمم 

 ارتببطهب

فقزاث 

انمحىر 

 انزابع

معبمم 

 ارتببطهب

 1.668 1 1.644 1 حذف 1 1.363 1

2 1.419 2 1.569 2 1.645 2 1.678 

3 1.361 3 1.425 3 1.511 3 1.561 

4 1.437 4 1.468 4 1.567 4 1.571 

 1.434 5 1.549 5 حذف 5 1.411 5

6 1.475 6 1.623 6 1.469 6 1.418 

7 1.574 7 1.678 7 1.465 7 1.397 

8 1.548 8 1.536 8 1.613 8 1.416 

 حذف 9 حذف 9 1.541 9 1.378 9

11 1.418 11 1.582 11 1.485 11 1.614 

11 1.349     11 1.455 

12 1.331       
 

فقزاث 

انمحىر 

 انخبمس

معبمم 

 ارتببطهب

فقزاث 

انمحىر 

 انسبدس

معبمم 

 ارتببطهب

فقزاث 

انمحىر 

 انسببع

معبمم 

 ارتببطهب

فقزاث 

انمحىر 

 انثبمه

معبمم 

 ارتببطهب

 حذف 1 1.515 1 1.648 1 1.513 1

2 1.573 2 1.645 2 1.585 2 1.554 

 1.415 3 حذف 3 1.533 3 1.496 3

 1.515 4 1.469 4 حذف 4 1.411 4

  5 1.626 5 1.337 5 1.396 

 1.484 6 1.448 6 حذف 6  
 

 معبمم ارتببطهب  فقزاث انمحىر انتبسع

1 .0685 

2 .05.9 

3 .04.9 

4 .04.8 

5 .0427 

6 .0513 
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 ػلالخ اٌفمشح ثبلمحٛس . ة

معامؿ الارتباط بيف درجة الفقرة ودرجة المحور الذي تنتمي اليو، حيث استعممت اجرت الباحثة حساب 
معامؿ ارتباط بيرسوف وقد تبيف اف جميع معاملات ارتباط الفقرة بالمحور الذي تنتمي اليو دالة احصائيا 

دولية ( وعميو فأف جميع الفقرات عدت دالة احصائية بعد مقارنتيا بالقيمة الج2.21عند مستوى دلالة )
 (4( كما في الجدوؿ )24( وبدرجة حرية )2.201البالغة )

 ( ػلالخ اٌفمشح ثبلمحٛس4خذٚي )

 انذلانت معبمم الارتببط فقزاث انمحىر اسم انمحىر تسهسم انمحىر

 

 

 

 

 

1 

 

 

 

 

 

 انمعهم

 داي 1.613 1

 داي 1.583 2

 داي 1.511 3

 داي 1.715 4

 داي 1.456 5

 داي 1.537 6

 داي 1.618 7

 داي 1.437 8

 داي 1.581 9

 داي 1.625 11

 داي 1.471 11

 داي 1.465 12

 

 

 

 

2 

 

 

 

 

 انمتعهم

  حذف 1

 داي 1.485 2

 داي 1.457 3

 داي 1.421 4

  حذف 5

 داي 1.871 6

 داي 1.896 7

 داي 1.754 8

 داي 1.631 9

 داي 1.641 11

انمبدة  3

 انذراسٍت

 داي 1.626 1

 داي 1.631 2

 داي 1.634 3

 داي 1.671 4

 داي 1.626 5

 داي 1.611 6

 داي 1.643 7

 داي 1.638 8
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  حذف 9

 داي 1.586 11

طزائق  4

 انتذرٌس

 داي 1.841 1

 داي 1.845 2

 داي 1.729 3

 داي 1.661 4

 داي 1.438 5

 داي 1.524 6

 داي 1.451 7

 داي 1.481 8

  حذف 9

 داي 1.617 11

 داي 1.463 11

اٌٛطبئً  5

 اٌزؼ١ّ١ٍخ

 داي 0697. 1

 داي 1.759 2

 داي 1.777 3

 داي 1.693 4

تكىىنىجٍب  6

 انتعهٍم

 داي 1.888 1

 داي 1.867 2

 داي 1.791 3

  حذف 4

 داي 1.846 5

  حذف 6

ادارة انصف  7

 انذراسً

 داي 1.751 1

 داي 1.822 2

  حذف 3

 داي 1.662 4

 داي 1.819 5

 داي 1.562 6

الادارة  8

 والاشزاف

  حذف 1

 داي 1.649 2

 داي 1.677 3

 داي 1.674 4

 داي 1.614 5

 داي 1.823 6

 داي 1.836 1 اونٍبء الامىر 9

 داي 1.747 2

 داي 1.741 3

 داي 1.555 4

 داي 1.745 5

 داي 1.785 6
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 ػلالخ المحٛس ثبٌذسخخ اٌىٍٍخ ٌٍّمٍبط( ج

استعممت الباحثة معامؿ ارتباط بيرسوف لايجاد العلاقة بيف درجات كؿ محور والدرجة الكمية 
( وعميو فأف 2.21)عند مستوى دلالة للاستبانة واظيرت النتائج أف معاملات الارتباط دالة إحصائيا 

( 24( وبدرجة حرية )2.201جميع الفقرات عدت دالة احصائية بعد مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )
 .(1كما في الجدوؿ )

 ( ػلالخ المحٛس ثبٌذسخخ اٌىٍٍخ ٌٍّمٍبط5خذٚي)
 معبمم ارتببطه تسهسم واسم انمحىر

 1.764 اٌّؼٍُ -1

 1.849 اٌّزؼٍُ -2

 1.871 اٌذراط١خاٌّبدح  -3

 1.857 طزائك اٌزذر٠ض -4

 1.677 اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ -5

 1.721 رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ١ٍُ -6

 1.659 ئدارح اٌصف اٌذراطٟ -7

 1.685 الإدارح ٚالاشزاف -8

 1.665 أ١ٌٚبء الأِٛر -9

 

 اٌثجبد 
انو مع توفر نفس الظروؼ الثبات يعني قياس مدى استقلالية المعمومات عف أدوات القياس ذاتيا بمعنى 

والوحدات التحميمية والعينة فمف الضروري الحصوؿ عمى نفس المعمومات في حاؿ إعادة البحث ميما 
 (0294: 042اختمؼ القائموف بالتحميؿ. )سميماف، 

تـ حساب ثبات الاستبانة باستعماؿ معادلة الفا كرونباخ، وىي إحدى الطرائؽ التي تقيس الاتساؽ الداخمي 
( وىو معامؿ ثبات عاؿ مف 2.223رىا شيوعا وقد بمغ معامؿ الثبات المحسوب بيذه المعادلة )وأكث

الناحية الإحصائية وىذا يشير الى كوف الاستبانة تتمتع بثبات عالي يمكف استعماليا لتحقيؽ اىداؼ 
 (Fahmy, 2005: 59(. )2.21الدراسة. اذ يكوف معامؿ الثبات عاؿ اذا كانت قيمتو اكبر مف )
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 ( ٌٛضر ِؼبًِ اٌثجبد لمحبٚس أداح اٌجسث6خذٚي )

 معامل الثبات عدد الفقرات المحور

 1.789 12 الأوؿ

 1.811 8 الثاني

 1.817 9 الثالث

 1.816 11 الرابع

 1.715 4 الخامس

 1.865 4 السادس

 1.767 5 السابع

 1.716 5 الثامف

 1.826 6 التاسع

الثبات الكمي 

 للاستبانة

63 1.786 

 

 تغجٍك الأداح
بعد التأكد مف صدؽ الأداة وثباتيا أصبحت صالحة لمتطبيؽ النيائي تـ توزيع الاستبانة الكترونياً 

( في الفصؿ الدراسي الثاني، حيث عمدت الباحثة بنفسيا عمى توزيع الاستبانة 0202/  2/  92في  )
صالحة وذلؾ لعدـ اكماؿ ممئ بعض  وعند جمع الاستبانات وترتيبيا تبيف اف بعض الاستجابات غير

المستجيبيف لممعمومات المطموبة او ترؾ بعض الفقرات دوف جواب وبذلؾ أصبح عدد الاستبانات 
( استبانة بعد ذلؾ فرغت في جدوؿ 920( استبانة صالحة لمتحميؿ الاحصائي مف أصؿ )941المستردة )

 لنتائج.لتحميؿ الاستجابات واجراء العمميات الإحصائية واحتساب ا
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 :  الدؼبلجخ ٚالأعبٌٍت الإزصبقٍخخبِغب 
 ((SPSS-26استعممت الباحثة برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 

 ولتحقيؽ اىداؼ واسئمة البحث والاجابة عنيا تـ استعماؿ الأساليب الإحصائية الاتية:

الجزءالنسب المئوية =  .9
الكؿ

 لمعرفة اراء الخبراء حوؿ الاستبانة      

 التكرارات لمعرفة عدد الخبراء وآراءىـ حوؿ الاستبانة. .0
 ( لغرض حساب الدلالة الإحصائية لآراء المحكميف لفقرات الاستبانة.(X²معادلة مربع كأي  .2
( لحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي (Person Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسوف  .4

قياس فقرات الاستبانة مع المحاور التي تنتمي الييا لفقرات الاستبانة مع الدرجة الكمية لممقياس و 
 وقياس ارتباط المحاور مع الدرجة الكمية لممقياس.

( مج ص) (مج س)  ف مج س ص 

(مج ص) *√ + ف مج ص   +ف مج س   مج س  * 

 

 ((Coefficient-Alphaمعامؿ الثبات آلفا كرونباخ  -1

لحساب ثبات الاستبانة بصورة كمية وحساب ثبات كؿ محور بشكؿ  استعممت معامؿ الثبات آلفا كرونباخ
 منفرد.  

  
 

   
[   

    

   
] 

 (Deviation) Standard( والانحراؼ المعياري(Weighted Averageالوسط المرجح .1

استعممت الباحثة الوسط المرجح والانحراؼ المعياري لقياس درجة الصعوبة التي تواجو معممي المغة 
 وتفسير نتائج البحث   الانكميزية

 الوزف المئوي .3

 .   922الوزف المئوي =  الوسط المرجح / اعمى درجة بالمقياس *



 

 

    

 اٌفصً اٌشاثغ
 ػشض إٌتبقح ِٕٚبلشتٙب

 اٚلا : ػشض إٌتبقح
 :  ػشض ِٕٚبلشخ ٔتبقح اٌغؤاي الأٚيثبٍٔب 
 :  ػشض ِٕٚبلشخ ٔتبقح اٌغؤاي اٌثبًٔثبٌثب 
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 ػشض إٌتبقح ٚتفغير٘ب
يتضمف ىذا الفصؿ عرضا لنتائج البحث ومناقشتيا بعد أف تـ تطبيؽ أداة البحث عمى العينة، ثـ 

ما البحث، والمتعمقة جمع البيانات وتحميميا احصائيا التي تـ التوصؿ الييا في ضوء اليدفيف التي حددتي
في المدارس ذات الاعتماد الدولي وطرؽ  الانكميزيةبالكشؼ عف )صعوبات التي تواجو معممي المغة 

 معالجتيا(

 اعتمدت الباحثة في ىذه الدراسة المقياس الآتي لتقدير درجة الصعوبة:

 ضعيفة 9.33إلى  9مف 

 متوسطة 0.22إلى  9.32مف 

 عالية 2إلى  0.24مف 

 ( الى ثلاث فئات متساوية.9( وأدنى استجابة )2المقياس عمى توزيع الفرؽ بيف أعمى استجابة )ويستند 

 

 الإخبثخ ػٓ اٌغؤاي الأٚي في اٌجسث :أٚلا  

الصعوبات التي تواجو معممي المغة الإنكميزية في المدارس ذات الاعتماد الدولي من وجية نظر  ما
 المعممين؟

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب الاوساط المرجحة والاوزاف المئوية والانحرافات المعيارية لكؿ محور 
 مف محاور الاستبانة وليا ككؿ، والجدوؿ ادناه يوضح ذلؾ: 
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 ( اٌصؼٛثبد اٌتً تٛاخٗ ِؼًٍّ اٌٍغخ الأىٍٍضٌخ7خذٚي )

 

 ٌٛضر اٌٛصْ الدئٛي لمحبٚس أداح اٌجسث( 2لسغظ )

 
 

 

 

 

77.32 

83.32 

82.65 

85.32 

76.32 

76.99 

83.65 

84.99 

82.32 

 مخطط ٌوضح الوزن المئوي لمحاور اداة البحث

1

2

3

4

5

6

7

8

9

الاوحزاف  انىسن انمئىي انىسط انمزجح انمحىر ث

 انمعٍبري

درجت 

 انصعىبت

 ػب١ٌخ 06.7. 85032 2056 طزائك اٌزذر٠ض 1

 ػب١ٌخ .061. 84099 2055 الإدارح ٚالاشزاف 2

 ػب١ٌخ 0633. 83065 2051 ئدارح اٌصف اٌذراطٟ 3

 ػب١ٌخ 0619. 83032 .205 اٌّزؼٍُ 4

 ػب١ٌخ 0638. 82065 2048 اٌّبدح اٌذراط١خ 5

 ػب١ٌخ 0658. 82032 2047 أ١ٌٚبء الأِٛر 6

 ِزٛططخ 065. 77032 2032 اٌّؼٍُ 7

 ِزٛططخ 0728. 76099 2031 رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ١ٍُ 8

 ِزٛططخ 0718. 76032 2029 اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ 9

اٌذرخخ اٌى١ٍخ ٌّحبٚر اٌصؼٛثبد 

 اٌزٟ رٛاخٗ ِؼٍّٟ اٌٍغخ الأى١ٍش٠خ

 ػب١ٌخ                       0651. 81032 2044



 

 ....................................................................................... اٌفصً اٌشاثغ
 

 

57 

 

 ( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر لمحبٚس أداح اٌجسث2لسغظ )

 
في المدارس ذات  الانكميزية( اف درجة الصعوبات التي تواجو معممي المغة 2يتبيف مف الجدوؿ )

( 29.20( والوزف المئوي )0.44الاعتماد الدولي كانت عالية إذ بمغ الوسط المرجح للاستبانة ككؿ )
 (، وفيما يمي توضيح لنتائج كؿ محور مف محاور الاستبانة:2.319والانحراؼ المعياري )

، طرائؽ التدريس، المحاور التي حصمت عمى درجة الصعوبة العالية ىي )المتعمـ، المادة الدراسية .9
إدارة الصؼ الدراسي، الإدارة والاشراؼ، أولياء الأمور( التي تراوحت اوساطيا المرجحة ما بيف 

 (.21.20 – 20.20( واوزانيا المئوية ما بيف )0.13 – 0.42)
المحاور التي حصمت عمى درجة الصعوبة المتوسطة ىي )المعمـ، الوسائؿ التعميمية، تكنولوجيا  .0

( واوزانيا المئوية ما بيف 0.20 – 0.01تي تراوحت اوساطيا المرجحة ما بيف )التعميـ( ال
(23.20- 22.20.) 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي يواجيوف  الانكميزيةوتعزو الباحثة ذلؾ الى اف معظـ معممي المغة 
 صعوبات اثناء تأدية المينة.
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 :ويتفرع من السؤال الاول الاسئمة الاتية

في المدارس ذات الاعتماد الدولي لممحور  الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة  .2
 الاول)المعمم(؟

 (  اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثبلدؼ8ٍُخذٚي ) 

 

 

 

 

انىسط  انفقزة ث

 انمزجح

انىسن 

 انمئىي

الاوحزاف 

 انمعٍبري

درجت 

 انصعىبت

وثزح اٌّٙبَ اٌّطٍٛثخ ِٓ ِؼٍُ اٌٍغخ  1

 الإٔى١ٍش٠خ0

 ػب١ٌخ 0575. 89032 2068

ضؼف فٟ الاػذاد الاوبد٠ّٟ ٌٍّؼٍُ لجً  2

 اٌخذِخ0

 ػب١ٌخ 06.4. 88065 2066

لٍخ اػذاد اٌذٚراد اٌّزخصصخ ٌٍّؼ١ٍّٓ  3

 ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح اٌذ0ٌٟٚ

 ػب١ٌخ 06.7. 87099 2064

ٔمص فٟ اٌّلان اٌزؼ١ٍّٟ ِّب ٠ٌٛذ  4

 ضغظ ػٍٝ اٌّؼ0ٍُ

 ػب١ٌخ 0658. 86099 2061

رزو١ش اٌّؼٍُ ػٍٝ اٌّبدح اٌذراط١خ ِٓ  5

 اخً اخز١بس الاِزحبْ فمظ0

 ػب١ٌخ 0638. 86065 .206

ػذَ ِشبروخ اٌّؼٍُ فٟ ٔمذ ٚرٕم١ح  6

 إٌّٙح0

 ػب١ٌخ 0665. 84099 2055

ػذَ ِزاػبح اٌّؼٍُ ٌٍفزٚق اٌفزد٠خ ث١ٓ  7

 اٌزلا١ِذ0

 ػب١ٌخ 0666. 84032 2053

اٌزؼ١ٍّٟ اٌذٞ صؼٛثخ ر١ٙئخ اٌّؼٍُ ٌٍدٛ  8

 ٠ظّح ثبٌّٕبلشخ ٚاٌحٛار0

 ػب١ٌخ 0635. 83065 2051

لٍخ خجزاد اٌّؼٍُ ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح  9

 اٌذ0ٌٟٚ

 ِزٛططخ 0748. 76099 2031

1

. 

صؼٛثخ رٛافك إٌّٙح اٌذٌٟٚ ِغ ِب 

 ٠طّح ٌٗ اٌّؼٍُ اٌؼزال0ٟ

 ِزٛططخ 08.7. 68065 20.6

1

1 

لٍخ دافؼ١خ اٌّؼٍُ ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح 

 اٌّؼذ ٌذٌه0

 ضؼ١فخ 0644. 48032 1045

1

2 

اطزخذاَ اٌّؼٍُ اٌّفزط ٌٍغخ اٌؼزث١خ 

 داخً اٌصف0

 ضؼ١فخ 0553. 42099 1029

 ِزٛططخ 065. 77032 2032 ِدّٛع اٌّحٛر
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 ( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد المحٛس الأٚي)الدؼٍُ(3لسغظ )

 
( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بالمعمـ كانت بدرجة متوسطة بوسط 2تشير بيانات الجدوؿ )

(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في اوساطيا المرجحة ما 2.31( وانحراؼ معياري )0.20مرجح بمغ )
عدد  ( وتعزو الباحثة ذلؾ الى قمة2.222-2.112( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.32-9.01بيف )

وفقا  الانكميزيةفي المدرسة يقابميا زيادة عدد المراحؿ الدراسية وتقسيـ مادة المغة  الانكميزيةمعممي المغة 
لمميارات المغوية )القراءة، الكتابة، الصوت، المفردات( في المنيج الدولي لذلؾ نلاحظ اغمب المعمميف 

. بالإضافة الى الانكميزيةمى معمـ المغة جدولو مزدحـ بالحصص الدراسية مما يجعؿ الأعباء تتعاظـ ع
ذلؾ ضعؼ العلاقة بيف مؤسسة انتاج الكفاءات العممية)الجامعة( والمدرسة بوصفيا مستثمرا ليذه 
الكفاءات وكذلؾ ضعؼ اشراؾ الطمبة اثناء الدراسة الجامعية في الجانب العممي مما يؤدي الى قمة 

التلاميذ في المدرسة، وكذلؾ قمة اعداد المدربيف لكوف التكامؿ بيف ما يدرس في الجامعة وما يُدرس 
المنيج جديد لذلؾ يتـ تدريب خارج العراؽ مما يشكؿ السفر عبئا عمى المعمـ ولا يتمكف مف الالتحاؽ 

ىي ليست في مجاؿ  الانكميزيةبالدورات التدريبية و زيادة الاعماؿ الإدارية التي يكمؼ بيا معمـ المغة 
قمة عدد معمميف لكوف انشاء ىذه المدارس جديدة بالإضافة الى مدارس اعتيادية  اختصاصو ويعود سبب

بشكؿ خاص، كذلؾ ييتـ المعمـ  الانكميزيةأخرى فاصبح نقص بالمعمميف بشكؿ عاـ ونقص معممي المغة 
اىتماـ مبالغ بو مف اجؿ اجتياز الامتحاف لتلاميذه ويعتقد انو المحؾ الوحيد في تقييمو كمعمـ كفوء 

بالتالي لا تتحقؽ جميع الاىداؼ المنشودة مف المادة التعميمية، ولكونو منيج دولي معتمد مف قبؿ و 
( معد مف قبؿ أساتذة اكفاء لذا ييمؿ رأي المعمـ العراقي عمى الرغـ كونو الأقرب الى (Congaمنظمة 

لمعمـ يضف اف جميع العممية التعميمية وعمى معرفة تامة بخصائص تلاميذه والبيئة المحيطة بو. واف ا
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التلاميذ سواءً في الميارات ولا يفرؽ بينيـ يعتقد اف ىذا ىو العدؿ بيف التلاميذ. أضؼ الى ذلؾ قمة 
دارة الحوار لدى المعمـ. وكوف التجربة جديدة واف المنيج  المعارؼ والميارات التي تتعمؽ بطرح الأسئمة وا 

ييتموف اىتماما كبيرا  الانكميزيةيـ اف بعض معممي المغة جديد واف سنوات الخبرة بالمنيج الدولي قميمة لدي
باجتياز التمميذ الامتحاف مقابؿ المنيج الدولي يركز عمى تنمية ميارات التمميذ المغوية. بالإضافة الى ذلؾ 
النقد المتكرر لممنيج بسبب انو غير ملائـ لمتمميذ العراقي وىذا يسبب احباط لممعمـ وتقؿ دافعيتو في 

خلاؿ كؿ وقت الحصة  الانكميزيةيعارضوف فكرة استخداـ المغة  الانكميزيةـ. واف بعض معممي المغة التعمي
تفاوت مستويات التلاميذ المغوية يجعميـ مجبريف عمى المجوء إلى استخداـ المغة العربية بسبب  الدراسية

تتفؽ نتائج ىذه الدراسة يـ.في الشرح حتى يكوف بإمكاف أكبر عدد مف التلاميذ فَيـ ما يودوف إيصالو إلي
 (.0292( و )الضمور 0291في ىذا المحور مع دراسة كؿ مف دراسة )حمبي 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي لممحور  الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة  .0
 الثاني)المتعمم(؟

 ( اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثبلدتؼ9ٍُخذٚي )

 

 

انىسط  انفقزة ث

 انمزجح

الاوحزاف  انمئىي انىسن

 انمعٍبري

درجت 

 انصعىبت

اٌخٛف اٌّفزط ٌذٜ اٌز١ٍّذ ِٓ  1

 اٌزطٛة ثبٌّبدح اٌذراط١خ0

 ػب١ٌخ 0565. 9.032 2071

ػذَ ِشبروخ اٌزلا١ِذ اثٕبء اٌذرص  2

 ثصٛرح فؼبٌخ0

 ػب١ٌخ 0543. 89099 .207

الأطجبع اٌّظجك ٌذٜ ثؼض اٌزلا١ِذ  3

 ثصؼٛثخ ِبدح اٌٍغخ  الإٔى١ٍش٠خ0

 ػب١ٌخ 0599. 87065 2063

ػذَ أص١بع ثؼض اٌزلا١ِذ ٌزٛخ١ٙبد  4

 اٌّؼ0ٍُ

 ػب١ٌخ 0558. 86065 .206

ػذَ ِشبروخ اٌزلا١ِذ اثٕبء اٌذرص  5

 ثصٛرح فؼبٌخ0

 ػب١ٌخ 0549. 85099 2058

صؼٛثخ إٌّٙح رذفغ اٌز١ٍّذ اٌٝ  6

 الأطٛاء ٚاٌؼشٌخ ػٓ الاخز0ٓ٠

 ػب١ٌخ 0687. 82065 2048

 ِزٛططخ 0633. 75032 2026 ثؼض اٌزلا١ِذ ِٓ حً اٌزّبر0ٓ٠رٙبْٚ  7

أؼذاَ دافؼ١خ اٌز١ٍّذ اردبٖ إٌّٙح  8

 اٌذ0ٌٟٚ

 ِزٛططخ 0819. 68099 20.7

 ػب١ٌخ 0619. 83032 .205 ِدّٛع اٌّحٛر
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 ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد المحٛس اٌثبًٔ)الدتؼٍُ( (4لسغظ )

 
( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بالمتعمـ كانت بدرجة عالية بوسط 1تشير بيانات الجدوؿ )

(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في اوساطيا المرجحة ما 2.391( وانحراؼ معياري )0.12مرجح بمغ )
ى اف ( وتعزو الباحثة ذلؾ ال2.291 - 2.142( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.29 - 0.22بيف )

في المدارس ذات الاعتماد الدولي يواجيوف صعوبات بدرجة عالية متعمقة بالمتعمـ  الانكميزيةمعممي المغة 
بسبب ضغط المعمـ واولياء الامور عمى التمميذ وذلؾ لاف اغمب المعمميف واولياء الامور ىدفيـ الرئيسي 

اف استعماؿ التمميذ ذ، بالإضافة الى نجاح التمميذ بالامتحاف واىماؿ الجانب المياري والشخصي لمتممي
مع المحيط الاجتماعي لو  الانكميزيةخارج الصؼ قميؿ لاف التمميذ لا يستعمؿ المغة  الانكميزيةلمغة 

بشكؿ سميـ مما يجعؿ التمميذ  الانكميزيةوبشكؿ عاـ المحيط الاجتماعي العراقي لا يجيد تحدث المغة 
لغة اجنبية بالنسبة لمتمميذ العراقي ويعتقد أنو  الانكميزيةالمغة  تعتبر، وكذلؾ يتعمميا مف المدرسة حصرا

يواجو صعوبة في تعمميا بالإضافة الى ذلؾ اف التمميذ قد سمع مسبقا مف المحيط الاجتماعي لو بصعوبة 
، اضؼ الى ذلؾ اف العلاقة بيف التلاميذ والمعمـ ضعيفة وكذلؾ ضعؼ فكرة دعـ وارشاد الانكميزيةالمغة 
ميذ لدى المعمـ لذلؾ قد يشعر التمميذ بالممؿ نتيجة عدـ توفر التحديات والنشاطات اللازمة لاستمرار التلا

التمميذ متحمس لمتعمـ، واف بعض التلاميذ يكوف قمقا مف الإجابة نتيجة عدـ فيـ المادة الدراسية بصورة 
التعبير عف آرائيـ اثناء  جيدة بالإضافة الى ذلؾ كونيا لغة اجنبية يواجو بعض التلاميذ صعوبة في

الدرس، ولكوف المنيج جديد ومعد مف قبؿ منظمة دولية فلا شؾ اف بعض التلاميذ يواجيوف صعوبة في 
تعممو يقابؿ ذلؾ انخفاض مستوى الدافعية نحو التعمـ لدى التمميذ مما يجعمو لا يغير فكرتو حوؿ صعوبة 

تمميذ بسبب غياب التشجيع مف قبؿ أولياء الأمور المنيج يقابؿ ذلؾ عدـ وجود العزـ والإرادة لدى ال
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تتفؽ نتائج ىذه  والمعمـ وصعوبة المنيج الدولي مقارنة بقدرات بعض التلاميذ التي قد تكوف ضعيفة.
 (.0293( و )العطار 0292الدراسة في ىذا المحور مع دراسة كؿ مف )الضمور 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي لممحور  الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة  .2
 الثالث )المادة الدراسية(؟

 

 ( اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثبلدبدح اٌذساعٍخ20خذٚي )

 

 

 

انىسط  انفقزة ث

 انمزجح

انىسن 

 انمئىي

الاوحزاف 

 انمعٍبري

درجت 

 انصعىبت

لٍخ اٌذٚراد اٌزذر٠ج١خ حٛي إٌّٙح  1

 اٌذراط0ٟ

 ػب١ٌخ 0628. 88032 2065

ػذَ ِشبروخ اٌّؼ١ٍّٓ فٟ اػذاد ِٕٙح اٌٍغخ  2

 0الأى١ٍش٠خ

 ػب١ٌخ 0562. 87099 2064

 ػب١ٌخ .059. 87032 2062 صؼٛثخ اٌّفزداد اٌزٟ ٠زضّٕٙب إٌّٙح0 3

غشارح اٌّحزٜٛ ثبٌّمزراد اٌذراط١خ ثشىً  4

 لا٠ٕبطج0ٗ

 ػب١ٌخ 0557. 86065 .206

ا٘زّبِبد ٚرغجبد اٌزلا١ِذ  اٌّحزٜٛ لا٠ٍجٟ 5

 ثشىً وج١ز0

 ػب١ٌخ 0561. 85099 2058

ػذَ اررجبط اٌّٛاض١غ ثٛالغ اٌح١بح ا١ِٛ١ٌخ  6

 ٌٍزلا١ِذ0

 ػب١ٌخ 0578. 83065 2051

وثزح اٌّصطٍحبد اٌؼ١ٍّخ فٟ اٌّحزٜٛ  7

اٌذراطٟ ثّب لا ٠زٕبطت ٚاٌّزحٍخ اٌؼّز٠خ 

 ٌٍز١ٍّذ0

 ِزٛططخ .074. 77032 2032

خبِذ ٚلا ٠ظبػذ اٌّؼٍُ ػٍٝ  اٌّحزٜٛ 8

 اٌزؼ00ٍُ

 ِزٛططخ 0738. 75065 2027

ضؼف رزاثظ ٚرىبًِ اٌّٛاض١غ ِغ  9

 ثؼضٙب0

 ِزٛططخ 0796. 73065 2021

 ػب١ٌخ 0638. 82065 2048 ِدّٛع اٌّحٛر
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 ( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد المحٛس اٌثبٌث)الدبدح اٌذساعٍخ(5لسغظ )

 
( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بالمادة الدراسية كانت بدرجة عالية 92تشير بيانات الجدوؿ )

(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في اوساطيا 2.322( وانحراؼ معياري )0.42بوسط مرجح بمغ )
ثة ذلؾ ( وتعزو الباح2.213 - 2.112( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.31 - 0.09المرجحة ما بيف )

الى قمة اعداد المدربيف لكوف المنيج جديد وكذلؾ يتـ تدريب خارج العراؽ مما يشكؿ السفر عبئا عمى 
( (Congaالمعمـ ولا يتمكف مف الالتحاؽ بالدورات التدريبية وكونو منيج دولي معتمد مف قبؿ منظمة 

قرب الى العممية التعميمية وعمى معد مف قبؿ أساتذة اكفاء ييمؿ رأي المعمـ العراقي عمى الرغـ كونو الأ
معرفة تامة بخصائص تلاميذه والبيئة المحيطة بو، بالإضافة الى ذلؾ عدـ وضع خطة لمعمؿ مف قبؿ 
واضعي المنيج وكذلؾ عدـ تنظيـ المواضيع بشكؿ منطقي. يتـ وضع مواضيع بدوف تغطيتيا او تكممتيا 

راسية. واختلاؼ اىتمامات التلاميذ بشكؿ يجعؿ لمنياية مما يؤدي الى زيادة المحتوى في المادة الد
المحتوى لا يناسب بعض التلاميذ ولا يحفزىـ عمى التعمـ وكذلؾ عدـ توافؽ المحتوى مع مستوى بعض 
التلاميذ إذا كاف المحتوى الدراسي صعبا بشكؿ كبير فقد يشعر التلاميذ بالإحباط. تتفؽ نتائج ىذه الدراسة 

 (.0209لمطمبي في ىذا المحور مع دراسة )ا

في المدارس ذات الاعتماد الدولي لممحور  الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة  .4
 الرابع )طرائق التدريس(؟
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المادة )مخطط ٌوضح الوسط المرجح لفقرات المحور الثالث
 (الدراسٌة
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 (اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثغشاقك اٌتذسٌظ22خذٚي )

 

الوسط  الفقرة ت
 المرجح

الوزن 
 المئوي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الصعوبة

بطرائؽ التدريس الموجية اليو التزاـ المعمـ  9
خوفا مف الإدارة والاشراؼ و لا يستطيع تنفيذ 

 رؤيتو.

 عالية 2.192 21.11 0.22

عدـ مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ عند  0
 استعماؿ طريقة التدريس.

 عالية 2.112 22.20 0.31

عدـ اىتماـ المعمـ بكتابة الخطة اليومية بشكؿ  2
الاستخداـ الأمثؿ لطرائؽ مستمر لتضميف 

 التدريس

 عالية 2.322 22.20 0.30

انعداـ الدورات التربوية التي تساعد عمى اعداد  4
المعمـ للاستخداـ الأمثؿ لطرائؽ التدريس 

 الحديثة

 عالية 2.132 23.11 0.39

قمة خبرات المعمـ بطرائؽ التدريس الحديثة التي  1
 تناسب المنيج الدولي.

 عالية 2.122 21.11 0.12

الوقت المخصص لمدرس لايسمح باستعماؿ  3
 طرائؽ التدريس الحديثة.

 عالية 2.123 24.11 0.11

عدـ مناسبة طريقة التدريس المستخدمة  2
 لأىداؼ الدرس.

 عالية 2.313 22.31 0.10

عدـ توفر الوسائؿ التعميمية بصورة كافية لكي  2
 لمتعمـ.تؤدي طرائؽ التدريس اليدؼ المنشود 

 عالية 2.343 22.31 0.19

عزوؼ بعض المعمميف عف استخداـ طرائؽ  1
 التدريس الحديثة.

 عالية 2.221 20.20 0.42

وجود بعض الصعوبات في كيفية استخداـ  92
بعض الوسائؿ التعميمية الحديثة المناسبة 

 لطرائؽ التدريس.

 عالية 2.342 29.20 0.44

 عالية 2.322 21.20 0.13 مجموع المحور
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 ( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد المحٛس اٌشاثغ )عشاقك اٌتذسٌظ(6لسغظ )

 
 

( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بطرائؽ التدريس كانت بدرجة عالية 99تشير بيانات الجدوؿ )
(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في اوساطيا 2.322( وانحراؼ معياري )0.13بوسط مرجح بمغ )

( وتعزو الباحثة ذلؾ 2.221 - 2.192( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.22 - 0.44بيف )المرجحة ما 
الى يمتزـ بعض المعمميف بطريقة التدريس حتى لو كانت لا تتناسب مع رؤيتو لأنو يخشى مف العقاب في 

عمميف والذي حاؿ عدـ الالتزاـ بالطرائؽ التدريسية الموجية اليو، وكذلؾ الضغط الزمني الذي يواجو الم
يجعميـ يستخدموف طرائؽ تدريس عامة دوف مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، وعدـ وعي المعمـ 
بأىمية الخطة اليومية وتأثيرىا عمى جودة التعميـ وتحقيؽ الأىداؼ المنشودة مف العممية التعميمية، 

يفتقر المعمميف الى الميارات  بالإضافة الى ذلؾ عدـ وجود خطط تدريبية مستمرة لممعمميف وبالتالي
والمعرفة اللازمة للاستخداـ الأمثؿ لمطرائؽ التدريسية الحديثة، اضؼ الى ذلؾ قد تكوف بعض الطرائؽ 
فعالة في تدريس مادة معينة وغير فعالة في تحقيؽ اىدؼ الدرس المحدد. تتفؽ نتائج ىذه الدراسة في ىذا 

 (.0209مبي ( و )مط0291المحور مع دراسة كؿ مف )حمبي 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي لممحور  الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة  .1
 الخامس )الوسائل التعميمية(؟
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طرائق )مخطط ٌوضح الوسط المرجح لفقرات المحور الرابع 
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 (اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثبٌٛعبقً اٌتؼٍٍٍّخ22دٚي )

 

 ( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد المحٛس الخبِظ )اٌٛعبقً اٌتؼٍٍّخ(7لسغظ )

 
( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بالوسائؿ التعميمية كانت بدرجة متوسطة بوسط 90تشير بيانات الجدوؿ )

(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في اوساطيا المرجحة ما 2.292( وانحراؼ معياري )0.01مرجح بمغ )
باحثة ذلؾ الى عدـ ( وتعزو ال2.229 - 2.342( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.49 - 0.92بيف )

2.05

2.1

2.15

2.2

2.25

2.3

2.35

2.4

2.45

1234

الوسائل )مخطط ٌوضح الوسط المرجح لفقرات المحور الخامس
 (التعلٌمٌة

الوسط  الفقرة ت
 المرجح

الوزن 
 المئوي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الصعوبة

التعميمية المناسبة لتعمـ انعداـ الوسائؿ  9
 المنيج الدولي.

 عالية 2.342 22.20 0.49

وقت الدرس لا يسمح لممعمـ باستخداـ  0
 الوسيمة المناسبة.

 متوسطة 2.294 22.20 0.20

عدـ وجود قاعات مخصصة لموسائؿ  2
 التعميمية.

 متوسطة 2.229 21.20 0.03

قمة دافعية المعمـ لمتعامؿ مع الوسائؿ  4
 لممنيج. ةالمعدالتعميمية 

 متوسطة 2.241 20.31 0.92

 متوسطة 2.292 23.20 0.01 مجموع المحور
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وجود استراتيجيات واضحة لتطوير الوسائؿ التعممية لتناسب المنيج الدولي، بالإضافة الى ذلؾ عدـ توافر 
الكيرباء والانترنيت بشكؿ مستمر مما يؤثر عمى استخداـ الوسيمة المناسبة في الوقت المحدد مف الدرس. 

 (.0291حبيب تتفؽ نتائج ىذه الدراسة في ىذا المحور مع دراسة )

في المدارس ذات الاعتماد الدولي لممحور  الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة  .3
 السادس )تكنولوجيا التعميم(؟

 

 (اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثتىٌٕٛٛخٍب اٌتؼ23ٍٍُخذٚي )

 

 ( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد المحٛس اٌغبدط )تىٌٕٛٛخٍب اٌتؼٍٍُ(8لسغظ )

 
2

2.05

2.1

2.15

2.2

2.25

2.3

2.35

2.4

2.45

2.5

1234

مخطط ٌوضح الوسط المرجح لفقرات المحور السادس 
 (تكنولوجٌا التعلٌم)

انىسط  انفقزة ث

 انمزجح

انىسن 

 انمئىي

الاوحزاف 

 انمعٍبري

درجت 

 انصعىبت

لٍخ ثزاِح اٌزذر٠ت اٌّخصصخ ٌّؼٍّٟ  1

ػٍٝ اطزخذاَ اٌزىٌٕٛٛخ١ب  الأى١ٍش٠خاٌٍغخ 

 فٟ اٌزؼ0ُ١ٍ

 ػب١ٌخ 0645. 82032 2047

 ػب١ٌخ 0698. 77099 2034 ػذَ رٛفز أخٙشح اٌحبطٛة ثصٛرح وبف١خ0 2

صؼٛثخ رٛفز اٌص١بٔخ ٌلأخٙشح اٌّظزؼٍّخ  3

 ثشىً ِظزّز0

 ِزٛططخ 0761. 76099 2029

ضجظ اٌزلا١ِذ اثٕبء اطزخذاَ صؼٛثخ  4

 رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ0ُ١ٍ

 ِزٛططخ 0811. 71099 2016

 ِزٛططخ 0728. 76099 2031 ِدّٛع اٌّحٛر
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( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بتكنولوجيا التعميـ كانت بدرجة 92تشير بيانات الجدوؿ )
(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في 2.202( وانحراؼ معياري )0.29متوسطة بوسط مرجح بمغ )
( وتعزو 2.299 - 2.341( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.42 - 0.93اوساطيا المرجحة ما بيف )

باحثة ذلؾ الى قمة التمويؿ والاستثمار في التعميـ مف قبؿ المؤسسات التعميمية مما يؤثر عمى توفر ال
عمى استخداـ التكنولوجيا في التعميـ، كذلؾ  الانكميزيةالبرامج التدريبية المخصصة لمعممي المغة 

حتية التكنولوجية في الصعوبات المالية التي تواجييا المؤسسة التعميمية والتي تؤثر عمى البنية الت
المدارس، بالإضافة الى ذلؾ مف الصعب توفير فنيي صيانة مؤىميف لصيانة الأجيزة المستعممة في 

 (.0291( و )حمبي 0292المدارس. تتفؽ نتائج الدراسة في ىذا المحور مع دراسة كؿ مف )غنيـ 

تماد الدولي لممحور في المدارس ذات الاع الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة  .2
 السابع )ادارة الصف الدراسي(؟

 (اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثئداسح اٌصف اٌذساع24ًخذٚي )

الوسط  الفقرة ت
 المرجح

الوزف 
 المئوي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الصعوبة

صعوبة في جعؿ جميع التلاميذ فاعميف  9
 في الدرس .

 عالية 2.112 22.31 0.33

فئة التلاميذ  صعوبة في التعامؿ مع 0
المتفوقيف لأشراؾ التلاميذ الاخريف في 

 الدرس.

 عالية 2.132 22.11 0.34

صعوبة في استثارة دافعية بعض  2
 التلاميذ.

 عالية 2.313 20.11 0.41

صعوبة في تحديد العقوبة لمتلاميذ الذيف  4
 لاينجزوف واجباتيـ.

 عالية 2.329 20.31 0.42

المنزلية صعوبة في مراقبة الواجبات  1
 لمتلاميذ.

 متوسطة 2.239 23.20 0.01

 عالية 2.322 22.31 0.19 مجموع المحور
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 ( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد المحٛس اٌغبثغ )إداسح اٌصف اٌذساعً(9لسغظ )

 
( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بإدارة الصؼ الدراسي كانت بدرجة 94تشير بيانات الجدوؿ )

(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في اوساطيا 2.322( وانحراؼ معياري )0.19)عالية بوسط مرجح بمغ 
( وتعزو الباحثة ذلؾ 2.239 - 2.132( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.33 - 0.01المرجحة ما بيف )

الى الفروؽ الفردية بيف التلاميذ حيث يتميز كؿ تمميذ بخصائص فردية تختمؼ عف التلاميذ الاخريف 
ذلؾ يمكف اف يكوف بعض التلاميذ اكثر استعدادا لممشاركة في الدرس مف غيرىـ، وبالتالي يواجو المعمـ ول

صعوبة في التعامؿ مع التلاميذ المتفوقيف، لأنو قد يحتاج التلاميذ المتفوقيف الى وقت أطوؿ لإكماؿ 
ومف الصعب تحديد العقوبة المياـ التدريسية وبالتالي لا يستطيع اشراؾ التلاميذ الاخريف في الدرس، 

لمتلاميذ الذيف لا ينجزوف واجباتيـ لأنو في اغمب الأحياف لـ يكف واضح لممعمـ سبب عدـ انجاز التمميذ 
لواجباتو قد يكوف السبب في المشكلات الاسرية او الصحية لمتمميذ وىذا يعني اف العقوبة المناسبة لا 

ة لعدـ انجاز الواجب. تتفؽ نتائج ىذه الدراسة في ىذا يمكف تحديدىا الا بعد معرفة الأسباب الحقيقي
 (.0292المحور مع دراسة )ساكر 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي لممحور  الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة   .2
 الثامن )الادارة والاشراف(؟

 

 

2.1
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2.3

2.4
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ادارة )مخطط ٌوضح الوسط المرجح لفقرات المحور السابع 
 (الصف الدراسً
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 (اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثبلإداسح ٚالاششاف25خذٚي )

 

 

 

 

 

 

 

 

 المحٛس اٌثبِٓ )الإداسح ٚالاششاف(( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد 20لسغظ )

 
( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بالإدارة والاشراؼ كانت بدرجة عالية 91تشير بيانات الجدوؿ )

(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في اوساطيا 2.392( وانحراؼ معياري )0.11بوسط مرجح بمغ )
حثة ذلؾ ( وتعزو البا2.311 - 2.132( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.34 - 0.41المرجحة ما بيف )

غياب او ضعؼ الثقافة الإدارية الداعمة للأبداع والتميز في المؤسسة التربوية وكذلؾ ضعؼ آليات 

2.4

2.45

2.5

2.55

2.6

2.65

2.7

12345

الادارة )مخطط ٌوضح الوسط المرجح لفقرات المحور الثامن 
 (والاشراف

الوسط  الفقرة ت
 المرجح

الوزف 
 المئوي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الصعوبة

عدـ اىتماـ الإدارة والاشراؼ  9
 بالمعمـ المبدع وتكريمو

 عالية 2.132 22.11 0.34

عدـ اىتماـ المشرفيف بافكار  0
 معمـ المغة الإنكميزية.

 عالية 2.120 21.11 0.12

ضعؼ تعاوف المدير مع  2
 المعمـ لحؿ المشاكؿ.

 عالية 2.311 24.11 0.11

نقص في الحوار البناء بيف  4
 المعمـ والمدير والمشرؼ.

 عالية 2.343 22.31 0.19

قمة مراعاة المدير لظروؼ  1
 المعمميف المينية والإنسانية.

 عالية 2.122 20.11 0.41

 عالية 2.392 24.11 0.11 مجموع المحور
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التقييـ تؤدي الى عدـ الاىتماـ بالمعمـ المبدع، وأف بعض المشرفيف ييتـ بتنظيـ البيئة التعميمية وييمؿ 
والاىداؼ بيف المعمـ والمدير  الجانب الإبداعي لدى المعمـ بالإضافة الى ذلؾ الاختلاؼ في الرؤى

والمشرؼ مما يجعؿ التعاوف ضعيؼ في حؿ المشاكؿ وكذلؾ ضغط العمؿ يجعميـ يفتقروف الى الجيد 
والوقت لمتفاعؿ والحوار بينيـ، اضؼ الى ذلؾ المدير مشغوؿ بمياـ الإدارة والضغوط الإدارية مما يؤدي 

عمـ وكذلؾ عدـ وعي المدير لمتحديات التي يواجييا الى عدـ القدرة عمى التكيؼ مع الأمور الشخصية لمم
( و )المطمبي 0293المعمـ في البيئة التعميمية. تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة كؿ مف )العطار 

0209.) 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي لممحور  الانكميزيةما الصعوبات التي تواجو معممي المغة   .1
  التاسع )اولياء الامور(؟

 (اٌصؼٛثبد اٌتً تتؼٍك ثأٌٍٚبء الاِٛس26خذٚي )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

انىسط  انفقزة ث

 انمزجح

انىسن 

 انمئىي

الاوحزاف 

 انمعٍبري

درجت 

 انصعىبت

ضؼف اٌّظزٜٛ اٌؼٍّٟ  1

 لأ١ٌٚبء الأِٛر0

 ػب١ٌخ 0582. 88032 2065

صؼٛثخ رى١ف أ١ٌٚبء الأِٛر  2

 ِغ اطزخذاَ اٌزىٌٕٛٛخ١ب0

 ػب١ٌخ .056. 87099 2064

ِزبثؼخ أ١ٌٚبء الأِٛر ػذَ  3

 ٌٍٛاخجبد اٌج١ز١خ لأثٕبئ0ُٙ

 ػب١ٌخ 0646. 83065 2051

رذخً أ١ٌٚبء الأِٛر فٟ ِٙبَ  4

 ٚٚاخجبد اٌّؼ0ٍُ

 ِزٛططخ 07.2. 78065 2036

رح١ًّ اٌّؼٍُ ِظإ١ٌٚخ ضؼف  5

رحص١ً اٌزلا١ِذ ِٓ خبٔت 

 أ١ٌٚبء الأِٛر0

 ػب١ٌخ 0736. 77099 2034

ػذَ حضٛر أ١ٌٚبء الأِٛر  6

 ٌّدبٌض الإثبء ٚاٌّؼ0ٓ١ٍّ

 ػب١ٌخ 0722. 77032 2032

 ػب١ٌخ 0658. 82032 2047 ِدّٛع اٌّحٛر
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 ( ٌٛضر اٌٛعظ الدشخر ٌفمشاد المحٛس اٌتبعغ )أٌٍٚبء الأِٛس(22لسغظ )

 
( إلى أف الصعوبات التي تتعمؽ بأولياء الامور كانت بدرجة عالية 93تشير بيانات الجدوؿ )

(، فيما نجد تباينا لفقرات المحور في اوساطيا 2.312( وانحراؼ معياري )0.42مرجح بمغ )بوسط 
( وتعزو الباحثة ذلؾ 2.223 - 2.132( وانحرافاتيا المعيارية ما بيف )0.31 - 0.20المرجحة ما بيف )

ؾ قمة ضعؼ التحصيؿ الدراسي لأولياء الأمور يؤدي الى عدـ الثقة في انفسيـ لتدريس أبنائيـ وكذل
الوقت يعاني الكثير مف أولياء الأمور مف ضغوط الحياة اليومية مما يجعميـ يفتقروف لموقت الكافي لتعميـ 
انفسيـ و عدـ وجود ميارات التكنولوجيا لدييـ نتيجة عدـ الاعتياد عمى استخداـ التكنولوجيا بشكؿ عاـ 

يـ بشكؿ خاص واف بعض أولياء الأمور وعدـ الاعتياد عمى البرامج والتطبيقات التي تستعمؿ في التعم
غير مدركيف لأىمية الواجبات البيتية في تحسيف تعميـ أبنائيـ وتطوير قدراتيـ او انشغاؿ أولياء الأمور 
في العمؿ  او لدييـ مسؤوليات أخرى مما يجعميـ غير قادريف عمى متابعة ومساعدة أبنائيـ في الواجبات 

د بعض أولياء الأمور بأنيـ افضؿ مف المعمـ في تعميـ أبنائيـ ولدييـ البيتية، بالإضافة إلى ذلؾ  يعتق
رغبة قوية في تحقيؽ النجاح لأبنائيـ وبالتالي يحاولوف التدخؿ في مياـ المعمـ لضماف تحقيؽ ىذا اليدؼ 
والبعض الاخر منيـ  يفترض اف مسؤولية تحصيؿ الأبناء تقع عمى عاتؽ المعمـ فقط دوف الادراؾ بأف 

ء الأمور ليـ دور ميـ في تحفيز الأبناء ومتابعة تحصيميـ الدراسي، أضؼ الى ذلؾ اف بعض أوليا
أولياء الأمور لدييـ جدوؿ عمؿ مشغوؿ ولا يتسنى ليـ حضور المجالس الدراسية أو عدـ اىتماميـ 

ىذا  بالتعميـ ونتيجة ذلؾ يكوف حضور المجالس الدراسية غير ميـ لدييـ. تتفؽ نتائج ىذه الدراسة في
 (.0292المحور مع دراسة )العمراني واخروف 
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 ًٔالإخبثخ ػٍى اٌغؤاي اٌثب: ب  ٍٔثب

في المدارس ذات الاعتماد الدولي  الانكميزيةما ىي طرق معالجة الصعوبات التي تواجو معممي المغة 
 من وجية نظر المعممين؟

يرجى بياف مقترحؾ لمحد مف ىذه  بعد جمع اجابات السؤاؿ المفتوح الوارد في الاستبانة )المعمـ الكريـ
الصعوبات( اجرت الباحثة تصنيفا حسب محاور الاستبانة للإفادة منيا كمقترحات لمعالجة الصعوبات 

 العالية الناتجة عف تحميؿ البيانات وعرضيا.

 مقترحات علاج المحور الاول )صعوبات تتعمق بالمعمم(: (1

  ذلؾ مف خلاؿ زيادة اعداد المعمميف حتى يتسنى و  الانكميزيةتقميؿ الحصص الدراسية لمعمـ المغة
 لو تقديـ المادة الدراسية بصورة مثالية كما مخطط ليا مف قبؿ واضعي المنيج.

  الاىتماـ بالمعمـ )الطالب اثناء فتره دراستو الجامعية( وجعؿ دراستو ذات علاقة قوية بالمدرسة
عف طريؽ الاتحادات والروابط  مف خلاؿ تعزيز التعاوف بيف الجامعات المحمية والعالمية

والمنظمات العالمية للاستفادة مف أساليب وتجارب التوفيؽ بيف مخرجات التعميـ والبيئة العممية 
والتأكيد عمى اىمية دور المشاركة المجتمعية بيف الجامعة والمدرسة لكي يكوف المعمـ )الطالب( 

 جاىزا لمتطبيؽ العممي في المدارس بشكؿ جيد.
 الدولي في داخؿ العراؽ لكي لا يكوف السفر عائقا اماـ  الانكميزيةاد مدربي منيج المغة زيادة اعد

 المعمـ العراقي وتشجيع المعمـ ومكافئتو عمى الالتحاؽ بالدورات التدريبية لممنيج. 
  مف خلاؿ زيادة اعداد المعمميف  الانكميزيةتقميؿ الاعماؿ الادارية والروتينية عمى معمـ المغة

بشكؿ خاص حتى يتسنى لو العمؿ ضمف  الانكميزيةرييف بشكؿ عاـ وزيادة معممي المغة والادا
 اختصاصو فقط لكي يؤدي عممو بشكؿ جيد.

  حث المعمـ عمى اف تعميـ التلاميذ ىو اليدؼ الرئيس مف العممية التعميمية وليس وسيمة لاجتياز
الجوانب العممية والميارية الامتحاف فقط وفي المقابؿ اف يكوف تقييـ المعمـ شاملا لكؿ 

 والشخصية.
  عمى واضعي المنيج الاىتماـ قدر الامكاف بالمعمـ والاخذ بآرائو كونو الاقرب الى البيئة التعميمية

لمتلاميذ مف خلاؿ عقد الاجتماعات والندوات او توجيو استبياف لبياف آرائيـ حوؿ المنيج 
 المعد بطبقة عالمية وصبغة عراقية.والتعديلات المقترحة وفي ضوء ذلؾ يكوف المنيج 
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  عمى المعمـ اف يراعي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ لأنيـ غير متساوييف بالقدرات العقمية
والميارات مف خلاؿ اتباع طرائؽ تدريس متنوعة لتلائـ اكبر عدد مف التلاميذ وتنويع اساليب 

 التعزيز لمتلاميذ.
 ية بالمعارؼ والميارات التي تتعمؽ بالطرائؽ المناسبة بطرح تزويد المعمـ مف خلاؿ الدورات التدريب

التي تساعد عمى خمؽ بيئة مناقشة تشجع التلاميذ عمى طرح أفكارىـ  الاسئمة وادارة المناقشة
 وتساؤلاتيـ بطلاقة وشجاعة.

 مقترحات علاج المحور الثاني )صعوبات تتعمق بالمتعمم(: (2

  تخفيؼ الضغط عمى التمميذ والاىتماـ بالتمميذ مف جميع توجيو المعمـ واولياء الامور بضرورة
 الجوانب مف ضمنيا العممية والشخصية.

  خارج الصؼ مف خلاؿ تشجيعو مف قبؿ الاسرة وتزويده  الانكميزيةضرورة ممارسة التمميذ لمغة
 بالمصادر الحديثة التي تلائـ المنيج الدولي.

 ومعالجتيا  الانكميزيةذ بصعوبة مادة المغة التعرؼ عمى مصادر الانطباع المسبؽ لدى التممي
 مف مختمؼ المصادر. الانكميزيةوتحفيز التمميذ عمى الاستماع والتحدث والقراءة بالمغة 

  اف تكوف العلاقة بيف التلاميذ والمعمـ قوية وعمى المعمـ اف يقدـ الدعـ والارشاد لمتلاميذ وتوفير
 تلاميذ.التحفيزات والتحديات والنشاطات المناسبة لم

  عمى المعمـ استخداـ لغة بسيطة ومفيومة في شرح المادة الدراسية وكذلؾ عميو اف يستخدـ
 الصور والرسومات والنماذج لتوضيح المادة الدراسية لمتمميذ بشكؿ جيد.

  عمى المعمـ شرح الدرس بشكؿ جيد واف يحث تلاميذه عمى التعاوف والمساعدة بينيـ في فيـ
 المنيج الدولي. 
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 مقترحات علاج المحور الثالث )صعوبات تتعمق بالمادة الدراسية(: (3

  الدولي في داخؿ العراؽ لكي لا يكوف السفر عائقا اماـ  الانكميزيةزيادة اعداد مدربي منيج المغة
 المعمـ العراقي وتشجيع المعمـ ومكافأتو عمى الالتحاؽ بالدورات التدريبية لممنيج. 

  الاىتماـ قدر الامكاف بالمعمـ والاخذ بآرائو كونو الاقرب الى البيئة التعميمية عمى واضعي المنيج
لمتلاميذ مف خلاؿ عقد الاجتماعات والندوات او توجيو استبياف لبياف آرائيـ حوؿ المنيج 

 والتعديلات المقترحة وفي ضوء ذلؾ يكوف المنيج المعد بطبقة عالمية وصبغة عراقية.
  خطة لمعمؿ وتنظيـ المواضيع بشكؿ منطقي لسيولة ربطيا مع عمى واضعي المنيج وضع

 بعضيا.
  تحديد الاىداؼ الرئيسة لممحتوى وترتيبيا حسب الاىمية بيدؼ يجب عمى واضعي المنيج

 التركيز عمى اليدؼ الرئيس وتجاىؿ المواضيع الثانوية التي قد لا تكوف ميمة.
  والانشطة التفاعمية والالعاب التعميمية مف اجؿ اف تضميف مصادر تعميمية متنوعة مثؿ المقالات

تتناسب مع اىتمامات أكبر عدد مف التلاميذ وكذلؾ تشجيع التلاميذ عمى التعمـ الذاتي 
 والاستقصاء والبحث حيث يتيح لمتلاميذ اختيار الطريقة التي تلائميـ وتحفزىـ عمى التعمـ.

 ئق التدريس(:مقترحات علاج المحور الرابع )صعوبات تتعمق بطرا (4

  تشجيع المعمـ عمى الابداع والابتكار في طرائؽ التدريس وتحفيزه عمى تطوير أساليب جديدة
 وفعالة لتحقيؽ الاىداؼ المرجوة مف العممية التعميمية.

  يجب عمى المعمـ تخصيص وقت لتمبية احتياجات كؿ تمميذ مثؿ تقديـ مياـ اضافية لمتلاميذ
 أكبر او العناية بالتلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ.الذيف يحتاجوف الى تحديات 

  يجب عمى المؤسسة التعميمية توفير الدعـ اللازـ لممعمميف لكتابة الخطة اليومية بشكؿ مستمر
 كما يجب توفير التدريب المناسب لممعمميف لتحسيف مياراتيـ في كتابة الخطة اليومية.

  لممعمميف لتحسيف مياراتيـ في التدريس.وضع خطط تدريبية مستمرة ومنتظمة 

 مقترحات علاج المحور الخامس )صعوبات تتعمق بالوسائل التعميمية(: (1

 .تشجيع المؤسسات التعميمية عمى انتاج وسائؿ تعميمية حديثة ومناسبة لممنيج الدولي 
 ي والتقني توفير الظروؼ المناسبة لاستخداـ الوسيمة المناسبة في الدرس وكذلؾ توفير الدعـ الفن

 بشكؿ مستمر مف قبؿ المختص لمساعدة المعمـ عمى استخداـ الوسائؿ التعميمية بسيولة.
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 مقترحات علاج المحور السادس )صعوبات تتعمق بتكنولوجيا التعميم(:  (6

  عمى الجيات المختصة زيادة التمويؿ والاستثمار في تطوير برامج التدريب المخصصة لمعممي
 تخداـ التكنولوجيا في التعميـ.عمى اس الانكميزيةالمغة 

 .الافادة مف المواد الحالية بشكؿ أفضؿ مثؿ توزيع الاجيزة بيف التلاميذ بشكؿ يومي 
 .التعاوف مع المجتمع المحمي لشراء المزيد مف الاجيزة لممدارس 
  تدريب التلاميذ عمى الاستخداـ الصحيح للأجيزة والتعامؿ معيا بشكؿ صحيح لتقميؿ الحاجة الى

 ي الصيانة.فني

 مقترحات علاج المحور السابع )صعوبات تتعمق بإدارة الصف الدراسي(: (7

 .الاىتماـ بالفروؽ الفردية بيف التلاميذ مف خلاؿ توفير بيئة تعميمية مناسبة لجميع التلاميذ 
  يجب توفير انشطة متنوعة ومناسبة لجميع التلاميذ وتحفيزىـ عمى المشاركة مع الحرص عمى

 المناسبة لفئة المتفوقيف والانشطة المناسبة لمستوى التلاميذ الاخريف. تحديد الانشطة
 .استخداـ التحفيز الايجابي لجذب انتباه التلاميذ وتحفيزىـ وذلؾ عف طريؽ تقديـ المكافآت ليـ 
  تحفيز وتوعية التلاميذ بأىمية الواجبات البيتية وتحديد الاسباب الرئيسية وراء عدـ انجاز التلاميذ

تيـ ثـ تحديد العقوبة المناسبة والحرص عمى اف تكوف العقوبة تربوية وليست تعسفية مثؿ لواجبا
 مضاعفة الواجب البيتي لمتلاميذ الذيف لا ينجزوف واجباتيـ.

 مقترحات علاج المحور الثامن )صعوبات تتعمق بالإدارة والاشراف(: (8

 قدراتو ومياراتو وطرح افكاره  يمكف لممعمـ اف يوضح للإدارة والاشراؼ اىمية العمؿ عمى تطوير
 ومشاريعو التي يمكف اف تساىـ في تطوير العممية التعميمية.

  تدريب المشرفيف عمى التفكير الابداعي لممعمـ والاىتماـ بو وانشاء آليات فعالة لجمع الافكار
 وتشجيع المعمميف عمى مشاركة افكارىـ مع المشرفيف.

  التواصؿ بينيـ ووضع خطط واضحة لحؿ المشاكؿ المختمفة يمكف لممدير والمعمـ تحسيف ميارات
 كما يمكف تطوير برامج تدريبية لممدير والمعمـ لتحسيف مياراتيـ في التعاوف وحؿ المشاكؿ.

 .عمى المدير ادارة وقتو بشكؿ فعاؿ لمعالجة القضايا الادارية والقضايا الشخصية لممعمميف 
 
 



 

 ....................................................................................... اٌفصً اٌشاثغ
 

 

77 

 

 تتعمق بأولياء الامور(:مقترحات علاج المحور التاسع )صعوبات   (9

  عمى المؤسسة التعميمية تقديـ المساعدة لأولياء الامور وعمى اولياء الامور تخصيص بعض مف
 الوقت لتعمـ أنفسيـ وتخصيص وقت لتعميـ ابنائيـ.

  يجب اف يكوف ىناؾ تواصؿ مستمر بيف المدرسة واولياء الامور حوؿ استخداـ التكنولوجيا في
ديـ دورات تدريبية وورش عمؿ لأولياء الامور حوؿ استخداـ التكنولوجيا في التعميـ كذلؾ يمكف تق

 التعميـ.
  توفير توعية لأولياء الامور حوؿ اىمية الواجبات البيتية في تطوير ميارات ابنائيـ وتقديـ الدعـ

 اللازـ ليـ مثؿ توفير الدورات التدريبية.
  الامور وتوعيتيـ بدور المعمـ في التربية يجب عمى المدرسة التواصؿ بشكؿ جيد مع اولياء

والتعميـ وكيؼ يمكف ليـ دعـ وتشجيع الابناء عمى التحصيؿ الدراسي دوف التدخؿ في مياـ 
المعمـ وكذلؾ يجب عمى المدرسة تحديد الادوار والمسؤوليات بشكؿ واضح لكؿ طرؼ وعدـ 

 التدخؿ فيما بينيـ.
 راسي الجيد يتطمب تعاوف الجميع وليس مسؤولية يجب توعية اولياء الامور بأف التحصيؿ الد

 المعمـ فقط وكذلؾ تحفيزىـ عمى المشاركة في العممية التعميمية.
  توعية اولياء الامور بأىمية المجالس الدراسية وضرورة التواصؿ الفعاؿ ومف الميـ تحديد موعد

 ونية لسيولة الحضور.المجمس الدراسي والاشعار بذلؾ مسبقاً وكذلؾ يمكف عقد المجالس الالكتر 
 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 اٌفصً الخبِظ
 الاعتٕتبخبداٚلا : 
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 :  الدمترزبدثبٌثب 
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 الاعتٕتبخبد :اٚلا  
 من خلال ما تم استعراضو من النتائج وتفسيرىا توصمت الباحثة الى الاستنتاجات الاتية: 

في المدارس ذات الاعتماد الدولي  الانكميزيةىناؾ العديد مف الصعوبات التي تواجو معمـ المغة  (9
يتقدميا محور طرائؽ التدريس ومف ثـ محور الادارة والاشراؼ ومف ثـ محور ادارة الصؼ 

 الدراسي ومف ثـ محور المتعمـ ومف ثـ محور المادة الدراسية.
مف أىـ الصعوبات التي تواجو المعمميف  )كثرة الميام المطموبة من معمم المغة الإنكميزية( إف  (0

 مف وجيو نظرىـ في المحور الاوؿ)المعمـ(.
مف أىـ الصعوبات التي تواجو  الخوف المفرط لدى التمميذ من الرسوب بالمادة الدراسية()إف   (2

 المعمميف مف وجيو نظرىـ في المحور الثاني)المتعمـ(.
مف  مف أىـ الصعوبات التي تواجو المعمميف قمة الدورات التدريبية حول المنيج الدراسي()إف   (4

 وجيو نظرىـ في المحور الثالث )المادة الدراسية(.
)التزام المعمم بطرائق التدريس الموجية إليو خوفا من الإدارة والاشراف ولا يستطيع تنفيذ  إف (1

مف أىـ الصعوبات التي تواجو المعمميف مف وجية نظرىـ في المحور الرابع )طرائؽ  رؤيتو(
 التدريس(.

مف أىـ الصعوبات التي تواجو  ية المناسبة لتعمم المنيج الدولي()انعدام الوسائل التعميم إف (3
 المعمميف مف وجيو نظرىـ في المحور الخامس )الوسائؿ التعميمية(.

عمى استخدام التكنولوجيا في  الانكميزية)قمة برامج التدريب المخصصة لمعممي المغة  إف  (2
مف أىـ الصعوبات التي تواجو المعمميف مف وجية نظرىـ في المحور السادس  التعميم(

 )تكنولوجيا التعميـ(.
مف أىـ الصعوبات التي تواجو  صعوبة في جعل جميع التلاميذ فاعمين في الدرس()إف   (2

 المعمميف مف وجيو نظرىـ في المحور السابع )ادارة الصؼ الدراسي(.
مف أىـ الصعوبات التي تواجو  راف بالمعمم المبدع وتكريمو()عدم اىتمام الإدارة والاشإف   (1

 المعمميف مف وجيو نظرىـ في المحور الثامف )الادارة والاشراؼ(.
مف أىـ الصعوبات التي تواجو المعمميف مف  )ضعف المستوى العممي لأولياء الأمور(إف  (92

 وجية نظرىـ في المحور التاسع )اولياء الامور(.
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 اٌتٛصٍبد: ثبٍٔب  
 ا البحث توصي الباحثة بما يأتي:في ضوء النتائج التي توصل اليي

توجيو انظار المسؤوليف القائميف عمى العممية التربوية والتعميمية في وزارة التربية الى ضرورة  (9
 الاىتماـ بالمدارس ذات الاعتماد الدولي ومعالجة الصعوبات التي تتضمنيا.

 لمواجيو المنيج الدولي. الانكميزيةمكثفة لمعممي المغة الاىتماـ بإقامة الدورات التدريبية ال  (0
 عدـ تكميؼ المعمميف بالمياـ الادارية. (2
الدولي  الانكميزيةقبوؿ طلاب مف خريجي المدارس ذات الاعتماد الدولي بقسـ معمـ المغة   (4

العديد  المقترح لتأىيميـ لمعمؿ كمعمميف دولييف بالمدارس ذات الاعتماد الدولي باعتبارىـ يمتمكوف
 مف الخبرات والميارات المطموبة لمعمؿ بتمؾ المدارس.

 الاىتماـ بوضع المنيج الدراسي )المادة الدراسية( بطبقة عالمية وصبغة عراقية. (1
اجراء برامج توعية واجتماعات ىادفة ولقاءات متواصمة مع أولياء الامور تجاه دعـ المدارس  (3

 ذات الاعتماد الدولي.
توجيو انظار المسؤوليف القائميف عمى العممية التربوية والتعميمية بضرورة الاىتماـ بالمعمـ   (2

وتكريمو والاخذ بآرائو والعمؿ عمى تخفيؼ الاعباء والمياـ الموكمة اليو مف قبؿ ادارة المدرسة 
 ليتمكف مف تطوير قدراتو.
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 الدمترزبد: ثبٌثب  
في  الانكميزيةاجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي في معرفة الصعوبات التي تواجو معممي المغة  (9

 المدارس ذات الاعتماد الدولي مف وجية نظر المشرفيف.
في المدارس ذات الاعتماد  الانكميزيةجراء دراسة بعنواف الكفايات المينية لدى معممي المغة  (0

 الدولي وعلاقتيا بتحصيؿ التلاميذ.
 مع المنيج الدولي. ((English for Iraqاجراء دراسة بعنواف مقارنة المنيج   (2
اجراء دراسة بعنواف واقع المدارس ذات الاعتماد الدولي مف وجية نظر مدراء المدارس في  (4

 محافظة البصرة.
اجراء دراسة بعنواف المدارس ذات الاعتماد الدولي في محافظة البصرة وحتمية المواءمة بيف  (1

 تربوية اجنبية وبيئة تربوية محمية. ثقافة
اجراء دراسة بعنواف الكفايات المينية لمعممي المغة الإنكميزية في المدارس الاعتيادية والمدارس  (3

 ذات الاعتماد الدولي مف وجية نظر المشرفيف.
اجراء دراسة بعنواف مستوى الانيماؾ بتعمـ المغة الإنكميزية لدى طمبة المدارس ذات الاعتماد   (2

 الدولي.
اجراء دراسة بعنواف تقييـ أداء معممي المغة الإنكميزية في المدارس ذات الاعتماد الدولي مف   (2

 وجية نظر مدراءىـ.
اجراء دراسة حوؿ مديري المدارس ذات الاعتماد الدولي في التغمب عمى الصعوبات التي تواجو   (1

 المعمميف.
 ذات الاعتماد الدولي. اجراء دراسة حوؿ دافعية التحاؽ التلاميذ بالمدارس (92
في المدارس  الانكميزيةاجراء دراسة بعنواف برنامج تدريبي مقترح لتطوير ميارات معممي المغة  (99

 ذات الاعتماد الدولي في التعميـ الالكتروني.
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مواد دراسية أخرى. (90
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 الدصبدس اٌؼشثٍخاٚلا : 
 القران الكريم

 لبناف.-دار الجيؿ، بيروت لسان العرب، (:9122ابف منظور ) (9
 دار النيضة العربية، القاىرة. المعمم والطالب،(: 9112أبو النور، منصور ) (0
انعكاس تعمم المغة الانكميزية في الحمقة الاولى (: 0290ابو حسيف، ولاء محمد رضا حافظ ) (2

 مجمة كمية التربية، جامعة بور سعيد. من التعميم الاساسي عمى اليوية العربية والاسلامية،
مناىج البحث العممي من التبيين (: 0202مد، والطيطي، محمد عبد الالو )أبو سمرة، محمود اح (4

 دار اليازوري العممية، عماف، الأردف. الى التمكين،
دار الفكر العربي،  تطبيق الجودة والاعتماد في المدارس،(: 0222احمد، احمد إبراىيـ ) (1

 القاىرة.
دار النيضة  ة عبدوه الراجحي(،أسس تعمم المغات وتعميميا )ترجم(: 9114براوف، دوجلاس ) (3

 العربية، بيروت.
 مكتبة لبناف ناشروف، بيروت لبناف. محيط المحيط،(: 9122البستاني، بطرس، ) (2
النظرية الفطرية في اكتساب المغة، مجمة الجامع في الدراسات (: 0200بو جلاؿ، الربيع ) (2

 وضياؼ المسيمة.(، جامعة محمد ب9( العدد )2المجمد ) النفسية والعموم التربوية،
ريفي  (بمرحمة الاساس الانكميزيةمعوقات تدريس المغة  (:0292تاجر، إبراىيـ محمد احمد ) (1

 جامعة شندي. شندي(،
في تدريس المنيج  الانكميزيةمدى تطبيق معممي المغة (: 0209التميمي، انساـ عمي صادؽ ) (92

رسالة ماجستير غير منشورة  (في المدارس الابتدائية في ميسان،English for Iraqالمطور )
 ،كمية التربية الأساسية، جامعة ميساف.

ترخيص المدارس (: 0292الجويدي، فايزة عبد العميـ محمد وفاطمة محمد منير الممعي ) (99
مكانية الإفادة منيا في مصر،  الدولية حفاظا عمى اليوية الثقافية في كل من فرنسا وتايلاند وا 

 .14ة، العدد المجمة التربوية، كمية التربي
واقع استخدام الوسائل التعميمية والتقنيات (: 0291حبيب، إيناس سيد احمد عبدالعزيز ) (90

، رسالة ماجستير، جامعة الجزيرة، في المرحمة المتوسطة الانكميزيةالحديثة في تدريس المغة 
 كمية العموـ التربوية، مصر.
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يواجييا معممو المرحمة الأساسية الدنيا المشكلات التي (: 0291حمبي، تمارا مشيور صايؿ ) (92
رسالة ماجستير منشورة، كمية  في مدارس مديرية نابمس الحكومية، الانكميزيةفي تدريس المغة 

 الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية.
المدارس الدولية في المممكة العربية السعودية وحتمية (: 0291حماد، وحيد شاه بور ) (94

دار المنظومة، المجمد  فة تربوية أجنبية وبيئة تربوية محافظة: دراسة تحميمية،المواءمة بين ثقا
 ، مصر.12، العدد 00

الطريقة التواصمية في تدريس المغة الإنكميزية (: 0299حمداف، محمد، ومرتجى، زكي ) (91
مؤتمر التواصؿ والحوار التربوي، كمية  وعلاقتيا ببعض المتغيرات في مدارس التدريب بغزة،

 الجامعة الإسلامية.-ربيةالت
، دار الكتب 9ط التربية ومشكلات المجتمع في عصر العولمة،(: 0291دخؿ الله، أيوب ) (93

 بيروت، لبناف.-العممية
، دار غيداء 9ط إدارة الجودة الشاممة في التربية والتعميم،(: 0221دعمس، مصطفى نمر ) (92

 عماف.
 دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية. الاعتماد الأكاديمي،(: 0222الدىشاف، جماؿ عمي ) (92
 مكتبة لبناف، لبناف مختار الصحاح،(: 9123الرازي، محمد بف ابي بكر بف عبدالقادر ) (91
مخاطر التعميم الأجنبي عمى ىويتنا الثقافية وقيم (: 0292رمضاف، بثينة عبد الرؤوؼ ) (02

 دار الفكر العربي، القاىرة. المواطنة والانتماء،
،  0ط المعمم الفعال واستراتيجيات ونماذج تدريسو،(: 0202محيسف ) الساعدي، حسف حياؿ (09

 مكتب الشروؽ لمطباعة والنشر ، ديالى .
معمم اليافعين اداؤه ، (: 0209الساعدي، حسف حياؿ محيسف و رسوؿ عاشور حسف العقيمي) (00

 . 9ط تقويمو ، كفاياتو ،
ة الابتدائية في إدارة الصف الصعوبات التي يواجييا معمموا المرحم(: 0292ساكر، أميرة ) (02

اـ البواقي، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، رسالة -جامعة العربي بف مييدي الدراسي،
 ماجستير.

نظام التعميم في جميورية مصر العربية: نظم التعميم (: 0291سالـ، محمود محمد الميدي ) (04
 اب لمنشر والتوزيع، القاىرة.السح في المجتمعات المعاصرة: دراسة نظرية وحالات تطبيقية،
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 عالـ الكتب. مناىج البحث،(: 0294سميماف، عبدالرحمف سيد ) (01
متطمبات التخطيط لمحصول عمى (: 0202الشنقيطي، بمقيس محمد الأميف، اريج حمزة السيسي) (03

جامعة طيبة، المدينة  الاعتماد المدرسي في مدارس التعميم العام بمدينة ينبع الصناعية،
 المنورة.

المشكلات التربوية التي تواجو معممي العموم في (: 9112اح، محمد كايد حسيف)صب (02
، جامعة النجاح الوطنية، كمية المرحمتين الأساسية العميا والثانوية في مدارس شمال فمسطين

 الدراسات العميا، رسالة ماجستير منشورة، نابمس، فمسطيف.
زمة لممشرف الاختصاصي التربوي لمادة الكفايات اللا ( : 0222صوب الله ، كاظـ عبدالله  ) (02

 رسالة ماجستير )غير منشورة(. التربية الفنية في المرحمة الثانوية،
-، عماف9دار المسيرة لمنشر والتوزيع،ط اساسيات البحث العممي،(: 0222الضامف، منذر ) (01

 الاردف. 
لأول الثانوي لطمبة ا الانكميزيةمشكلات تدريس المغة (: 0292الضمور، سامي حامد عابد ) (22

 ، رسالة ماجستير، جامعة الشرؽ الأوسط.في مديريات تربية الكرك من وجية نظر المعممين
 تعميم المغة العربية لغير الناطقين بيا:مناىجو وأسالبو،(: 9121طعيمة، رشدي احمد ) (29

 الرباط: إيسيسكو.
(: 0294واد )عباس، محمد خميؿ ومحمد بكر نوفؿ ومحمد مصطفى العبسي وفريال محمد أبو ع (20

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.1ط مدخل الى مناىج البحث في التربية وعمم النفس،
(: دراسة العلاقات بين الاتجاىات نحو القراءة 1998عبد الحميد، جابر وسلامة محمد ) (22

، مركز البحوث المرحمة الإعدادية والميول القرائية والتحصيل الدراسي لدى عينة من التلاميذ
 التربوية، القاىرة.

اختيار وتدريب معممي المدارس الدولية: دراسة (: 0221عبد الناصر، عبد الناصر محمد ) (24
مكانية الإفادة منيا في مصر، دراسات تربوية  مقارنة لبعض الاتجاىات العالمية المعاصرة وا 

 .4، عدد91واجتماعية، مجمد
، دار د المعمم تنميتو وتدريبوإعدا(: 0221عبدالسميع، مصطفى، وحوالة ، سيير محمد ) (21

 الفكر، عماف.
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الطور –كفاءة المعمم، مصادرىا وأثرىا في العممية التعميمية (: 0290عبيدات، حياة ) (23
أـ البواقي، كمية الآداب  -، رسالة ماجستير، جامعة العربي بف مييدي -الابتدائي أنموذجا

 والمغات والعموـ الاجتماعية والإنسانية، الجزائر.
البحث العممي مفيومو وادواتو (: 9124ت، ذوقاف، عبدالرحمف عدس، كايد عبد الحؽ )عبيدا (22

 .واساليب
متطمبات تطبيق معايير الاعتماد المدرسي (: 0292العجرمي، راتب أحمد عبدالرزاؽ ) (22

، جامعة ومعوقاتو في المدارس الخاصة في العاصمة عمان من وجية نظر القادة التربويين
 دف.الشرؽ الأوسط، الأر 

 تعمم المغات الحية وتعميميا بين النظريات والتطبيق،(: 9129العربي، صلاح عبد المجيد ) (21
 مكتبة لبناف، بيروت.

المعوقات التي تواجو معممي المرحمة الابتدائية في (: 0293العطار، ضياء صالح ميدي) (42
 .00، مجمة اىؿ البيت ، العدد العراق اثناء تأدية المينة من وجية نظرىم

الجودة والاعتماد الاكاديمي اتجاه حديث في التربية والتعميم، (: 0292عطية، محسف عمي ) (49
 ، دار وائؿ لمنشر والتوزيع. 9ط
 مكتبة مدبولي. فمسفة مناىج البحث العممي،(: 0299عقيؿ، عقيؿ حسيف) (40
 خطوات البحث العممي من تحديد المشكمة الى تفسير النتيجة،(: 0290عقيؿ، عقيؿ حسيف) (42

 ابف كثير. دار
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع 9ط موسوعة المصطمحات التربوية،(: 0299عمي، محمد السيد ) (44

 والطباعة، عماف.
-، دار الكتاب الجامعي0ط أصول التربية،(: 0294العمراني، عبد الغني محمد إسماعيؿ ) (41

 صنعاء، اليمف.
المشكلات التي تواجو (: 0292العمراني، فؤاد سمماف وكايد سلامة وانتصار مصطفى ) (43

مجمة  أنفسيم، المعممين في مدارس النقب الثانوية من وجية نظر مديري المدارس والمعممين
 ، جامعة اليرموؾ، كمية التربية، الأردف03الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية، العدد 
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لمرحمة الابتدائية في تقويم أداء معممي المغة الإنكميزية في ا(: 0202عنيد، زماف حميد ) (42
)رسالة ماجستير غير منشورة(، كمية التربية الأساسية جامعة ميساف،  ضوء معايير محمية،

 العراؽ.
الواقع التدريسي لمغة الإنكميزية في المرحمة (: 0292عواريب، لخضر، وابي مولد، عبدالفتاح ) (42

 (.4وية، العدد )دراسات نفسية وترب الإعدادية من خلال مبادئ الطريقة التواصمية،
إمكانية تطبيق معايير الاعتماد المدرسي لدولة قطر في المدارس (: 0202عودة، بساـ احمد ) (41

رسالة  الثانوية الحكومية في محافظة العاصمة عمان ومعيقات تطبيقيا والحمول المقترحة،
 ماجستير، جامعة الشرؽ الأوسط.

 –دار أسامة لمنشر والتوزيع ،الأردف  ،9ط التفكير والمغة،(: 0299العياصرة، وليد رفيؽ ) (12
 عماف .

صعوبات تطبيق تكنولوجيا التعميم ( 0291عيسى، رواء إبراىيـ وصالح، عاطفة جميؿ. ) (19
الجامعة المستنصرية، مجمة جامعة بابؿ، العموـ  الحديثة من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس،

 .9، العدد02البحتة والتطبيقية، مجمد 
مجمة العموـ التربوية             العلاقة ام طفل و سيرورة اكتساب المغة،(: 0222الغالي، احرشاو ) (10

 والنفسية، المجمد الرابع، دار الفكر العربي، القاىرة.
مجمة العموـ      التمدرس واكتساب المعارف عن الطفل،(: 0222الغالي، احرشاو والزاىر ) (12

 التربوية والنفسية، دار الفكر العربي، القاىرة.
الصعوبات التي تواجو معممي القراءة لمتلاميذ العاديين (: 0202لغامدي، عبد الله احمد )ا (14

كمية التربية، المجمة التربوية، جامعة الطائؼ، العدد  وذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الابتدائية،
 ، السعودية.22

 Advancedواقع تطبيق معايير الأداء أدفانسد كوجنيا (: 0200غناـ، منى أحمد ) (11
Cognia رسالة ماجستير، في المدارس الدولية من وجية نظر المعممين في العاصمة عمان ،

 جامعة الشرؽ الأوسط.
من مستوى الصعوبات التي تواجو المعممين في (: 0292غنيـ، ولاء نبيؿ عبد الرحمف ) (13

( وسبل حميا وجيات نظر معممي مدارس شمال E-SCHOOLتطبيق البوابة الإلكترونية )
 جامعة النجاح الوطنية، كمية الدراسات العميا، رسالة ماجستير، نابمس، فمسطيف. الغربية، ةالضف
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،شبكة الالوكة  9طقيم تربوية _المعمم نموذجا ،(: 0294فارس، طو ) (12
WWW.ALUKAH.NET. 

الفرنسية تعمم المغات الأجنبية )المغة (: 0293خديجة، ناجمي )فاطمة، براكو و  (12
رسالة ماجستير منشورة، كمية العموـ الإنسانية (وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي، الانكميزيةو 

 والاجتماعية والعموـ الإسلامية ، الجامعة الافريقية. الجزائر.
السحاب لمنشر والتوزيع،  مقدمة في التربية الدولية،(: 0291فتحي، شاكر محمد، واخروف ) (11

 القاىرة.
، دار كنوز  0، ط مدخل الى تكنولوجيا التعميم(: 0294عبد المعطي ) الفريجات، غالب (32

 المعرفة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.
 ، دار النفائس، لبناف.9طمعجم لغة الفقياء، (: 9131قمعجي، محمد رواس ) (39
-مقاربات نظرية حول طرق تدريس المغات الأجنبية(: 0292كحوؿ، شفيقو، وغربي، صباح ) (30

 .02دفاتر مخبر المسألة التربوية في ظؿ التحديات الراىنة، العدد ميزية أنموذجا،المغة الإنك
أىمية استخدام الوسائل التعميمية في مرحمة التعميم الثانوي (: 0291الكوني، عصاـ أحمد ) (32

جامعة الزاوية، كمية  من وجية نظر مدرسييا )معممو مدارس تعميم حي الاندلس أنموذجا(،
 .94مجمة كميات التربية، العدد  التربية العجيلات،

 الدليل العممي لمناىج البحث في العموم الاجتماعية،(: 0223ماتيوز، بوب وروس، ليز ) (34
 ، دار الكتب المصرية، القاىرة.9ترجمة محمد الجواىري، ط

المكتبة  البحث العممي اسسو وطريقة كتابتو،(: 9110مبارؾ، محمد الصاوى محمد ) (31
 ، القاىرة.9الاكاديمية، ط

المجموعة العربية لمتدريب  تطوير المناىج رؤية معاصرة،(: 0221محمود، شوقي حساني ) (33
 والنشر.

 ، دار المسيرة، عماف . 1ط مدخل الى مناىج البحث في التربية وعمم النفس ، (32
ة لمنشر دار المسير ، طرائق التدريس العامة(: 0220مرعي، توفيؽ احمد ومحمد محمود الحيمة ) (32

 والتوزيع، عماف، الأردف.

WWW.ALUKAH.NET
WWW.ALUKAH.NET
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الصعوبات التي تواجو طلاب المرحمة المتوسطة في (: 0209المزيني، سمطاف حسف ميدي ) (31
مجمة كمية التربية،  ،الانكميزيةمن وجية نظر معممي المغة  الانكميزيةتعمم ميارة القراءة بالمغة 

 ، جامعة المنصورة، كمية التربية.991العدد 
معوقات تدريس منيج المغة الإنكميزية (: 0209مبي، واثؽ عبدالكاظـ عبدالعزيز )المط (22

(English for Iraq لممرحمة الابتدائية ومقترحات معالجتيا من وجية نظر معممي ومشرفي )
 .0209رسالة ماجستير، جامعة ميساف، كمية التربية الأساسية،  المادة،

، دار المسيرة لمنشر 9ط ي التربية وعمم النفس،مناىج البحث ف(: 0292ممحـ، سامي محمد ) (29
 والتوزيع، عماف.

 سمسمة عمـ المعرفة، الكويت. المغة والتفسير والتواصل،(: 9111ناصؼ، مصطفى ) (20
الاعتماد المدرسي في التعميم العام فمسفتو وأىدافو،  (:0292النجار، عبدالوىاب محمد ) (22

سنوي السادس عشر لمجمعية السعودية لمعموـ مؤتمر المقاء ال وأىميتو، وأنواعو، ومعاييره،
فبراير، جامعة الممؾ سعود،  3-4التربوية والنفسية)جستف(، الاعتماد المدرسي، لمفترة مف 

 الرياض، المممكة العربية السعودية.
طرق (: 0291النعيمي، محمد عبدالعاؿ و عبدالجبار توفيؽ البياتي و غازي جماؿ خميفة ) (24

 ، مؤسسة الوراؽ لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.0ط ،ومناىج البحث العممي 
مجمة  المغة وسيمة تواصل عبر الثقافات، (:0291)الينداوي، ىدى فتحي عبد المنصؼ محمد (21

 بحوث كمية الآداب، كمية الآداب، جامعة المنوفية.
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 ( وتبة تغًٍٙ الى لزبفظخ اٌجصشح2ٍِسك)
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( وتبة تغًٍٙ ِّٙخ الى الدذاسط راد الاػتّبد اٌذٚلي2ٍِسك)  
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 ( الاعتجبٔخ الاعتغلاػٍخ3ٍِسك)
 جامعة مٌسان

 كلٌة التربٌة الأساسٌة

 الدراسات العلٌا /الماجستٌر

 الأولى قسم معلم الصفوف

 مناهج وطرائق التدرٌس العامة

 

 

 اعتجبٔخ اعتغلاػٍخَ/ 
فً المدارس  الانكلٌزٌةتقوم الباحثة بدراسة بعنوان )الصعوبات التً تواجه معلمً اللغة 

ذات الاعتماد الدولً وطرق معالجتها من وجهة نظرهم( وبوصفكم ممارساً عملٌاً فً هذا 

 -المٌدان والاقرب الى صعوباته ومعوقاته نرجو الإجابة على السؤال الاتً:

 ما هً ابرز الصعوبات التً تواجهك والتً تمثل معوقات ومشاكل لك؟

 

1-  

2- 

3 

4- 

5- 

6- 

7- 

8- 

 اٌجبزثخ                                                                                            
 زٕبْ ضٍبء وبظُ     
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 ( الاعتجبٔخ ثصٛستٙب الاٌٍٚخ4ٍِسك)

 ثغُ الله اٌشحمٓ اٌشزٍُ
 

 جامعة مٌسان / كلٌة التربٌة الأساسٌة

 الدراسات العلٌا / قسم معلم الصفوف الأولى

 اجستٌر مناهج وطرائق تدرٌس عامةم

 

  َ/ اعتجبٔخ
 تحٌة طٌبة ...

 الانكلٌزٌة)الصعوبات التً تواجه معلمً اللغة تروم الباحثة بإذن الله إجراء دراسة بعنوان 

وذلك ضمن  فً المدارس ذات الاعتماد الدولً وطرق معالجتها من وجهة نظرهم(

مُتطلبات الحصول على درجة الماجستٌر فً المناهج وطرائق التدرٌس العامة ،ونظرا لما 

عرفتهم به من خبرة مٌدانٌة فً هذا المجال وما تتمتعون به من روح تعاونٌة فٌشرفنً ان 

اضع أداة البحث العلمً بٌن اٌدٌكم لتحكٌمها وابداء اراءكم وملاحظاتكم بخصوص مدى 

فقرات ودقتها وصلاحٌتها وسلامة صٌاغتها اللغوٌة من عدمها ، وذلك بوضع مناسبة ال

 ( على الفقرة المناسبة وأٌة اقتراحات ترونها مناسبة بالإضافة او التعدٌل. ✓علامة ) 

 ولكم منً الشكر الجزٌل......

 

 بٌانات المحكم:

  اللقب العلمً والاسم

  الاختصاص

  مكان العمل

 

 اٌجبزثخ                                          الدششف           

 زٕبْ ضٍبء وبظُ    أ. د فبعّخ سزٍُ ػجذ الحغين                 
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 انحكم عهى انفقزة انفقزاث ث

غٍز  مىبسبت انمحىر الاول : صعىببث تتعهق ببنمعهم ومب ٌؤثز فٍه

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    ٌٍّؼٍُ لجً اٌخذِخ0ضؼف فٟ الاػذاد الاوبد٠ّٟ  1

    رزو١ش اٌّؼٍُ ػٍٝ اٌّبدح اٌذراط١خ ِٓ اخً اخز١بس الاِزحبْ فمظ0 2

    صؼٛثخ ر١ٙئخ اٌّؼٍُ ٌٍدٛ اٌزؼ١ٍّٟ اٌذٞ ٠ظّح ثبٌّٕبلشخ ٚاٌحٛار0 3

    اطزخذَ  اٌّؼٍُ اٌّفزط  ٌٍغخ اٌؼزث١خ داخً اٌصف 4

    اٌزلا١ِذ0ػذَ ِزاػبح اٌّؼٍُ ٌٍفزٚق اٌفزد٠خ ث١ٓ  5

    0الأى١ٍش٠خوثزح اٌّٙبَ اٌّطٍٛثخ ِٓ ِؼٍُ اٌٍغخ  6

    ٔمص فٟ اٌّلان اٌزؼ١ٍّٟ ِّب ٠ٌٛذ ضغظ ػٍٝ اٌّؼ0ٍُ 7

    صؼٛثخ رٛافك إٌّٙح اٌذٌٟٚ ِغ ِب ٠طّح ٌٗ اٌّؼٍُ اٌؼزال0ٟ 8

    لٍخ دافؼ١خ اٌّؼٍُ ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح اٌّؼذ ٌذٌه0 9

    اٌّؼٍُ فٟ ٔمذ ٚرٕم١ح إٌّٙح0ػذَ ِشبروخ  .1

    لٍخ خجزاد اٌّؼٍُ ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح اٌذ0ٌٟٚ 11

    لٍخ اػذاد اٌذٚراد اٌّزخصصخ ٌٍّؼ١ٍّٓ ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح اٌذ0ٌٟٚ 12

غٍز  مىبسبت انمحىر انثبوً: صعىببث تتعهق ببنمتعهم ومب ٌؤثز فٍه

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    اٌذافؼ١خ ػٕذ ثؼض اٌزلا١ِذ0رذٟٔ ِظزٜٛ  1

    رٙبْٚ ثؼض اٌزلا١ِذ ِٓ حً اٌزّبر0ٓ٠ 2

    ػذَ ِشبروخ اٌزلا١ِذ اثٕبء اٌذرص ثصٛرح فؼبٌخ0 3

    أؼذاَ دافؼ١خ اٌز١ٍّذ ردبٖ إٌّٙح اٌذ0ٌٟٚ 4

    0الأى١ٍش٠خخدً ٚرزدد اٌزلا١ِذ ِٓ اطزخذاَ اٌٍغخ  5

    خبرج اٌصف0 الأى١ٍش٠خلٍخ ِّبرطخ اٌزلا١ِذ ٌٍغخ  6

    صؼٛثخ إٌّٙح رذفغ اٌز١ٍّذ اٌٝ الأطٛاء ٚاٌؼشٌخ ػٓ الاخز0ٓ٠ 7

    ػذَ أص١بع  ثؼض اٌزلا١ِذ ٌزٛخ١ٙبد ٌٍّؼ0ٍُ 8

    0الأى١ٍش٠خالأطجبع اٌّظجك ٌذٜ ثؼض اٌزلا١ِذ ثصؼٛثخ ِبدح اٌٍغخ  9

    اٌذراط١خ0اٌخٛف اٌّفزط ٌذٜ اٌز١ٍّذ ِٓ اٌزطٛة ثبٌّبدح  .1

غٍز  مىبسبت انمحىر انثبنث: صعىببث تتعهق ببنمبدة انذراسٍت

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    ػذَ اررجبط اٌّٛاض١غ ثٛالغ اٌح١بح ا١ِٛ١ٌخ ٌٍزلا١ِذ0 1

    اٌّحزٜٛ لا ٠ٍجٟ ا٘زّبِبد ٚرغجبد اٌزلا١ِذ ثشىً وج١ز0 2

    اٌّحزٜٛ خبِذ ٚ لا ٠ظبػذ اٌّؼٍُ ػٍٝ اٌزؼ0ٍُ 3

    0الأى١ٍش٠خػذَ ِشبروخ اٌّؼ١ٍّٓ فٟ اػذاد ِٕٙح اٌٍغخ  4

وثزح اٌّصٍحبد اٌؼ١ٍّخ فٟ اٌّحزٜٛ اٌذراطٟ ثّب لا ٠زٕبطت  5

 ٚاٌّزحٍخ اٌؼّز٠خ ٌٍز١ٍّذ0

   

    لٍخ اٌذٚراد اٌزذر٠ج١خ حٛي إٌّٙح اٌذراط0ٟ 6

    غشارح اٌّحزٜٛ ثبٌّمزراد اٌذراط١خ ثشىً لا ٠ٕبطج0ٗ 7

    ضؼف رزاثظ ٚرىبًِ اٌّٛاض١غ ِغ ثؼضٙب0 8

    ػذَ رٛافز د١ًٌ اٌّؼ0ٍُ 9

    صؼٛثخ اٌّفزداد اٌزٟ ٠زضّٕٙب إٌّٙح0 .1

غٍز  مىبسبت   انمحىر انزابع: صعىببث تتعهق بطزائق انتذرٌس

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    ػذَ ِٕبطجخ طز٠مخ اٌزذر٠ض اٌّظزخذِخ لأ٘ذاف اٌذرص0 1
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    ثؼض اٌّؼ١ٍّٓ ػٓ اطزخذاَ طزائك اٌزذر٠ض اٌحذ٠ثخ0 ػشٚف 2

ػذَ ا٘زّبَ اٌّؼٍُ ثىزبثخ اٌخطخ ا١ِٛ١ٌخ ثشىً ِظزّز ٌزض١ّٓ  3

 الاطزخذاَ الاِثً ٌطزائك اٌزذر٠ض 0

   

اٌزشاَ اٌّؼٍُ ثطزائك اٌزذر٠ض اٌّٛخٙخ ا١ٌٗ خٛفب ِٓ الإدارح  4

 ٚالاشزاف ٚلا ٠ظزط١غ رٕف١ذ رؤ٠ز0ٗ

   

اٌّخصص ٌٍذرص لا ٠ظّح ثبطزؼّبي طزائك اٌزذر٠ض اٌٛلذ  5

 اٌحذ٠ثخ0

   

ػذَ ِزاػبح اٌفزٚق اٌفزد٠خ ث١ٓ اٌزلا١ِذ ػٕذ اطزؼّبي طز٠مخ  6

 رذر٠ض0

   

ػذَ رٛفز اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ ثصٛرح وبف١خ ٌىٟ رإدٞ طزائك  7

 اٌزذر٠ض اٌٙذف إٌّشٛد ٌٍزؼ0ٍُ

   

ثؼض اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚخٛد ثؼض اٌصؼٛثبد فٟ و١ف١خ اطزخذاَ  8

 اٌحذ٠ثخ إٌّبطجخ ٌطزائك اٌزذر٠ض0

   

    0الأى١ٍش٠خلا رزٛفز ِخزجزاد خبصخ ثذرص اٌٍغخ  9

أؼذاَ اٌذٚراد اٌززث٠ٛخ اٌزٟ رظبػذ ػٍٝ اػذاد اٌّؼٍُ ٌلاطزخذاَ  .1

 الاِثً ٌطزائك اٌزذر٠ض اٌحذ٠ثخ00

   

اٌزٟ رٕبطت إٌّٙح لٍخ خجزاد اٌّؼٍُ ثطزائك اٌزذر٠ض اٌحذ٠ثخ  11

 اٌذ0ٌٟٚ

   

غٍز  مىبسبت انمحىر انخبمس: صعىببث تتعهق ببنىسبئم انتعهٍمٍت

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    أؼذاَ اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ إٌّبطجخ ٌزؼٍُ إٌّٙح اٌذ0ٌٟٚ 1

    ػذَ ٚخٛد لبػبد ِخصصخ ٌٍٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ0 2

    لٍخ دافؼ١خ اٌّؼٍُ ٌٍزؼبًِ ِغ اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّؼذٖ ٌٍّٕٙح0 3

    ٚلذ اٌذرص لا ٠ظّح ٌٍّؼٍُ ثبطزخذاَ اٌٛط١ٍخ إٌّبطجخ0 4

غٍز  مىبسبت انمحىر انسبدس: صعىببث تتعهق بتكىىنىجٍب انتعهٍم

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    ػذَ رٛفز اخٙشح اٌحبطٛة ثصٛرح وبف١خ0 1

    صؼٛثخ رٛفز اٌص١بٔخ ٌلأخٙشح اٌّظزؼٍّخ ثشىً ِظزّز0 2

ػٍٝ  الأى١ٍش٠خلٍخ ثزاِح اٌزذر٠ت اٌّخصصخ ٌّؼٍّٟ اٌٍغخ  3

 اطزخذاَ اٌزىٌٕٛٛخ١ب فٟ اٌزؼ0ُ١ٍ

   

ضؼف اٌّزبثؼخ ٌٍّظزحذثبد اٌزىٌٕٛٛخ١خ ِٓ لجً اٌدٙبد اٌززث٠ٛخ  4

 اٌّظإٌٚخ0

   

    رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ0ُ١ٍصؼٛثخ ضجظ اٌزلا١ِذ اثٕبء اطزخذاَ  5

    لٍخ ِؼزفخ ثى١ف١خ اطزؼّبي رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ0ُ١ٍ 6

غٍز  مىبسبت انمحىر انسببع: صعىببث تتعهق بئدارة انصف انذراسً

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    صؼٛثخ فٟ اطزثبرح دافؼ١خ ثؼض اٌزلا١ِذ0  1

    ٚاخجبر0ُٙصؼٛثخ فٟ رحذ٠ذ اٌؼمٛثخ ٌٍزلا١ِذ اٌذ٠ٓ لا ٠ٕدشْٚ  2

    صؼٛثخ فٟ شذ أزجبٖ اٌزلا١ِذ طٛي اٌذرص0  3

صؼٛثخ فٟ اٌزؼبًِ ِغ فئخ اٌزلا١ِذ اٌّزفٛل١ٓ لإشزان اٌزلا١ِذ   4

 الاخز٠ٓ فٟ اٌذرص0

   

    صؼٛثخ فٟ ِزالجخ اٌٛاخجبد إٌّش١ٌخ ٌٍزلا١ِذ0 5

    صؼٛثخ فٟ خؼً خ١ّغ اٌزلا١ِذ فبػ١ٍٓ فٟ اٌذرص0 6
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 الدؼٍُ اٌىشٌُ ٌشخى ثٍبْ ِمترزه ٌٍسذ ِٓ ٘زٖ اٌصؼٛثبد:
1- 

2- 

3- 

4- 

5- 

6- 

7- 

8- 

9- 

11- 

 

 

 

غٍز  مىبسبت انثبمه: صعىببث تتعهق ببلإدارة والاشزافانمحىر 

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    0الأى١ٍش٠خلٍخ س٠برح اٌّشزف١ٓ ٌّؼٍُ اٌٍغخ  1

    0الأى١ٍش٠خػذَ ا٘زّبَ اٌّشزف١ٓ ثأفىبر ِؼٍُ اٌٍغخ  2

    ػذَ ا٘زّبَ الادارح ٚالاشزاف ثبٌّؼٍُ اٌّجذع ٚرىز0ّٗ٠ 3

    اٌجٕبء ث١ٓ اٌّؼٍُ ٚاٌّذ٠ز ٚاٌّشزف0ٔمص فٟ اٌحٛار  4

    ضؼف رؼبْٚ اٌّذ٠ز ِغ اٌّؼٍُ  ٌحً اٌّشبو0ً 5

    لٍخ ِزاػبح اٌّذ٠ز ٌظزٚف اٌّؼ١ٍّٓ ا١ٌّٕٙخ ٚالأظب١ٔخ0 6

غٍز  مىبسبت انمحىر انتبسع: صعىببث تتعهق بأونٍبء الامىر

 مىبسبت

انتعذٌلاث 

 انمقتزحت

    اطزخذاَ اٌزىٌٕٛٛخ١ب0صؼٛثخ رى١ف ا١ٌٚبء الاِٛر ِغ  1

رح١ًّ اٌّؼٍُ ِظإ١ٌٚخ ضؼف رحص١ً اٌزلا١ِذ ِٓ خبٔت ا١ٌٚبء  2

 الاِٛر0

   

    ػذَ ِزبثؼخ ا١ٌٚبء الاِٛر ٌٍٛاخجبد اٌج١ز١خ لأثٕبئ0ُٙ 3

    ػذَ حضٛر ا١ٌٚبء الاِٛر ٌّدبٌض الاثبء ٚاٌّؼ0ٓ١ٍّ 4

    رذخً ا١ٌٚبء الاِٛر فٟ ِٙبَ ٚٚاخجبد اٌّؼ0ٍُ 5

    ضؼف اٌّظزٜٛ اٌؼٍّٟ لأ١ٌٚبء الاِٛر 0 6
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 ( الخبراء5ٍِسك)

 الخبراء ٚالمحىّين

نهقب انعهمً والاسما ث  مكبن انعمم انتخصص 
مناهج وطرائق التدرٌس  أ.د احمد عبدالمحسن كاظم  10

 العامة
كلٌة التربٌة -جامعة مٌسان

 الاساسٌة
ادب -التربٌة المسرحٌة أ.د اٌفان علً هادي  20

 ونقد مسرحً حدٌث
كلٌة التربٌة -الكوفةجامعة 

 الاساسٌة
طرائق تدرٌس التربٌة  أ.د حسٌن محمد علً ساقً  30

 الفنٌة
كلٌة -الجامعة المستنصرٌة

 التربٌة الاساسٌة
كلٌة التربٌة للعلوم -جامعة بابل مناهج وطرائق التدرٌس أ.د حٌدر حاتم العجرش  40

 الانسانٌة
مناهج وطرائق التدرٌس  أ.د حٌدر محسن الشوٌلً  50

 العامة
كلٌة التربٌة -جامعة ذي قار
 للعلوم الصرفة

كلٌة التربٌة -جامعة مٌسان طرائق تدرٌس عامة أ.د سعدون صالح مطر  60
 الاساسٌة

طرائق تدرٌس اللغة  أ.د عائشة ادرٌس عبدالحمٌد  70
 العربٌة

كلٌة التربٌة -جامعة الموصل
 الاساسٌة

مناهج وطرائق التدرٌس  أ.د غسان كاظم جبر  80
 العامة

كلٌة التربٌة -جامعة مٌسان
 الاساسٌة

كلٌة التربٌة للعلوم -جامعة دٌالى فلسفة التربٌة أ.د ماجد أٌوب القٌسً  90
 الصرفة

 جامعة جابر بن حٌان مناهج وطرائق التدرٌس أ.م.د حسام مسلم العزام  1.0
كلٌة التربٌة -جامعة الكوفة طرائق التدرٌس العامة عبدالرضا العبوديأ.م.د عقٌل   110

 الأساسٌة
كلٌة التربٌة -جامعة الموصل طرائق تدرٌس الاسلامٌة أ.م.د لبنى ٌوسف حسن  120

 الاساسٌة
طرائق تدرٌس التربٌة  أ.م.د وسام احمد المطٌري  130

 الفنٌة
كلٌة التربٌة -جامعة الكوفة

 الاساسٌة
طرائق تدرٌس التربٌة  أ.م خولة احمد محمد  140

 الاسلامٌة
كلٌة التربٌة -جامعة الموصل

 الاساسٌة
طرائق تدرٌس التربٌة  أ.م غصون خالد شرٌف  150

 الخاصة
كلٌة التربٌة -جامعة الموصل

 الاساسٌة
كلٌة التربٌة -الكوفةجامعة  طرائق تدرٌس الرٌاضٌات أ.م فاضل عبدالعباس عطا الله  160

 الاساسٌة
طرائق تدرٌس اللغة  أ.م هٌفاء كاظم الدهامات  170

 الانكلٌزٌة
كلٌة التربٌة -جامعة مٌسان

 الأساسٌة
مناهج وأسالٌب تدرٌس  م.د شوقً صندل عبداللطٌف  180

 عامة
دائرة التعلٌم الدٌنً والدراسات 

 الاسلامٌة
كلٌة التربٌة -جامعة سومر طرائق التدرٌس العامة م.د وسام نجم محمد  190

 الاساسٌة
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 ( الاعتجبٔخ ثصٛستٙب إٌٙبقٍخ6ٍِسك)
 جامعة مٌسان

 كلٌة التربٌة الأساسٌة

 الاولى الدراسات العلٌا / قسم معلم الصفوف

 تدرٌس عامةماجستٌر مناهج وطرائق 

 

 َ/ اعتجٍبْ

في المدارس ذات  الانكميزية)الصعوبات التي تواجو معممي المغة تروـ الباحثة اجراء دراسة بعنواف 
ومساىمة منؾ المعمـ/ة بمعالجة ىذه الصعوبات ) الاعتماد الدولي وطرق معالجتيا من وجية نظرىم

تدريس المنيج المذكور بوصفؾ ممارسا يرجى تحديد الى أي درجة تشكؿ الصعوبات الاتية معوقا في 
 عمميا في الميداف التربوي والاقرب الى صعوباتو ومعوقاتو.

 ( اماـ الاجابة المناسبة التي تتفؽ مع رأيؾ في درجة الصعوبة المذكورة.✓الرجاء وضع اشارة )
 معمومات حوؿ المعمـ

 

 

 

 

 

 

 

 اٌجبزثخ/ زٕبْ ضٍبء وبظُ                                                                                
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 درجت انصعىبت انفقزاث ث

 ضعٍفت متىسطت عبنٍت ومب ٌؤثز فٍه انمحىر الاول : صعىببث تتعهق ببنمعهم

    ضؼف فٟ الاػذاد الاوبد٠ّٟ ٌٍّؼٍُ لجً اٌخذِخ0 1

    0فمظرزو١ش اٌّؼٍُ ػٍٝ اٌّبدح اٌذراط١خ ِٓ اخً اخز١بس الاِزحبْ  2

    صؼٛثخ ر١ٙئخ اٌّؼٍُ ٌٍدٛ اٌزؼ١ٍّٟ اٌذٞ ٠ظّح ثبٌّٕبلشخ ٚاٌحٛار0 3

    اطزخذَ  اٌّؼٍُ اٌّفزط  ٌٍغخ اٌؼزث١خ داخً اٌصف 4

    0الأى١ٍش٠خوثزح اٌّٙبَ اٌّطٍٛثخ ِٓ ِؼٍُ اٌٍغخ  5

    ٔمص فٟ اٌّلان اٌزؼ١ٍّٟ ِّب ٠ٌٛذ ضغظ ػٍٝ اٌّؼ0ٍُ 6

    ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح اٌّؼذ ٌذٌه0لٍخ دافؼ١خ اٌّؼٍُ  7

    ػذَ ِشبروخ اٌّؼٍُ فٟ ٔمذ ٚرٕم١ح إٌّٙح0 8

    لٍخ خجزاد اٌّؼٍُ ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح اٌذ0ٌٟٚ 9

لٍخ اػذاد اٌذٚراد اٌّزخصصخ ٌٍّؼ١ٍّٓ ٌٍزؼبًِ ِغ إٌّٙح  .1

 اٌذ0ٌٟٚ
   

 ضعٍفت متىسطت عبنٍت انمحىر انثبوً: صعىببث تتعهق ببنمتعهم ومب ٌؤثز فٍه

    رٙبْٚ ثؼض اٌزلا١ِذ ِٓ حً اٌزّبر0ٓ٠ 1

    ػذَ ِشبروخ اٌزلا١ِذ اثٕبء اٌذرص ثصٛرح فؼبٌخ0 2

    أؼذاَ دافؼ١خ اٌز١ٍّذ ردبٖ إٌّٙح اٌذ0ٌٟٚ 3

    خبرج اٌصف0 الأى١ٍش٠خلٍخ ِّبرطخ اٌزلا١ِذ ٌٍغخ  4

    ػٓ الاخز0ٓ٠صؼٛثخ إٌّٙح رذفغ اٌز١ٍّذ اٌٝ الأطٛاء ٚاٌؼشٌخ  5

    ػذَ أص١بع  ثؼض اٌزلا١ِذ ٌزٛخ١ٙبد ٌٍّؼ0ٍُ 6

    0الأى١ٍش٠خالأطجبع اٌّظجك ٌذٜ ثؼض اٌزلا١ِذ ثصؼٛثخ ِبدح اٌٍغخ  7

    اٌخٛف اٌّفزط ٌذٜ اٌز١ٍّذ ِٓ اٌزطٛة ثبٌّبدح اٌذراط١خ0 8
 ضعٍفت متىسطت عبنٍت انمحىر انثبنث: صعىببث تتعهق ببنمبدة انذراسٍت

    ػذَ اررجبط اٌّٛاض١غ ثٛالغ اٌح١بح ا١ِٛ١ٌخ ٌٍزلا١ِذ0 1

    اٌّحزٜٛ لا ٠ٍجٟ ا٘زّبِبد ٚرغجبد اٌزلا١ِذ ثشىً وج١ز0 2

    اٌّحزٜٛ خبِذ ٚ لا ٠ظبػذ اٌّؼٍُ ػٍٝ اٌزؼ0ٍُ 3

    0الأى١ٍش٠خػذَ ِشبروخ اٌّؼ١ٍّٓ فٟ اػذاد ِٕٙح اٌٍغخ  4

اٌّحزٜٛ اٌذراطٟ ثّب لا ٠زٕبطت وثزح اٌّصٍحبد اٌؼ١ٍّخ فٟ  5

 ٚاٌّزحٍخ اٌؼّز٠خ ٌٍز١ٍّذ0
   

    لٍخ اٌذٚراد اٌزذر٠ج١خ حٛي إٌّٙح اٌذراط0ٟ 6

    غشارح اٌّحزٜٛ ثبٌّمزراد اٌذراط١خ ثشىً لا ٠ٕبطج0ٗ 7

    ضؼف رزاثظ ٚرىبًِ اٌّٛاض١غ ِغ ثؼضٙب0 8

    صؼٛثخ اٌّفزداد اٌزٟ ٠زضّٕٙب إٌّٙح0 9
 ضعٍفت متىسطت عبنٍت   انزابع: صعىببث تتعهق بطزائق انتذرٌسانمحىر 
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    ػذَ ِٕبطجخ طز٠مخ اٌزذر٠ض اٌّظزخذِخ لأ٘ذاف اٌذرص0 1

    ػشٚف ثؼض اٌّؼ١ٍّٓ ػٓ اطزخذاَ طزائك اٌزذر٠ض اٌحذ٠ثخ0 2

ػذَ ا٘زّبَ اٌّؼٍُ ثىزبثخ اٌخطخ ا١ِٛ١ٌخ ثشىً ِظزّز ٌزض١ّٓ  3

 اٌزذر٠ض 0الاطزخذاَ الاِثً ٌطزائك 
   

اٌزشاَ اٌّؼٍُ ثطزائك اٌزذر٠ض اٌّٛخٙخ ا١ٌٗ خٛفب ِٓ الإدارح  4

 ٚالاشزاف ٚلا ٠ظزط١غ رٕف١ذ رؤ٠ز0ٗ
   

ػذَ ِزاػبح اٌفزٚق اٌفزد٠خ ث١ٓ اٌزلا١ِذ ػٕذ اطزؼّبي طز٠مخ  5

 رذر٠ض0
   

ػذَ رٛفز اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ ثصٛرح وبف١خ ٌىٟ رإدٞ طزائك  6

 إٌّشٛد ٌٍزؼ0ٍُاٌزذر٠ض اٌٙذف 
   

ٚخٛد ثؼض اٌصؼٛثبد فٟ و١ف١خ اطزخذاَ ثؼض اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ  7

 اٌحذ٠ثخ إٌّبطجخ ٌطزائك اٌزذر٠ض0
   

أؼذاَ اٌذٚراد اٌززث٠ٛخ اٌزٟ رظبػذ ػٍٝ اػذاد اٌّؼٍُ ٌلاطزخذاَ  8

 الاِثً ٌطزائك اٌزذر٠ض اٌحذ٠ثخ00
   

اٌحذ٠ثخ اٌزٟ رٕبطت إٌّٙح لٍخ خجزاد اٌّؼٍُ ثطزائك اٌزذر٠ض  9

 اٌذ0ٌٟٚ
   

 ضعٍفت متىسطت عبنٍت انمحىر انخبمس: صعىببث تتعهق ببنىسبئم انتعهٍمٍت

    أؼذاَ اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ إٌّبطجخ ٌزؼٍُ إٌّٙح اٌذ0ٌٟٚ 1

    ػذَ ٚخٛد لبػبد ِخصصخ ٌٍٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ0 2

    لٍخ دافؼ١خ اٌّؼٍُ ٌٍزؼبًِ ِغ اٌٛطبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّؼذٖ ٌٍّٕٙح0 3

    ٚلذ اٌذرص لا ٠ظّح ٌٍّؼٍُ ثبطزخذاَ اٌٛط١ٍخ إٌّبطجخ0 4
 ضعٍفت متىسطت عبنٍت انمحىر انسبدس: صعىببث تتعهق بتكىىنىجٍب انتعهٍم

    ػذَ رٛفز اخٙشح اٌحبطٛة ثصٛرح وبف١خ0 1

    ٌلأخٙشح اٌّظزؼٍّخ ثشىً ِظزّز0صؼٛثخ رٛفز اٌص١بٔخ  2

ػٍٝ  الأى١ٍش٠خلٍخ ثزاِح اٌزذر٠ت اٌّخصصخ ٌّؼٍّٟ اٌٍغخ  3

 اطزخذاَ اٌزىٌٕٛٛخ١ب فٟ اٌزؼ0ُ١ٍ
   

    صؼٛثخ ضجظ اٌزلا١ِذ اثٕبء اطزخذاَ رىٌٕٛٛخ١ب اٌزؼ0ُ١ٍ 4
 ضعٍفت متىسطت عبنٍت انمحىر انسببع: صعىببث تتعهق بئدارة انصف انذراسً

    صؼٛثخ فٟ اطزثبرح دافؼ١خ ثؼض اٌزلا١ِذ0  1

    صؼٛثخ فٟ رحذ٠ذ اٌؼمٛثخ ٌٍزلا١ِذ اٌذ٠ٓ لا ٠ٕدشْٚ ٚاخجبر0ُٙ 2

صؼٛثخ فٟ اٌزؼبًِ ِغ فئخ اٌزلا١ِذ اٌّزفٛل١ٓ لإشزان اٌزلا١ِذ  3

 الاخز٠ٓ فٟ اٌذرص0
   

    صؼٛثخ فٟ ِزالجخ اٌٛاخجبد إٌّش١ٌخ ٌٍزلا١ِذ0 4
 ضعٍفت متىسطت عبنٍت صعىببث تتعهق ببلإدارة والاشزافانمحىر انثبمه: 

    0الأى١ٍش٠خػذَ ا٘زّبَ اٌّشزف١ٓ ثأفىبر ِؼٍُ اٌٍغخ  1

    ػذَ ا٘زّبَ الادارح ٚالاشزاف ثبٌّؼٍُ اٌّجذع ٚرىز0ّٗ٠ 2

    ٔمص فٟ اٌحٛار اٌجٕبء ث١ٓ اٌّؼٍُ ٚاٌّذ٠ز ٚاٌّشزف0 3

    اٌّشبو0ًضؼف رؼبْٚ اٌّذ٠ز ِغ اٌّؼٍُ  ٌحً  4
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 اٌصؼٛثبد:الدؼٍُ اٌىشٌُ ٌشخى ثٍبْ ِمترزه ٌٍسذ ِٓ ٘زٖ 
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    لٍخ ِزاػبح اٌّذ٠ز ٌظزٚف اٌّؼ١ٍّٓ ا١ٌّٕٙخ ٚالأظب١ٔخ0 5
 ضعٍفت متىسطت عبنٍت انمحىر انتبسع: صعىببث تتعهق بأونٍبء الامىر

    صؼٛثخ رى١ف ا١ٌٚبء الاِٛر ِغ اطزخذاَ اٌزىٌٕٛٛخ١ب0 1

رح١ًّ اٌّؼٍُ ِظإ١ٌٚخ ضؼف رحص١ً اٌزلا١ِذ ِٓ خبٔت ا١ٌٚبء  2

 الاِٛر0
   

    ػذَ ِزبثؼخ ا١ٌٚبء الاِٛر ٌٍٛاخجبد اٌج١ز١خ لأثٕبئ0ُٙ 3

    ػذَ حضٛر ا١ٌٚبء الاِٛر ٌّدبٌض الاثبء ٚاٌّؼ0ٓ١ٍّ 4

    رذخً ا١ٌٚبء الاِٛر فٟ ِٙبَ ٚٚاخجبد اٌّؼ0ٍُ 5

    ضؼف اٌّظزٜٛ اٌؼٍّٟ لأ١ٌٚبء الاِٛر 0 6



 

A 

Abstract 

The study aimed at identifying (Difficulties Faced by Teachers 

of English in Schools with International Accreditation and Ways to 

Address Them from Their Point of View), In order to achieve the 

objectives of current research, the researcher adopted the descriptive 

approach, and the basic study sample consisted of (149) male and 

female teachers of the English teachers in international schools in 

Basra governorate for the academic year (2022-2023).  

The research tool was represented by the questionnaire and its 

purpose was to identify difficulties faced by teachers. It consisted of (63) 

clauses distributed on (9) hubs. The tool presented to a group of experts and 

arbitrators to take their opinions and observations and to find validity, stability 

and logical analysis of the clauses. After that the tool applied to the research 

sample, the data processed by using statistical techniques including 

(Frequencies, Percentage, chi- Square equation, Alpha- Cronbach equation, 

Person correlation coefficient, Weighted average, Standard deviation).                                                                                                                           

And the study reached the following results, the most important of 

which are: 

There are many difficulties that face the teacher of English in schools 

with international accreditation, focus of which is teaching methods and 

administration and supervision and then classroom management and then 

learner and then        researcher has put proposals to remedy each domain based 

on the answers to the open question received at the end of the questionnaire 

(What are your suggestions to reduce these difficulties?)                                                                                                                        

In light of the results of the study, the researcher concludes a number 

of conclusions, the most important of which are: 



 

B 
 

1. There are many difficulties that the English language teacher faces in 

schools with international accreditation, led by the axis of teaching 

methods, then the axis of management and supervision, then the axis of 

class management, then the axis of the learner, and then the axis of the 

subject matter  

2.  That (the teacher's commitment to teaching methods addressed to him for 

fear of administration and supervision and he cannot implement his 

vision) is one of the most important difficulties facing teachers from their 

point of view in the fourth axis, teaching methods. 

3.  That (the administration and supervision's lack of interest in the creative 

teacher and honoring him) is one of the most important difficulties that 

teachers face from their point of view in the eighth axis, management and 

supervision. 

4. The (difficulty in making all students active in the lesson) is one of the 

most important difficulties that teachers face from their point of view in 

the seventh axis, classroom management. 

In light of this, researcher makes a number of recommendations related to 

the results of the study, including: 

1. Directing the attention of officials in charge of the educational process in 

the Ministry of education to the necessity of paying attention to schools 

with international accreditation developing them expanding their spread 

and addressing the difficulties they contain. 

2. Paying attention to developing the curriculum (study material) with a 

global class and an Iraqi character.  

3. Directing the attention of the officials in charge of the educational 

process to the necessity of caring for the teacher, honoring him, taking his 

opinions, and working to reduce the burdens and tasks assigned to him by 

the school administration so that he can develop his abilities.                                                     



 

C 
 

To complement the current study and its findings, the researcher suggested 

conducting studies, including: 

1. Conducting a study similar to the current study to find out the difficulties 

that English language teachers face in schools with international 

accreditation from the supervisors' point of view.                                                                                         

2. Conducting a study entitled the reality of schools with international 

accreditation from the point of view of school principals in Basra 

Governorate.     

3. Conducting a study entitled schools with international accreditation in 

Basra Governorate and the inevitability of harmonization between a 

foreign educational culture and a local educational 

environment.                                             
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