
 

 جمهىريت العراق

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 تالاساسي تالتربيت كلي جامعت ميسان / 

 الأولى/ الدراساث العلياصفىف ال  لسم معلم 

 تعامالتدريس الك ائمناهج وطرال

 
تحصيل لكترووية وعلاقتها بالالأمهارات التدريس عبر المنصات 

لغة العزبية في كليات التربية قسام  الأوالتفكير المنتج لدي طلبة 

 ساسيةالأ
 

 رسالة مقدمة 
 شيادةجزء من متطمبات نيل وىي   ميسانجامعة  الأساسية/ ةالتربي ةكميمجمس  إلى

 (ةعامالتدريس ال قائوطر مناىج الفي العموم التربوية ) ماجستير ال
 

 من الطالب
 حيدر رحيم داود

 
 إشراف

 الدكتورة المساعد الأستاذ
 

 رجاء سعدون زبون
م2024ىـ                                                                 4443



 

 ب‌

 

حِيِ  نِ الرَّ حَْْ ِ الرَّ  بِسْمِ اللّه

 
 ا الَّذِيهَ آمَنُىاالْإِوسَانَ لَفِي خُسْزٍ  إِلَّالْعَصْزِ إِنَّ و﴿

 ﴾بِالصَّبْزِ اصَىْا بِالْحَقِّ وَتَىَاصَىْاالصَّالِحَاتِ وَتَىَوَعَمِلُىا 
 
 ) سورة العصر(       صدق الله العلي العظيم                         
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 إقرار المشرف
 

ميارات التدريس عبر المنصات أشيد ان إعداد ىذه الرسالة الموسومة بـ )
مغة العربية في قسام  الأتحصيل والتفكير المنتج لدى طمبة الالكترونية وعلاقتيا بال

( قد جرى تحت حيدر رحيم داود( التي تقدم بيا الطالب )ساسيةكميات التربية الأ
في جامعة ميسان وىي جزء من متطمبات نيل  التربية الاساسية ةكمياشرافي في 

 (.عامةالتدريس الق مناىج وطرائالجستير في العموم التربوية ) لمااشيادة 

 
 

 التوقيع :                                                             
 ةالمشرف

 الدكتورةالمساعد الاستاذ 
              رجاء سعدون زبون                                                                

 توصية رئيس القسم : 
 بناءً عمى التوصيات المتوافرة أُرشح ىذه الرسالة لممناقشة. 

 
  

 
 التوقيع :

  الاستاذ الدكتور
 سلام ناجي باقر

   لى الاو صفوفال  قسم معلمرئيس                                                                             
/     /2024 



 

 د‌

 إقرار الخبير المغوي
 

ميارات التدريس عبر المنصات ) ن ىذه الرسالة الموسومة بـأأشيد 
مغة العربية في قسام  الأتحصيل والتفكير المنتج لدى طمبة الالكترونية وعلاقتيا بال

لغويا راجعتيا قد  ،(حيدر رحيم داود( التي تقدم بيا الطالب )ساسيةكميات التربية الأ
 أجمو وقعت.من التصحيحات اللازمة، و جريت عمييا وأ

 

 التوقيع :
 :المغوي الخبير

 أ.م.د عبد اليادي جاسم طعان
/    /2024 
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 الاول العممي  المقومإقرار 

 
ميارات التدريس عبر المنصات )أشيد ان ىذه الرسالة الموسومة بـ 

مغة العربية في قسام  الأوالتفكير المنتج لدى طمبة لكترونية وعلاقتيا بالتحصيل الأ 
قد تمت  ،(حيدر رحيم داود( التي تقدم بيا الطالب )ساسيةكميات التربية الأ

أجمو من الناحية العممية، و  مراجعتيا من الناحية العممية وقد وجدتيا صالحة من
 وقعت.

 
 

 التوقيع :                                                                                  
 :المقوم العممي            

 عبد المظفر أ.م.د نضال عيسى
/    /2024 
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 الثاني إقرار المقوم العممي 

 
المنصات ميارات التدريس عبر أشيد ان ىذه الرسالة الموسومة بـ )

مغة العربية في قسام  الأوالتفكير المنتج لدى طمبة لكترونية وعلاقتيا بالتحصيل الأ 
قد تمت  ،(حيدر رحيم داود( التي تقدم بيا الطالب )ساسيةكميات التربية الأ

أجمو من الناحية العممية، و  مراجعتيا من الناحية العممية وقد وجدتيا صالحة من
 وقعت.

 
 

 التوقيع                                                                                    
 المقوم العممي            

 غاليأ.د نجم عبد ا﵀                                                        
                                                            

/    /2024 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 ز‌

 
 

 إقرار المقوم الإحصائي

لكترونية ميارات التدريس عبر المنصات الأ بـ )أشيد أن ىذه الرسالة الموسومة 
قسام  المغة العربية في كميات أتحصيل والتفكير المنتج لدى طمبة وعلاقتيا بال

تقويميا  قد جرى ،(حيدر رحيم داود( التي تقدم بيا الطالب )ساسيةالتربية الأ
إحصائياً واؤيد سلامة العمل والمعايير الإحصائية وكفايتيا لممناقشة لاستيفائيا 

 . كافة متطمبات ىذا الجانب

                     

 

 التوقيع :

 :المقوم الإحصائي 

 أ.م نزار كاظم عباس  

  التاريخ :   /   /                                



 

 ح‌

 بسم الله الرحْن الرحي

 قرار لجنة المناقشة
 

نشيد باننا أعضاء لجنة المناقشة قد اطمعنا عمى رسالة الماجستير الموسومة 
لكترونية وعلاقتيا بالتحصيل والتفكير المنتج ميارات التدريس عبر المنصات الأ )بـ 

( التي تقدم بيا الطالب ساسيةمغة العربية في كميات التربية الأقسام  الأطمبة لدى 
في محتوياتيا، وفيما لو علاقة بيا، فوجدنا   وقد ناقشنا الطالب ،(داودحيدر رحيم )

 .( عامةال تدريسالمناىج وطرائق ال ماجستير في )شيادة الأنيا جديرة بالقبول لنيل 

 التوقيع:
 

 سلام ناجي باقر أ. د.  الاسم:
 رئيساً                   

 م2024/    التاريخ:    /  

 التوقيع: 
 

                               ضياء حربي عويد . أ.دالاسم: 
 عضواً 

  م2024/    التاريخ:    / 
 

 
 التوقيع :

                        حسين شنين جناتي  .أ.م.دالاسم: 
 عضواً 

 م2024/    التاريخ:    / 

  
 التوقيع :

  رجاء سعدون زبون  ..د.مأالاسم:
 عضواً ومشرفاً               
 م2024/    التاريخ:    / 

  جامعة ميسان  -صدقت ىذه الرسالة من مجمس كمية التربية الاساسية 
 
 

 أ.د. احمد عبد المحسن الموسوي                                          
 جامعة ميسان -عميد كمية التربية الاساسية                                   

 م 2024 /    / 



 

 ط‌

 الإهــداء
 
 

 الى.....
سمو بكل االى من أحمل  ،أنتظار لاعممني العطاء ب الذي أبي العزيز -

خلاق و ألبسني ثوب مكارم الأ ،ستمراريتياأستمد منو قوتي و  ،فتخارا
   .الأدب كان قدوة أقتدي بو

 امي...  ملاكي في الحياة ومعنى الحب و الحنان و التفاني . -
 بسمة  الحياة وسر الوجود 

 زوجتي رفيقة دربي والشمعة التي نورت حياتي -
 وبسمتي في الحياة. اولادي وبناتي قرة عيني -
الى من تطمعتم لنجاحي بنظرات الأمل ووقفتم الى جانبي في مشواري  -

 عممتموني كيف يكبر حب العطاء ... ن   ـ م يا ليكمإ ،الكتابي

 
 حيدر                                                                     



 

 ي‌

 شكر وامتنان
 

طى فخرج ىذا العمل أشكر ا﵀ رب العالمين الذي خمق وىدى وسدد الخ  
 .طيباً حتى يبمغ الحمدُ منتياه  نحمده حمداً  و  بعونو و توفيق

 (44) النمل :﴾فَإِوَّمَا يشَكْزُُ لِنَفسِْهِوَمهَ شكََزَ  ﴿ :وبعد انطلاقاً من قولو تعالى 

" يشكر الناس لم يشكر ا﵀ عز وجل من لم"وسمم  وآلو ومن قولو صمى ا﵀ عميو
لكل من مد يد و  الى لجنة السمنار و العرفان بالجميلوالامتنان فأنني أتقدم بالشكر 

رجاء دكتورة العون والمساعدة وفي مقدمتيم أستاذتي الفاضمة الاستاذ المساعد ال
يا القيمة و خبرتيا العممية وكانت لملاحظاتلي الشرف الكبير بـأشرافيا و  سعدون زبون

أخلاقيا الطيبة و معاممتيا الكريمة الأثر الكبير في وصول ىذا توجيياتيا السديدة و 
 البحث الى ىذه الصورة ليا عظيم شكري و تقديري و جزاىا ا﵀ عني خير الجزاء.

 

أما من غفمتيم من غير قصد فميم كل  ،ذكرتيم من أصحاب الفضلىؤلاء من 
 الشكر والامتنان .

                                                                                                        
 حيدر 

 
 



 

 ك‌

 بحث الص لخستم

التدريس عبر المنصات الالكترونية  العلاقة بين ميارات لتعرف عمىاىدف البحث   
  .فكير المنتج لدى طمبة اقسام المغة العربية في كميات التربية الاساسيةالتحصيل والتو 

ساسية في مغة العربية في كميات التربية الأقسام الأ يتدريسيتكونت عينة البحث من   
 ( تدريسياً 406في اقسام المغة العربية من اصل ) اً ( تدريسي86عراقية البالغ عددىم )الجامعات ال

الذين تم اختيارىم لممرحمة الثالثة وطالبة من طمبة التدريسيين  اً ( طالب86وطمبتيم الذين بمغ عددىم )
 .في عينة التدريسيين

( 60تكونت من )استبانة ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية   الباحث د بنى وق  
و تنطبق  ،و تنطبق عمي غالبا ،( بدائل ىي  )تنطبق عمي تماما5كل فقرة ) فقرة وضعت امام

حسب ( 4،2،3،4،5اعطيت الدرجات ) ولاتنطبق عمي مطمقا( ،تنطبق عمي نادراو  ،عمي احيانا
وبذلك تكون  ،(60-300وتتراوح الدرجات النظرية للاستبانة بين )، البديل الذي يختاره المستجيب

( 60(، وأقل درجة يمكن أن يحصل عمييا)300أعمى درجة يمكن أن يحصل عمييا المستجيب)
 ( درجة.480درجة، والمتوسط الفرضي )

التفكير الناقد : نوعين من التفكير ىما الاداة الثانية اختبار التفكير المنتج وتكون من و   
  )المعدل النيائي( تبار التحصيمي لمطمبةكما اعتمد الباحث درجات الاخ ،والتفكير الابداعي

 2020/2024الاول لمعام  لمكورس 

جراءات البحث احصائياً  الباحث وقد عالج   بالوسائل الإحصائية الآتية،  ،البيانات لتحميل النتائج وا 
 .الوسط المرجح و الوزن المئويو بيرسون  ارتباط ومعامل ،واحدة لعينةالأختبار التائي 

 نتائج ما يأتي :الوقد أظيرت 

ميارات التدريس عبر  اقسام المغة العربية في كميات التربية الاساسية يامتلاك تدريسي -4
  .بنسبة متوسطة  المنصات الالكترونية

 .بنسبة جيدة  امتلاك  طمبة الجامعة لمتفكير المنتج -2



 

 ل‌

والتفكير  التدريس عبر المنصات الالكترونية مياراتالعلاقة بين ضعف الارتباط بين  -3
 الى مستوى دال احصائيا.  المنتج التي لم ترق  

 والتحصيل. التدريس عبر المنصات الالكترونية مياراتبين وجود علاقة ارتباطية  -4
 .إلى عدد من الاستنتاجات الباحث  توصل نتائجالوفي ضوء 

وىو امتلاك تدريسيي أقسام المغة العربية ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية  -4
 مؤشر عمى متابعة التدريسيين التطور في مجال التعميم الالكتروني .

ان طمبة الجامعة لدييم التفكير المنتج الذي يدل عمى وجود نظرة واقعية في معالجة  -2
 .مواقف الحياة اليومية 

 وأوصى الباحث بمجموعة من التوصيات :
 الطمبة . عقد الندوات التوجييية لمحاولة ترسيخ التفكير المنتج لدى -4
ضرورة تقديم برامج توعوية وارشادية في بداية العام الدراسي لتوعية الطمبة بأىمية  -2

 العمل والانجاز الاكاديمي بواقعيو والدراسة عبر المنصات .  
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 ثبت المحتويات
 

 الصفحة المـوضـــوع 
 أ العنوان
 ب القرآنية الاية

 ج اقرار المشرف
 د اقرار الخبير المغوي 
 ه الاول  اقرار المقوم العممي
 و الثاني  اقرار المقوم العممي

 ز إقرار المقوم الاحصائي
 ح اقرار لجنة المناقشة

 ط الإىداء
 ي شكر وامتنان
 ل -ك  بحث ممخص ال

 س -م ثبت المحتويات 
 ف – ع ثبت الجداول
 ص ثبت الملاحق

 46 - 4 بالبحث(الفصل الاول )التعريف 
 2 مشكمة البحث

 3 اىمية البحث 
 42 ىدف البحث
 42 اسئمة البحث
 43 حدود البحث

 43 مصطمحات تحديد 
 50– 47 ودراسات سابقة اطار نظريالفصل الثاني : 

 48 جوانب نظرية 
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 48 اولا : ميارات التدريس
 24 ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية

 24 اولا : الميارات التربوية: 
 24 ثانيا : ميارات اعداد المحتوى:

 22 ثالثا : ميارات التصميم:
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 25 المنصات الالكترونية 
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 27 انواع المنصات الالكترونية
 29 ثانيا : التحصيل   

 30 فــوائــد التحـصـيل
 34 ثالثا : التفكير المنتج 

 33 خصائص التفكير المنتج:
 35 نموذج ىورسون لمتفكير المنتج

 38 مكونات التفكير المنتج:
 39 الناقدالتفكير -المكون الاول 

 42 المكون الثاني التفكير الإبداعي:
 46 الدراسات السابقة 

 48 اولا : دراسات تناولت ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية
 49 ثانيا: دراسات تناولت التفكير المنتج

 79 -54 الفصل الثالث )منيجية البحث واجراءاتو(
 52 البحث اولًا: منيج

 52 البحث:ثانياً: مجتمع 
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 53 ثالثاً: عينة البحث الاساسية
 55 رابعا :اداتا البحث:

 55 استبانة ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية
 64 اختبار التفكير المنتج

خامسا : التـطـبـيـق الـنيـائـي ) لاستبانة ميارات التدريس عبر 
 المنصات الالكترونية و مقياس التفكير المنتج(

76 

 77 سادسا : الوسائل الإحصائية
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 المرحمة الثالثة

53 

الاساسية من التدريسيين و الطمبة في كميات التربية  البحث عينة  2
 الاساسية 

54 

 55 الاستبانة فقرات  لصلاحيةراء المحكمين آ  3

4  

 
 55         الاستبانة فقرات  لصلاحيةراء المحكمين آ

 66 ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية المقياس  قيم معامل   5

 لممجال والدرجة الكمية درجة كل فقرة بين معاملات الارتباطقيم   6
 الذي تنتمي إليو 

          

         62 
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 ف‌
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 التعريف بالبحث

 :مشكمة البحث

نتيجة التعامل مع أحد التحديات العالمية الناشئة ؛ لمخوف الكمياتيتعرض الكثير من طمبة   
شيوعًا  جواء من الخوف والترقب من ملاحظة الأعراض الأكثرأاذ تحيط بيم  ،من  وباء كورونا الجديد

نتيجة توجييات منظمة الصحة العالمية الى اعتماد دى بالمؤسسات التعميمية و مما ألحدوث الاصابة 
تكنولوجيا المعمومات والاتصالات أدى الى الاستعانة بمما ، التعميم عبر المنصات الالكترونية

وبذلك تغيرت  ،إعادة تشكيل ىيكل التعميم بشكل كبير في مؤسسات التعميم العاليومن ثم والانترنت 
تجاوزت من التنوع في مستويات التعميم و  لعالي فظير المزيدخصائص التعميم في مؤسسات التعميم ا

إنو عصر التعمم . حدود الصف الدراسي في مجال الوقت والمكان والحضور المادي لمتدريسي والطمبة
والتعميم في أي وقت وفي أي مكان فظيرت طرائق تدريس جديدة وميارات تعميم وأساليب تقييم التكيف 

 .جديدة لمتعميموسائط ازدىرت  ،فة إلى ذلكمع ىذه التغييرات بالإضا

صبح التدريسيون في التعميم العالي يواجيون تحديات بسبب التغييرات والتطور أ ولذلك          
التكنولوجي السريع فيم قد يشعرون بعدم الراحة عند التعامل مع الصفوف الدراسية في المنصات 

التدريس عن التدريس عبر المنصات الالكترونية  أةوىذه التحديات قد تثني أعضاء ىيالالكترونية 
وما  ،وكيفية الحفاظ عمى ىوياتيم الذاتية وسماتيم كتدريسيين ،عما إذا كانوا مؤىمين لمتدريس فيتساءلون

، ونوع التدريس لمطمبةوكيفية تمبية المتطمبات المتعمقة بالانضباط  ،انماط الطمبة في المنصة الالكترونية
وكل ىذه  ،وكيفية تقويم وتقييم نتائج التعمم ،وكيف يكونوا تدريسيين ناجحين عبر الإنترنتالذي يقدمونو 

لى التوتر ومشاعر الإحباط أثناء الانتقال إلى بيئات التعميم عبر المنصات الالكترونية إالتوقعات تؤدي 
تحصيل  يتأثرخرى أة ومن جي لى التدريس عبر ىذه المنصات الالكترونيةانتقموا إعند التدريسيين الذين 

ذا ما وى الطمبة وانماط تفكيرىم بامتلاك التدريسيين لمميارات المطموب توظيفيا عبر المنصات الالكترونية
   (. ٗٚ: ٜٕٔٓ ، اكدتو دراسة )ىادي

التأأأدريس فأأأي الجامعأأأات  أةدرجأأأة ممارسأأأة أعضأأأاء ىيأأأبارتفأأأاع مسأأأتوى تحصأأأيل الطمبأأأة  فيتأأأأثر  
 ،الالكترونيأة وقأدرتيم عمأى تقأديم ىأذا النأوع مأن التعمأيم الحأديث لمطمبأة ميارات التدريس عبر المنصات

لتدريسأأيين مأأن افقأأد اظيأأرت البحأأوث والدراسأأات ان عأأدم تأأوافر ميأأارات التعمأأيم الالكترونأأي التأأي تمكأأن 
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يأة التعميمأة، وتخأريج مأثأار سأمبية عمأى نجأاح العم لأويس عبأر المنصأات الالكترونيأة، توظيفيا في التأدر 
وىأذا مأا  ،حيأاتيم المسأتقبميةجيل من الطمبة غير قادر عمى الاىتمام بالتعميم الالكتروني وممارستو فأي 

  .(ٖٗ :ٕٗٔٓأشارت إليو دراسة )مصمح، 

ن مثل ىذه التغييرات تمثل تحديات تواجو ىيئات التدريس في التعميم أبذلك يرى الباحث   
والنيج الجديد  ،في التعميم م الاستمرار بمواكبة النماذج المبتكرة لمتعميم العاليالعالي الذين يتعين عميي

ومن أجل  ،التطورات الحاصمةبر المنصات الالكترونية تتناسب و لمبحث وامتلاك ميارات تدريس ع
تنفيذ التدريسيين دورىم بشكل فعال يتطمب امتلاكيم الميارات التي يمكن أن تساعدىم في التدريس 

وكيفية  ،يضا يشمل إدراك الطمبة وما يحتاجون إلى تعمموأوىذا  ،عامل مع نماذج التعميم الالكترونيوالت
مياميم في التحصيل وانواع التفكير ومنيا  لإنجازوكذلك الميارات التي يحتاجون الييا  ،تعميميم

 التفكير المنتج.

ء امتلاك أعضامن ىنا تبرز المشكمة الاساسية لمبحث الحالي، إذ اصبحت الحاجة ماسة إلى   
والتعامل مع كل التطورات العممية  ،ةالتدريس عبر المنصات الالكتروني مياراتل ييأة التدريسيةلا

عن امتلاك التدريسين  الكشف يضرور أنو من ال إذ يرى الباحث ،والتكنولوجية والحضارية الحالية
 وعلاقتيا بتحصيل الطمبة وتفكيرىم المنتج.  الإلكترونيةلمميارات في التدريس عبر المنصات 

  :تتحدد مشكمة البحث الاجابة عن السؤال الآتي
بالتحصيل والتفكير المنتج لدى طمبة  ةما علاقة مهارات التدريس عبر المنصات الالكتروني

 ؟ الاساسية ةفي كميات التربي ةالعربي ةاقسام المغ

    :أهمية البحث

البوابة الحقيقية لمتكيف مع التغيرات المستقبمية، فالتربية والتعميم قضية من قضايا  تعد التربية   
البناء المجتمعي وتنميتو، ويمثل حاجة ماسة لأن يكون قوة فاعمة في التنمية المستدامة، والتعميم 

يركز عمى عممية إعداد  اذالمجتمع ىي الموارد البشرية،  أحد أبرز مواردالحديث يوفر الاستثمار في 
 العممية التعميمية بتكنولوجيا وتأثرت( ٕ٘: ٕٓٔٓ. )عطية،ةشخصيالوقدراتو وتنمية وعيو رد الف
وعمى نحو  ،مكاني أي وقت و أالوصول الى مصادر التعميم في عميم و شبكات الاتصال بمرونة التو 

 والعشرين. واحدلقرن العشرين وبداية القرن الخاص في العقد الأخير من ا



 4                                                         الفصل الأول: التعريف بالبحث

تقدم ممحوظ في التكنولوجيا بشكل عام، وخاصة في مجالات تكنولوجيا المعمومات أُحْرِزَ  فقد  
 من الأمسبسرعة فائقة ، التعميم، ويستمر التقدم في النمووالحاسوب والاتصالات في ميدان التربية و 

المعرفة والمزيد من الوسائل التكنولوجية  لإنتاج، وقد اوجد ىذا العصر العديد من الآليات حتى اليوم
سكان  يمالحديثة. اذ جعل ىذا العالم "قرية عالمية صغيرة" بحيث يتفاعل سكان الشرق مثل جيران

رًا رئيسا في تمرير ولعبت تكنولوجيا الكمبيوتر، ممثمة بشبكة الإنترنت، دو نفسو الغرب ويعيشون الحي 
 .ذاتو ثورة المعمومات والتكنولوجيا من الشمال إلى الجنوب ومن الشرق إلى الغرب في الوقت

 ( ٕٕ: ٖٕٔٓ)الزند،  

فيواجو مجتمع ، تسارعاً مذىلاً ونتيجة لذلك، فإن وتيرة التقدم في العموم والتكنولوجيا تتسارع   
ومات والاتصال وجعل الحياة أكثر تعقيدًا مما كانت عميو اليوم أىم التحديات والتغيرات في ثورة المعم

حيث اصبح  ركز ىذا التغيير ومركز تفاعلاتوالعممية التعميمية مأصبحت في السابق، وفي ىذا السياق 
 والمستقبمية بتوافق نقاط القوة ومعالجة الضعف فييا.المستجدة الامتثال لممتطمبات من الضروري 

 ( ٘ٚٔ: ٕٓٔٓ، وىدىعياد ) 

 التأأأأثيرالعممأأأي والتكنولأأأوجي ذات :قفأأأزة غيأأأر مسأأبوقة عمأأأى المسأأأتويين  اً ؤخر فقأأد شأأأيد العأأأالم مُأأأ  
أصأأأبح التعمأأأيم ركيأأأزة مأأأن ركأأأائز التنميأأأة الاجتماعيأأأة عمأأأى وجأأأو و  ،كبيأأأر فأأأي مفاصأأأل الحيأأأاة المختمفأأأةال

وبنأأاءه، فأأالمجتمع فأأادة مأأن التطأأور التكنولأأوجي لأأدعم تنميأأة المجتمأأع لأأذا مأأن الضأأروري الا ،الخصأأوص
فظيأأأر التعمأأأيم المعتمأأأد عمأأأى  ،يواجأأأو تحأأأديات فأأأي زيأأأادة عأأأدد المتعممأأأين ونقأأأص المؤسسأأأات التعميميأأأة

وسأأأيمة وأداة بوصأأأفو المنصأأأات الالكترونيأأأة لزيأأأادة كميأأأة المعمومأأأات فأأأي مجتمعأأأات المعرفأأأة المختمفأأأة 
وأين يحضرون لمصف وفأي  ،شأن الوقتتعميمية تتيح لممتعممين الحصول عمى المعمومات دون القمق ب

كمأأا يختمأأف المحتأأوى الجديأأد عمأأا يأأتم تقديمأأو فأأي الكتأأب الورقيأأة  ؟لدراسأأة المحتأأوى العممأأي الأوقأأاتي أ
فينأأأاك الكتأأأب الالكترونيأأأة القائمأأأة عمأأأى الوسأأأائط المتعأأأددة مقدمأأأة عمأأأى شأأأكل مأأأواد إلكترونيأأأة متقدمأأأة 

 (ٖٓ: ٕ٘ٔٓ ،)اشتيوةصوت(. ،فيديوىات ،صور ،)رسومات

التطورات الكبيرة التي شيدىا العالم، اذ اكتسب بفعل تغيرت العديد من المفاىيم الأساسية  فمقد  
مفيوم التعمم الإلكتروني اىتمامًا متزايدًا حيث تحدده التغيرات التكنولوجية وزياد التدفق المعموماتي 

ات التي تأثرت بشكل لعمميوزيادة المكتشفات العممية، وبذلك فان التعمم الإلكتروني أحد المفاىيم وا
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كبير بتطور تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، نتيجة لمتغيرات السريعة في معظم المجالات مباشر و 
التعميم، وتأثير جودتيا نتيجة مواجية المنافسة القوية نتيجة التقدم مجال بشكل عام، وخاصة في 

 ( ٖٔ: ٕ٘ٓٓالخان، ) تبادل المعرفة والمعمومات.السريع في العموم والتكنولوجيا و 

دخمت أجيزة الكمبيوتر  ،العشرينو  واحدالحاسوبية في القرن الالابتكارات التكنولوجية و تزايد مع    
معظم المدارس في العالم و أثارت عممية إدخال الابتكارات في المؤسسات التعميمية اىتمام المعممين 

وأصبحت التكنولوجيا اليوم وابتكاراتيا أداة تعميمية لا غنى عنيا  ،والعاممين الميتمين بالقضايا التعميمية
في المؤسسات التعميمية من خلال الاىتمام بمحتوى المواد التعميمية واختيار الأساليب التي يجب 

الانترنت في العممية التعميمية إلى خمق الكمبيوتر و  عمالكما أدى است ،اتباعيا في العممية التعميمية
ىذا يعزز فعالية المتعممين الذين يبنون المعرفة مية نقل المعرفة إلى المتعممين و يق في عمعناصر تشو 

 (ٕٔ: ٕٙٔٓ)مازن،  التشويق والتركيز والعمل الذىني.ويتعممون باستمرار في جو مميء ب

وىذا ما أكده المؤتمر العربي )التعمم في عصر التكنولوجيا الرقمية( الذي عقد في طرابمس في    
واثارة  ،وتبنى الابتكار الإلكتروني في مختمف عمميات التعميم والتدريس ،ٕٙٔٓأبريل  ٕٗ-ٕٕ

الوسائط  عمالرات العصر مع التركيز عمى استإحساس المتعممين وجعل التعميم مرنا يتوافق وتغي
 ،طرابمستطبيقو في التعميم. )مؤتمر نمية التفكير الإبداعي والناقد و وت ،المتعددة لزيادة الابتكار

أكد  ،ٕٛٔٓيونيو  ٜٕإلى  ٕٚوفي مؤتمر الشارقة )مؤتمر تكنولوجيا التعميم( في الفترة من  ،(ٕٙٔٓ
 الانترنت. عمالار في العممية التعميمية باستعمى مواجية التحديات لتطبيق الابتك

 (ٖ٘:  ٕٛٔٓ،)مؤتمر الشارقة  

دخأأأال التكنولوجيأأأا )الأأأتعمم مثأأأل التأأأدريس عبأأأر الإن ،لأن نجأأأاح الابتكأأأارات فأأأي التعمأأأيم   ترنأأأت واا
يعتمأأد  اذ، يعأأد مكونًأأا رئيسأأا لنجأأاح أو إنيأأاء تجربأأة التأأدريس بأكمميأأا لممعممأأين والمتعممأأين ،الإلكترونأأي(

يعأد المعممأون عبأر الإنترنأت  ،عمى مقدار التفاعل مع الأفكأار الجديأدة وتطبيقيأا عمأى المتعممأين  لأذلك
تروني لممتعممين فتنعكس التغييرات الممحوظة فأي البيئأة التعميميأة مأع عاملًا ميمًا في تبني التعميم الإلك

العمميات التعميمية  ةالذي أصبح مطموباً لتغيير منيجي ،التكنولوجيا الرقمية المتقدمة في النظام التعميمي
 ,McPherson & Nunes) (2 :2004وتطويرىا من أجل الاستجابة لمتغيرات في العصر الرقمي. 
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ت كبيرة تخدم العممية الابتكارات الحديثة التي جعمت التعميم عممية تفاعمية ذات مميزاومن   
تتجمى أىمية المنصات الالكترونية في قدرة المعممين عمى اذ  ابتكار المنصات الالكترونية يالتعممية ى
رسال الواجبات المنزلية اذ يمكن لممعممين التواصل مع الاتقييم عمل  متعممين في جميع لمتعمم بسيولة واا

تقدم أيضًا البرامج التعميمية و  ،بالإضافة إلى تسييل التواصل بين المعممين والمتعممين ،الصفوف الدراسية
من المعممين  بينوالتطبيقات التكنولوجية التربوية والمواقع لتعزيز التعمم والتواصل مع الاقران ومشاركة الأفكار 

 (ٕٚٔ: ٖٕٔٓ ،لناصر)ا. وخارجيا المؤسسة التعميميةداخل 

وتسيم منصات التعمم الإلكترونية بتوظيف أدوات المناقشة اللاتزامنية في إتمام الأنشطة،   
 (ٜ٘ٗ: ٕٚٔٓ ،ونيىوالميام التعميمية، وتحسين التعميم. )إبراىيم 

ضأأأأروريا لضأأأأمان جأأأأودة التعمأأأأيم الأأأأذي تقدمأأأأو  مأأأأراً ريس عبأأأأر المنصأأأأة الالكترونيأأأأة أويعأأأأد التأأأأد  
الأأتعمم مأأدى الحيأأاة وىأأو أساسًأأا مركزيًأأا  ولعمميأأة التعميميأأة بوصأأفمأأن أجأأل تطأأوير االمؤسسأأة التعميميأأة 

وىأأذا يعنأأي أن التأأدريس يجأأب أن يأأدعم  ،لمفمسأأفة التعميميأأة الأساسأأية فيمأأا يتعمأأق بالأنشأأطة المسأأتقبمية
التعميميأة والمشأاركة  ويسأيل العمميأةنحأو عأام عمأى قمة لدى المأتعمم وانمأاط التفكيأر تنمية المعرفة المست

من أجل تحفيز المتعمم عمى تطأوير الكفأاءة المينيأة.  ،نحو خاصعمى  النشطة والإبداعية في التدريس
فرصأا لممتعممأين بحيأث يكتسأبون  المنصأة الالكترونيأةيجب أن يتيح التأدريس عبأر  ،بالإضافة إلى ذلك

 ((Alm-Roijer & Carlson, 2013:2 متكافئة.المعرفة بصورة 

فالمنصأأأات الالكترونيأأأة تتأأأيح لممتعممأأأين تبأأأادل النقأأأاش، والأفكأأأار، ومشأأأاركة المحتأأأوى وتوزيأأأع   
 (ٜٗٔ: ٕ٘ٔٓ)عبد العال،   .الأدوار واجراء الاختبارات والواجبات إلكترونيا

لكترونية ىي بيئة تعميمية تفاعمية توظف ( الى ان المنصة الإٜٕٔٓ ،واحمدشار )الباوي أو   
تقنية الويب وتجمع بين مزايا نظام إدارة المحتوى الإلكتروني مع شبكات التواصل الاجتماعي فيسبوك 

الأىداف والميام ويشتركون في الأنشطة التعميمية يحددون حيث ينشر المعممون الدروس و  ،وتويتر
مجموعات عمى من خلال تقنيات متعددة لمسماح لممتعممين بالانقسام  الاخرين والتواصل مع المعممين

تحقيق نتائج تعميمية عالية الجودة من خلال تبادل الأفكار والآراء ومشاركة  ويمكن أيضًاعمل 
 (ٓٗٔ: ٜٕٔٓ ،واحمدالمحتوى العممي بين المعممين والمتعممين. )الباوي 
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م إدارة التعمم في مجال التعميم الإلكتروني عبر فالمنصة الإلكترونية عبارة عن برنامج نظا  
دارة عمميات القبول والتسجيل ،شبكة الانترنت او من خوادم )سيرفرات( في المؤسسات التعميمية  ،واا

وادارتيا وبناء الاختبارات  ،وتوفر المنصة أدوات الصفوف الافتراضية ،وبناء المحتوى التعميمي
تعميم لأنيا متاحة الميام وتتضمن منتديات المناقشة والبريد لم بيئة ميموالالكترونية  فالمنصة

 (.ٕٕ٘: ٕ٘ٔٓ ومحمد،)الشيري  .أداء المتعمم الإلكتروني ومتابعة

فيناك العديد من المنصات الإلكترونية التي تتضمن إدارة التعميم الإلكتروني لبناء الدروس   
لمنصات مجموعة من الأدوات لإدارة عممية وعادة ما توفر ىذه ا ،والبرامج التعميمية عمى الإنترنت

فيي تمثل بيئة تعميمية إلكترونية وتتطمب مجموعة  ،، وذات مزايا متعددةالتعميمية التعمميةتقديم المواد 
الميارات  لاكتسابالتدريسيين والطمبة من الميارات التي يمكن تطويرىا بسيولة عن طريق تعميم 

 ((Beatty & Ulasewicz, 2006:38 المنصات.لمتعميم عبر ىذه 

الحصول فقد سيمت التكنولوجيا الوصول الى المعرفة خاصة بالنظر إلى طبيعة المتعمم جعمت   
 المعرفة المتعددة من خلال الأجيزة الإلكترونية والمتنقمة أكثر دراية واخضاعيا لمتفكير الناقد. عمى 

(Sharma،2017:11) 

التواصل  طريقلقدرة عمى بناء حس مجتمعي من ينمي افالتعميم عبر المنصات الالكترونية   
الأدوات المستندة إلى الويب  عمالباست تدريسيين وتوفر التعمم الذاتي لم ،والمشاركة والتفاعل المشترك

وتحفيز المتعممين عمى طرح  ،الذي يعد الأساس لبناء مجتمع المعرفة، وتشجيع التعمم غير الرسمي
 ،التعمم المجتمعي التعاوني مشاركة  فيالتدريسيين والطمبة ونية تساعد فالمنصات الالكتر  ،الأسئمة

ويطورون اتصالات  ،ويفكرون في ممارسات الصف الدراسي ،فإنيم يشاركون في محادثات تفاعمية
تكون المعرفة و  ،عبر العالم لتبادل المعمومات مع استمرار توسيع الأدوات التكنولوجية الجديدة

الطمبة سيجتمعون ويصمون إلى تعمم التدريسيون التكنولوجيا ضرورية إذا كان  العموالميارات في است
وتحتاج ىذه الانماط الجديدة من التعميم الى التطوير الميني والتفاعل والابتكار   في العالم الرقمي

يجب الالكترونية اذ  ات المنصاتلمواجية  التحديات  في بيئ تدريسيين لتغيير واكتساب الميارات لموا
ه التقنيات التفكير في كيفية تغيير أساليب وأنشطة التعمم الخاصة بيم استجابة ليذالتدريسيين عمى 

واكتساب ميارات التدريس  تدريسيينتطوير اساليب ال الىاستند الإطار المفاىيمي و  والممارسات الجديدة
 إلى ان (Cavazza's, 2008) في التطوير الذاتي و التنمية المينية، فقد اشار كافازا في دراستو 
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تقان اكتساب المعرفة والخبرات يتطمب من عبر المنصات الالكترونية و  الطمبةو  تدريسيينمشاركة ال اا
المعممين المشاركة الكاممة وىذا بدوره يتطمب امتلاك ميارات جديدة لمتعميم عبر المنصات الالكترونية 

 ونيم التعميمي.والعمل عمى تقديم منيجية واستراتيجيات جديدة لمخز 
 (Cavazza's،2008:29) 

الأدوار التربوية والكفاءات  ( بأىميةMuñoz et al, 2013)وىذا ما اكدتو دراسات كل من   
واىمية توظيف المنصات الالكترونية في  لمعممي الجامعات الممارسين في بيئة التعمم الإلكتروني

ى ميارات التعمم الالكتروني لد اىمية توافرالى ( ٕٗٔٓ ،دراسة )كريم وموفق التدريس وىكذا اشارت
 بينت ضرورة امتلاك التي( ٕٙٔٓ،الحمران واخرونودراسة )التعميم  أةالتدريسية في ىي أةأعضاء اليي
تنمية ميارات اشارت الى  (ٕٕٓٓدراسة )اليامي،و التدريس لميارات التعميم الإلكتروني  أةأعضاء ىي

 ريس.التد لدى اعضاء ىيأة التدريس الرقمي

تحديات صعبة في كيفية التعامل مع توفير التعميم عبر التدريسيون يواجو  ،في ضوء ذلك  
  .اً تطور  أكثر عداد المتعممين لمستقبلة المزيد من التقدم التكنولوجي لإالمنصات الالكترونية ومواكب

 (Bates، 2018:2) 

 ،المنصات الالكترونية عمالبإتقان استإلى سمسمة من الميارات المتعمقة التدريسيون اذ يحتاج   
وتطبيق استراتيجيات التعميم والتواصل المناسب لتوزيع محتوى  ،وسموكياتيمالتدريسيين وفيم تصورات 

عداد المتعممين ليذا النيج المبتكر لمتعميم في الصفوف  إنشاء بالتدريسيون  موقيا ،الافتراضيةالوحدة واا
التي يجب عمى المعممين تطويرىا لتحقيق مشاركة المتعممين في نموذج نظري يشرح نوع الميارات 

 ((Alcañiz,et al,2018:87 الأنشطة التعميمية.

ية التي تسيم في تربية الحاجة الممحة لامتلاك ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونوان   
الجة المعمومات يؤكد عمى معمن جوانب التفكير الذي  ميماً  جانباً  وصفومنيا التفكير المنتج بالتفكير و 

فضعف الاىتمام بالتفكير المنتج ومعالجة المعمومات كان سببا  ،فادة منوالدراسية عمى وجو الدقة والا
اذ اقتصر دوره عمى الاستماع وتمقي المعمومات  ،في الموقف التعميميفاعل في جعل الطالب غير 

فقط دون المساىمة في المناقشات وابداء الراي مما يؤدي إلى خمود الابداع والنقد وحل المشكلات 
 .البارزة في المجتمع السمبية غير منتجين مما يترك اثارةتدريسيين وىذا من شأنو أن يؤدي إلى ايجاد 

)Grand-Clement et al،2017 :6( 
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في العصر الرقمي بينت التغييرات غير المسبوقة التي التدريسيون واجييا يفالتحديات التي   
فيم  ،ومع التكنولوجيا المتغيرة باستمرار ،يواجييا المعممون في مواجية المتعمم والمجتمع وأسواق العمل

المعممون في ىذا العصر حداث التوازن الفعال بين المعرفة النظرية والعممية لكي يصبح إبحاجة إلى 
الرقمي بمثابة مقدمة لمتغيير وتوفير أساس متين لمتعميم الحالي. ويتغير دورىم التقميدي الى دور المعمم 

 .ميارات ومسؤوليات جديدةالرقمي في الاستجابة لمتقنيات المتغيرة وبيئات التعميم والتعمم المتغيرة ب
 (Sharma،2017 :12) 

من أنيا تزيد من مستوى اكتساب  ،وخاصة ميارات التدريس ،بشكل عامتأتي أىمية الميارات   
من تحسين وتطوير أدائيم فالتغييرات التي التدريسيين الأداء ويتميز الأداء الماىر بالاكتفاء والجودة وتمكين 

اذ إنيا تشكل أحد عناصر  تحدث ليم من خلال التدريب والممارسة تأتي من أىمية الميارات التدريسية
من المعمومات فيمكن نسيان المعمومات التي يتعمميا المعمم بينما الميارات  فالميارات اكثر استبقاءاً  لتعميما

لميارات التدريس يؤثر بنحو التدريسيون ( فان امتلاك ٖٚ: ٖٕٓٓيمكن نسيانيا بسيولة )الخشاب،  لا
نما يشمل  ،المعرفيّ فقطالمنظور الجديد لمتحصيل لا يعني الجانب كبير عمى تحصيل المتعممين ف واا

 .في اكتساب التفكير المنتج لمطمبة تأثيروىي الوجدانية والنفسحركية وكما ليا ايضا ،الجوانب الأخرى

لا يؤدي الأداء  ،لذلك مخطط لو فالتحصيل ىو نتيجة تعميمية مرغوبة أو تحقيق ىدف تعميمي  
م بشكل بل يؤدي أيضًا إلى تغيير سموك المتعم ،الأكاديمي إلى اكتساب المعرفة والميارات فحسب

   (ٙٚ: ٕٔٓٓ،)الطيطي .أفضلطاقتو وقدرتو الذاتية بشكل  عمالشامل حتى يتمكن من است

التحصأأيل يمعأأب دورًا رئيسًأأا فأأي التعمأأيم ويعأأد أىأأم أسأأس عمأأل النظأأام التعميمأأي التأأي تعتمأأدىا   
 نتأأائج المسأأتخدمة لمتحقأأق مأأن تحقيأأق الأىأأدافوال ،المؤسسأأة التعميميأأة، ودرجأأة نجأأاح وفعاليأأة المؤسسأأة

عمميأأة التعمأيم مأن حيأأث الأنظمأة والنتأائج والأسأأاليب  وتقيأيم خصأائصالحكأم عمييأا كأسأاس لمتخطأأيط و 
 (.  ٖٗ: ٕٓٔٓ،والاستراتيجيات )العبيدي

لذلك تميل مؤسسات اليوم إلى الاىتمام بأدائيا الأكاديمي لأنيا مؤشرات عمى تقدميا في   
 المستويات وارتفاعدافيا التعميمية وتعكس مخرجات التعمم التي تحاول تحقيقيا عمى أعمى تحقيق أى

 متعميم ومؤشر إلى مستوى الكفاءة.مستوى التحصيل يشير الى المستوى العالي ل
 ( ٕٖ: ٜٜٜٔ،وآخرون )الظاىر
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الذي يبدأ بنوع من الحدس  الانتاجييو أحد العمميات العقمية العميا لمسموك فاما التفكير المنتج   
ىو و والإدراك الحسي مع القدرة عمى النقد الذاتي وتوليد الأفكار وىو عنصر فعال في التفكير الناقد 

 ((Schlichter & Palmer, 1993:34 لعممية التفكير. الأساس

ويجب عمى الأفراد مواجيتيا بالعمل النظري  ،الحياة عبارة عن سمسمة من المواقفف  
الموازنة بين العمل  لو وىواليدف المخطط  سبب لتحقيقفصل بينيما لأي المن غير  ،والتطبيقي

والإنتاج فالتفكير جزء لا يتجزأ من البنية المعرفية العقمية التي تتميز بعمل منتج يمتمكو الفرد 
العمميات يتأثر في صر البنيوية التي تتكون منو. أي أنو ويتعامل مع آثار طابعو الاجتماعي والعنا

والتفكير يبدأ  ،خرىتصور والذاكرة وجوانب الشخصية الأمثل الإدراك والويؤثر فييا المعرفية الأخرى 
أو الميارة وىو ضروري ،أو المفيوم  ،اذ إنو شكل من أشكال الحقيقة ،بالمعرفة وينتيي بالمخرجات

المنتج  فالتفكير،البسيط والفيم  وىو التفكير الأساس ،ل الذاكرة أو الإدراكلجمع المعمومات من خلا
واتخاذ  ،ورصد وتقييم المواقف التعميمية ،والتخطيط الواعي ،يدور حول فيم أعمق لما ىو معروف

ويرتبط التفكير المنتج  ،مثل أنواع التفكير الأخرى ،والاحكام. ويمكن ممارسة التفكير المنتج اتالقرار 
بداعيًايكون ذلك نقديًا و  ،بالإبداع والموىبة  و جزء من البنية المعرفية لمفرد.المنتج ى فالتفكير ،واا

 (ٖٙٗ: 2002،)جابر

بأفضل طريقة ممكنة لتحقيق  عماليامنتج ىو جمع المعمومات واستفاليدف من التفكير ال  
فوائد مفيدة لمحياة الشخصية والاجتماعية. تشمل معايير التفكير المنتج الوضوح والأىمية والدقة 

 (ٔ: 2002،شكشك)والاتساع والعمق والتكيف. 

وىو أمر ضروري لممعممين  ،التفكير المنتج لو أىمية ودور في التعمم والعممية التعميمية  
لتوضيح وزيادة الاىتمام بدورة. تكمن أىمية ىذا النوع من التفكير في الجمع بين أنواع متعددة من 

 (212: 2002 ،الخميجيالمشروع العربي )التفكير الفعال والتي أثبتت دورىا في العممية التعميمية. 

تكشف عن شخصيتو ،م المراحل التي يمر بيا المتعمم مرحمة التعميم الجامعية من أى دُ عتُ و   
، كما أن اىتمامو بتنمية القدرات العقمية والمعرفية يمنحو المعرفة في الحياة وقدراتو وانماط تفكيره

من أىم متطمبات ىذه المرحمة حيث أنيا مفتاح النجاح والارتقاء بالتعميم  وىو ،والعمميةالعممية 
التي ىي أساس العممية  يبدأ المتعمم بالاىتمام بقدراتو العقمية اذ كاديميالجامعي وتحسين الأداء الأ

 (.ٕٔٙ: ٕٗٓٓ)العتوم،.التعميمية
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من العممية التعميمية ىو استنباط أىداف تمبي تطمعات المجتمع وتشكيل جيل  اليدف الرئيس  
ة الجامعية من اىم يمكنو العمل عمى تحقيقيا من خلال إحداث تغييرات سموكية مرغوبة وتعد المرحم

المرحمة الجامعية ىي مرحمة الحوار والاستقلال فمراحل التعميم حيث تحدد ملامح مستقبل  المتعممين، 
واستغلال الذكاء والإبداع والتفكير والفيم والتعمم والتأمل والابتكار في مواقف الحياة اي إنيا نقطة 

وقدرة الفرد   خرينوالاجتماعية، مثل التفاعل مع الآ تحول لنمو العديد من الجوانب العقمية والنفسية
ىي الأقوى في ىذه المرحمة، حيث تنمي الإمكانات وتفجر الطاقة و عمى التعمم أكاديميًا وتقنيًا وعمميًا 

 (٘ٓٗ: ٜٛٛٔ)ابو عطية، .لمجتمعوو  ول ىو مفيدٌ  والإبداع لخدمة حياة الإنسان والمجتمع في كل ما

 الى ضرورة تنمية التفكير المنتج لدى الطمبة وكذلك دراسة (ٕٗٔٓ، )شقورةواشارت دراسة   
 فعال في حياة المتعممين. تأثيرلما لمتفكير المنتج من  (ٕٛٔٓدراسة )عمي، و ( ٕٚٔٓ)فميح، 

 ومما تقدم تكمن أهمية البحث الحالي:

ميارات التدريس عبر  عن مرجعي اطار المكتبة بتوفيرالبحث الحالي في اثراء  يميس -ٔ
 .الالكترونية والتفكير المنتجالمنصات 

 واختبار التفكيرسيوفر البحث الحالي اداة لقياس ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية  -ٕ
يمكن الإفادة منيما في اذ  لدى طمبة اقسام المغة العربية في كميات التربية الاساسية المنتج

 البحوث العممية مستقبلا.
 جِدة من حيث في المجتمع العراقي، والتربوي النفسي التراث إلىميمة  إضافة البحثيعد  -ٖ

 والتفكير المنتج وعلاقتيا بالتحصيلمتغير ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية  دراسة
 .ةساسيالأ ةفي كميات التربي ةالعربي ةقسام المغألدى طمبة 

التدريس عبر المنصات  ىمية مياراتبأتنسجم الدراسة مع الاتجاىات الحديثة التي تنادي   -ٗ
الالكترونية لتحسين الممارسات التدريسية والواقع التعميمي والمنافسة والتفوق فييا لتمكينيم من 

 تطوير مجتمعاتيم وتحقيق التعميم الفعال.
ومكانة بارزة لدى طمبة  ميماً  تل موقعاً فقد بات يح ،من أىمية التفكير وضرورتو انطلاقاً  -٘

يم ما ىو جديد في كل في عصر بات يتسم بتقد ةساسيالأ ةفي كميات التربي ةالعربي ةاقسام المغ
 فيو المعمومات والافكار والانتاجات بين المجتمعات. بادل لحظة وتت
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 :البحث اهدف

التدريس عبر المنصات العلاقة بين ميارات عمى تعرف ال الى ييدف البحث الحالي
 .ةالاساسي ةفي كميات التربي ةالعربي ةالتحصيل والتفكير المنتج لدى طمبة اقسام المغو  ةالالكتروني

 اسئمة البحث:

مجالات ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية وفقاً لوجية نظر جميع أفراد ترتيب  ما -ٔ
 .العينة

عبر المنصات الالكترونية وفقاً لوجية نظر  ميارات التدريسل التدريسيين ما مدى امتلاك -ٕ
 .جميع أفراد العينة

 .ةالاساسي ةفي كميات التربي ةالعربي ةالكشف عن التفكير المنتج لدى طمبة اقسام المغ -ٖ

التحصيل والتفكير و  ةالكشف عن العلاقة بين ميارات التدريس عبر المنصات الالكتروني -ٗ
 .ةالاساسي ةفي كميات التربي ةالعربي ةالمنتج لدى طمبة اقسام المغ

 :البحث حدود

 :بأيتحدد البحث الحالي 

 أقسام المغة العربية في كميات التربية الاساسية العراقية .الحدود المكانية: -ٔ

 . مٕٕٔٓ/  ٕٕٓٓ العام الدراسي: الحدود الزمانية-ٕ

 .ساسيةكميات التربية الأل المرحمة الثالثةفي  قسام المغة العربية وطمبتيمأتدريسي  الحدود البشرية: -ٖ
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 مصطمحات:التحديد 

 : Teaching Skillsالتدريس مهارات  :اولا

 :عرفها عمى نحو عام كل من

أو عقميّ عادة، ويتضمن عمميات ،" نمط متوافق ومنتظم لنشاط جسميّ  :(ٕٔٓٓ )الشريفيّ، -
أو مصاحبةً لشيءٍ آخر يدلُّ ،أو عقميةً  ،أو يدويةً ،استقبال وعمميات استجابة، وقد تكون الميارة مركبةً 

 ( ٖٕٚ: ٕٔٓٓ)الشريفيّ،". عميو

ىأي "نمأط مأن السأموك التعميمأيّ الفعّأال فأي تحقيأق أىأداف محأددة تصأدر مأن  :(2110، نصر الله) -
المعمم دائماً عمى شكل استجابات عقمية ولفظية وحركية وحسية وعاطفية متماسكة ومتكاممة، وفأي ىأذه 

 ( ٜٙ: ٕٔٓٓ، نصر اللهعناصر الدقة والسرعة والتكيف مع ظروف الموقف التعميميّ". )الاستجابات 

 :  Platformsالالكترونية ثانيا: المنصات 

 :عرفيا كل من

منصأة التعمأيم الإلكترونأي ىأي نظأام يأوفر دعمًأا متكأاملًا لسنشأطة السأتة  (:Kats, 2010كيتس ) -
 في سياق تعميمي.   -الإنشاء، والتنظيم، والتسميم، والتواصل، والتعاون، والتقييم 

)Kats, 2010 :31)  

ىأأي بيئأأة تعميميأأة تفاعميأأة توظأأف تقنيأأة الجيأأل الثأأاني لمويأأب، وتجمأأع بأأين مميأأزات  " (:2105)السيييد،  -
ظمة إدارة المحتوى الإلكتروني وبين شبكات التواصل الاجتماعي الفأيس بأوك، والأبلاك بأورد، ويأتمكن فييأا أن

خأألال فضأأاء مفتأأوح  نالتعميميأأة، مأأالمعمأأم مأأن نشأأر الأأدروس والأىأأداف ووضأأع الواجبأأات وتطبيأأق الأنشأأطة 
جراء الاختبارات والم  (  ٖٜٔ: ٕ٘ٔٓ)السيد، يام". يرسل فيو ويستقبل الرسائل النصية والصوتية واا

مجموعة متكاممة من الخدمات التفاعمية عمى الانترنأت التأي تسأتخدم (:   (litmos.2018لايتموس-
من المعممين والمتعممين، وغيرىم من العاممين في مجال التعميم مع توافر المعمومأات والأدوات والمأوارد 

 (litmos,2018: 3)  اللازمة لدعم وتعزيز تقديم التعميم والإدارة.
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 :التعريف الاجرائي

منصات تعميمية إلكترونية تجمع بين وظائف نظام إدارة التعميم وادارة المحتوى الإلكتروني تقدم   
و غير متزامن حيأث أ ،التواصل الاجتماعي مع الطمبة بشكل متزامنمن خلال بيا مواد تعميمية رسمية 

وجأأداول المواعيأأد النيائيأأة لمميأأام والأأدرجات  يمكأأن إنشأأاء مجموعأأات ومكتبأأات رقميأأة وأرسأأال الواجبأأات
 والملاحظات والتنبييات لممتعممين لتحقيق أىداف تعميمية محددة.

 : مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونيةثالثاً: 

 عرفها:

 عمالفأأي عمميأأة التأأدريس لميأأارات اسأأتالتأدريس أة "ممارسأأة عضأأو ىيأأ (:2104)سييهيل ومعتصييم،  -
، وميأأارة إدارة جمسأأة الصأأفوف الافتراضأأية لأداء «الانترنأأت»الحاسأأوب، واسأأتخدام الشأأبكة العالميأأة 

 (ٚٔ: ٕٗٔٓ)سييل ومعتصم،  ".مينة التدريس بمستوى من الفاعمية والكفاءة

 التعريف الاجرائي:

ر ساسأأأأية ميأأأأارات التأأأأدريس عبأأأأمغأأأأة العربيأأأأة فأأأأي كميأأأأات التربيأأأأة الأقسأأأأام الأامأأأأتلاك تدريسأأأأيي   
قسأام المغأأة العربيأأة فأي كميأأات التربيأأة أىأأداف العمميأة التعميميأأة لطمبأأة أالمنصأات الالكترونيأأة بمأا يحقأأق 

 ساسية.الأ

 : Achievementالتحصيل    :رابعاً 

 من: اصطلاحاً: عرفو كلٌ  -

إنأو مقيأاس لممعرفأة التأي يقأدميا المأتعمم فأي موقأف معأين، ونتأاج  : (Norman, 2002)نورميان  -
عمميأأة التفاعأأل مأأع الفيأأم العميأأق الأأذي يؤديأأو المأأتعمم فأأي ذلأأك الموقأأف، ومأأا يظيأأره المأأتعمم فأأي بيئأأة 

 متكاممة من منتج تعميمي نفسي شامل يتضمن الاستيعاب والخبرة المعرفية. 

(Norman،2002 :24)  



 05                                                         الفصل الأول: التعريف بالبحث

" المعمومات والميارات والخبرات التي يكتسبيا المتعممون لتحقيق أىدافيم بأنو (: 2119)محمد،  -
 (ٖ: ٜٕٓٓعميمية المختمفة ". )محمد، التعميمية نتيجة تجربة المواقف الت

بأنأأو " نتيجأأة عامأأة حصأأل عمييأأا الطأألاب فأأي نيايأأة العأأام الدراسأأي وتشأأمل   (:2101)نصيير الله،  -
ل مادة. يحدد الأداء الأكاديمي لمأادة واحأدة مسأتوى الطألاب فأي جميع النتائج التي حصموا عمييا في ك

 (ٔٓٗ: ٕٓٔٓ)نصر الله،   ىذا الموضوع ونقاط الضعف والقوة لدييم ".

 التعريف الإجرائي:

والأذي  حأاليمأن العأام الدراسأي الطمبأة المرحمأة الثالثأة لمكأورس الاول  لتحصأيلالمعدل النيائي   
 التعميم الالكتروني لطمبة اقسام المغة العربية في كميات التربية الاساسية.  عمالفيو است تم

   Productive Thinkingالتفكير المنتج  :خامساً 

 عرفو كل من:

 العمميأأأأأأأأة التأأأأأأأأي تكأأأأأأأأون ناتجأأأأأأأأة عأأأأأأأأن وجأأأأأأأأود ثأأأأأأأألاث ميأأأأأأأأارات فأأأأأأأأي التفكيأأأأأأأأر :(2116 ،)يييييييييامين -
 (ٕٕٗ: ٕٙٓٓ ،الناقد والتفكير الإبداعي وتفكير حل المشكمة. )يامين التفكير

الإبداعيأأة بانأأو منيجًأأا منظمًأأا لحأأل المشأأكلات أو توليأأد الأفكأأار  (:Hurson, 2008(هورسييون -
المنأتج النأاجح والفعأال أن  والناقد ويمكن لممفكريجمع ىذا النيج المنظم بين المعرفة والتفكير الإبداعي 
 (2008Hurson,:(45 .يكون مبدعًا تمامًا ولكنو أيضًا ينتقد تمامًا نتائج إبداعو

ات العقمية لمتفكير الناقد والتفكير الإبداعي وحل المشكلات ينتاج مجموعة العمم (:2118 ،)جابر -
 (ٜٖٔ: ٕٛٓٓ)جابر،   .الاخر"وتكون ىذه المكونات متداخمة في كثير من المواقف ويعتمد الواحد عمى 

ويتطمب مجموعة من  ،يتفاعل فييا الادراك الحسي مع الخبرة ،بانو "عممية ذىنية :(2101 ،)عطية -
 ،ويسعى الى اكتشاف علاقات جديدة او طرائق غير مألوفة لتحقيق ىدف معين ،القدرات او الميارات

 (ٖٔٔ: ٕٓٔٓ ،)عطية .بدوافع داخمية او خارجية أو كلاىما"
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 التعريف الاجرائي:

ساسأأأية مغأأأة العربيأأأة فأأأي كميأأأات التربيأأأة الأقسأأأام الأجأأأة الكميأأأة التأأأي يحصأأأل عمييأأأا طمبأأأة الدر  
 الباحث لتحقيق اىداف البحث.  والذي أعدهعمى اختبار التفكير المنتج  بإجابتيم



 

 

 

 

 

 

 

 الثاني الفصل

 ودراسات سابقة ةنظري جوانب
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 ودراسات سابقة ةنظري جوانبالفصل الثاني : 

وقد تضمف الجزء  ودراسات سابقة،جوانب نظرية ىما  :أساسييف يتضمف ىذا الفصؿ جزئيف  
وىي ميارات التدريس وميارات التدريس عبر  عف المتغيرات الآتية والنفسية الاوؿ الادبيات التربوية 

 والتي تمكفاما الجزء الثاني فتضمف دراسات سابقة  ،والتفكير المنتجالمنصات الالكترونية والتحصيؿ 
 الباحث مف الاطلاع عمييا.

  ةنظري جىانبزء الاول: الج

 Teaching Skills التدريسمهارات  :اولا

اً بمياـ متنوعة بؿ أصبح مكمف، الطمبةاليوـ نقؿ المعمومات والمعرفة إلى تدريسي لـ تعد ميمة   
ولميارات التدريس دور فعاؿ في عممية التدريس لأنيا تجعؿ المعمـ قادرا  ،المتمثمة بميارات التدريس

عمى توسيع نطاؽ علاقاتو بالآخريف وتكسبو القدرة عمى أداء الأعماؿ بسيولة ودقة وتقدير مستوى تعمـ 
مف مواكبة التدريس ، وخاصة في الدروس التي تتطمب ميارة ما. فضلا عف أنيا تمكف الطمبة

ية والتكنولوجية التي تزيد مف مستوى إتقاف الأداء ليذا فيي تمثؿ جسرا يربط بيف التطورات العمم
 . الطمبة المعرفة والسموؾ، واف إىماليا يؤدي إلى ضعؼ في فيـ مجالات المعرفة، واستيعابيا لدى
 (73: 8811)أبو حمو، 

لمحصوؿ عمى  لجيوداذ لا يمكف لأي فرد أف يتمتع بميارات تدريس فعالة وناجحة دوف بذؿ ا  
اتقانيا ليصبح  ولكي يتـفرصة لامتلاؾ أسرار النجاح في التعميـ والتدريس الذي يعد أصعب مينة 

فيي تتطمب معرفة وخبرة فنية ودراية وتتطمب الثقة بالنفس لقياـ المعمـ بمواجية المتعمميف  اً ناجح اً معمم
فالمعرفة الواسعة بميارات التدريس المختمفة ستساعد المعمـ عمى قيادة الصؼ  ،في داخؿ الصؼ
معرفة الظروؼ المناسبة في مجاؿ التطبيقات الحقيقية في طرائؽ  عمىتساعد وبالتأكيد وتنظيـ الدرس 

 (838: 1188،وأيماف ر)زاي التدريس وتخطيط الاىداؼ.

نجاز أىداؼ محددة تصدر مف ي تعمؿ عمى إمط مف السموؾ التدريسأف الميارات التدريسية ن  
عناصر الدقة  ومتكاممة فيياكية أو عاطفية متفاعمة عقمية أو لفظية أو حر  نحو استجاباتالمعمـ عمى 

  :عمى النحو الآتي  ( وىي31: 1111)عطية،  .والسرعة والتكييؼ مع الموقؼ التعميمي
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جوف إلييا اذ يحتا ،جب أف يتمتع بيا المعمموفتعد إحدى الميارات الميمة التي يالتييئة لمدرس:  -8
ثارتيـ وجذب انتباىيـ مف خلاؿ تقديـ مواد عممية جديدة تحفزىـ عمى التعمـ، لجذب انتباه المتعمميف  ،وا 

( والتمييد لمدرس يتضمف تعريؼ المتعمميف بالأىداؼ التي يتوقع انجازىا أثناء 81 :1111،)زيتوف
ؿ والعبارات التي يقدميا المعمـ لمراجعة الدرس السابؽ حتى يتأكد مف الأفعا وتتضمف مجموعةالدرس 

ىداؼ في مكاف واضح مف المنصة ي الأ( يكتب التدريس881: 1118، )الحيمةمف الخبرات السابقة. 
 ليتمكف الطمبة مف الاطلاع عمييا.

 تعد الوسيمة التعميمية أداة يستعمميا المعمـ لنجاح عممية التدريس توظيؼ الوسائؿ التعميمية: -1

فيي تعمؽ افادة المتعمميف لغرض تحقيؽ الأىداؼ واكتساب المعرفة  ،فاعميتياوتوضيح المعاني وزيادة 
، أو أو الرموز ،قيـ والتقميؿ مف استعماؿ الألفاظوتنمية الميوؿ والاتجاىات وغرس ال ،والميارات

( فيحدد المعمـ الجيد الوسائؿ التعميمية 87: 1183وتوفير الوقت والجيد لفيـ المادة. )جموب،  ،رقاـالأ
ولتمكيف المتعمـ مف  ،طريقة التدريس بناءً عمى محتوى الدرس والغرض منوو المناسبة والتي تتوافؽ 

رج يُد ،(81: 1181تحقيؽ الغرض المحدد في الدرس بطريقة تناسب ومستوى قدراتو. )دحلاف، 
 بالموضوع لتوضيح الجوانب المجردة مف الموضوعات. وصور ترتبط تلفيديوىاالتدريسي روابط 

يقوـ المعمموف بأداء تعميمي سريع ودقيؽ لمتكيؼ مع المواقؼ التعميمية : لمتعمـإثارة الدافعية  -7
وتحفيز المتعمميف عمى  ،رغبة المتعمـ في تعمـ موضوع ما الإجراءات لإثارةمف خلاؿ سمسمة مف 

والاستمرار بيذه السموكيات حتى تحقيؽ الغرض  ،تنفيذ الأنشطة التعميمية ذات الصمة بالموضوع
 (113: 1181،وداود)أبو شقير مف الموضوع. 

مف خلاؿ طرح سؤاؿ في  وتحفيز الدافعيةثارة المعمومات لأ؛مقدمة مثيرة لمتشويؽ يبدأ التدريسي ب
 ضوع المطموب تعممو.صفحة المنصة عف المو 

يجب اف يتمتع المعمموف بقدرات لغوية وعقمية تمكنيـ بسيولة ويسر : ميارة وضوح الشرح والتفسير -1
 وقدرات المتعمميفعبارات مألوفة وواضحة وسميمة تتناسب  عماؿفي تحقيؽ الغرض مف الدرس وباست

الغموض  لإزالة(، يركز التدريسي عمى اضافة التفاصيؿ وشرح المفردات 81: 1181)دحلاف، العقمية.
 واثراء معمومات الطمبة.

بيدوء وليس دائمًا التركيز عمى  اف يتحرؾىذا يعني أف عمى المعمـ  :ميارة تنويع المثيرات -5
عمؿ التدريسي داخؿ )يست مزيج مف الاساليب المفظية وغير المفظية عماؿأو الوقوؼ، وباست،الجموس 
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 ،أو كمييما ،الطالب(انتباه  لإثارةو الاصوات ،أو الافلاـ ،أو الصور الايموجي المنصة الكممات أ
 (.118: 1181، وداودتوجيو انتباه المتعمـ. )أبو شقير  التحكـ فيبيدؼ 

إلى التصرؼ بناءً عمى الفروؽ الفردية )استخداـ  لتدريسيوف: يحتاج االحواس عماؿالتنويع في است -1
والتخطيط الرسـ  والطمب منيـالنمط البصري  والافلاـ لذوي واضافة الصورالصوت لحاسة السمع 

الحركي( بيف جميع المتعمميف مف أجؿ الاستعداد لمدرس وتحقيؽ التعمـ الفعاؿ مف خلاؿ اعتماد  لمنمط
 مختمفة.المواد المتنوعة وأنماط التفاعؿ ال

لمتوصؿ الى نتائج ميمة في التعمـ لذا يجب توظيؼ ميارة التعزيز عمى  عمؿ: تستميارة التعزيز -3
 (518 :1111،نحو فاعؿ.  )زيتوف

الأسئمة الجيدة اف تكوف  ومف خصائص: وىي مف الميارات الأساسية لمتدريس ميارة طرح الأسئمة -1
يجابية ومستم رة وشاممة ومتوازنة وتنمي التفكير ويأخذ في مخططة ودقيقة وواضحة وممموسة وا 

 الاعتبار الفروؽ الفردية.

: الإجراءات والملاحظات التي يقوـ بيا المعمـ التي تنيي الدرس بشكؿ صحيح وتكوف ميارة الغمؽ -8
المرحمة الأخيرة مف الدرس، وتساعد ىذه الميارة المتعمميف عمى تنظيـ المعمومات في أذىانيـ. )شد 

اء التعمـ( ورد ذكرىا لزيادة بق اىـ النقاط الرئيسة التي والتركيز عمىانتباه الطمبة الى انتياء الموضوع 
فميارة الغمؽ توفر تغذية راجعة ومراجعة لكي يعرؼ المعمـ والمتعمميف ما تـ  ،(11: 1181)دحلاف، 

براز النقاط الميمة لمدرس وتأكيدىا فيي حمقة  إنجازه، ومساعدة المتعمميف عمى تنظيـ المعمومات وا 
 ( 81 :1111،)جابر وصؿ بيف الخبرة الحالية والسابقة وبالعكس.

ميارة يستخدميا المعمـ لغرض التقويـ المستمر للأساليب المستخدمة لتحقيؽ  ارة التقويـ:مي -01
مف خلاليا اتخاذ الإجراءات اللازمة لمعالجة الانحرافات  علاجية يتـالأىداؼ المحددة كما يمثؿ عممية 

 . يتطور أداء المتعمـ ويتحسف  فيي عممية شاممة تتضمف إصدار حكـ معيف في ضوئو
 (735 :1111 ،واخروف )يونس
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 مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية:

ـ الالكتروني والمنصات التعميمية التعمي والتكنولوجي وظيورفي ضوء التطور العممي   
  :ومنيا والتعمـ الالكترونيالالكترونية ظيرت ميارات تدريسية جديدة تتوافؽ 

 المهارات التربوية:  :اولا

فيـ أساسيات التدريس عبر الإنترنت وعمـ ،عبر الإنترنت  ،الفعاليف التدريسييف يجب عمى  
أصوؿ التدريس، يجب عمييـ إثبات ىذا الفيـ مف خلاؿ تطبيؽ عدد كبير مف المبادئ والاستراتيجيات، 

 وتشمؿ ىذه المبادئ والاستراتيجيات: 

والنيج المتمركز حوؿ  ،ارونظرية تعمـ الكب ،مثؿ أساليب التعمـ ،معرفة نظريات التعمـ  -8
 والتعمـ التعاوني.  ،المتعمـ

بالإضافة إلى تقنيات التقييـ الصفي  ،وتنفيذىا التعميمية المناسبة الاستراتيجياتتصميـ  -1
شراؾ المتعمميف  .وا 

 .وتقديـ التوجيو والدعـ حسب الحاجة وتسييميا تنظيـ مشاركة المتعمميف -7

 .لتقييـ الأداء الفردي والجماعيالتقييـ القائـ عمى المعايير استعماؿ  -1

ظيار الحماس والاىتماـ -5  .تحفيز المتعمميف وا 

 .تشجيع بناء المعرفة عمى أساس معرفة المتعمميف السابقة وخبراتيـ الحياتية -1

  .المتعمميفعند تعزيز التقييـ الذاتي والتفكير  -3

 (  (Muñoz et al, 2013;469 تعزيز التفاعؿ الجماعي والتعاوف والعمؿ الجماعي. -1

 مهارات اعداد المحتوى: :ثانيا

 :يأتي قادريف عمى القياـ بما،عبر الإنترنت ،التدريسيوف يجب أف يكوف   

تقانيا -8  .التعبير عف المعرفة الواسعة بالمحتوى وا 

 .مستويات المتعمميف وخصائصيـوغاياتو التي تتوافؽ و تحديد أىداؼ التعمـ  -1
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 .وغاياتو التي تتوافؽ مع أىداؼ التعمـوتطويرىا صياغة أنشطة التعمـ والتقييـ  -7

 تطوير الخطوط العامة لممنيج التي تشمؿ جميع مكونات وعناصر المنيج. -1

 تصميـ التدريس عمى المستوى العاـ وتحديد كؿ مرحمة مف مراحمو أو عناصره. -5

 .اطتطوير واختيار مصادر التعمـ المناسبة والمتنوعة التي تستوعب التعمـ لمختمؼ الأنم -1

ربط الموضوع والمحتوى بالظواىر العممية والاجتماعية والثقافية وأي ظواىر أخرى ذات  -3
 صمة.  

 وأي محتوى وموارد إضافية. والموارد الموجودة ومصادر التعمـوضع قائمة بالمحتوى   -1

( Abdous, 2011:60) 

 مهارات التصميم: :ثالثا

اذ  ،وتطويرىا ميمة مركبة ذات مستوى مف التعقيديعد تصميـ الدروس التعميمية عبر الإنترنت   
الذي يتكوف مف مصمـ تعميمي وتقني تعميمي وجرافيؾ ووسائط  ،يتطمب وجود مصمـ وفريؽ الإنتاج

تعمـ وأمناء المكتبات وىؤلاء الأفراد يعمموف بشكؿ تعاوني لإنتاج دروس تعميمية عالية الجودة عبر 
 لذي يدرس عبر الإنترنت أف يكوف قادرًا عمى القياـ بما يمي:ومع ذلؾ يجب عمى المعمـ ا ،الإنترنت

 فيـ وتطبيؽ مبادئ ونماذج ونظريات التصميـ التعميمي.  -8

 تنظيـ وعرض المواد التعميمية بأشكاؿ مختمفة.  -1

التعاوف مع فريؽ الإنتاج لتصميـ أنشطة التعمـ واختيار الأدوات والتقنيات المناسبة   -7
 .لعرض ىذه الأنشطة

ملاحظات المتعمميف السابقة لتطوير وتصميـ دروس جديدة وتقييـ جودة اؿ استعم  -1
 مثؿ شروط التصميـ.  ،أدوات ضماف الجودةباستعماؿ تصميـ الدروس 

Newby ,2014: 32)) 
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 المهارات التكنولوجية: :رابعاً 

إلا أنو لا توجد  ،عمى التكنولوجيابنسبة كبيرة عمى الرغـ مف أف التعمـ عبر الإنترنت يعتمد   
عبر الإنترنت متقدميف تقنيًا، لكف يجب أف يمتمؾ المعمموف عبر التدريسيوف حاجة ماسة لأف يكوف 

 :يأتي الإنترنت ميارات كافية في المعرفة التكنولوجية ليتمكنوا مف القياـ بما

مثؿ البريد الإلكتروني ومتصفحات  ،الوصوؿ إلى الموارد والأدوات التكنولوجية المختمفة  -8
 .الإنترنت وأنظمة إدارة التعمـ وتطبيقات الدردشة النصية والمرئية والبرامج والتطبيقات الإنتاجية

 فيـ متطمبات التعمـ والتعميـ وكفاءة ادوات ادارة التعمـ.   -1

مثؿ الكتب  ،إدراؾ الإمكانات التقنية والإجراءات المستخدمة لإنشاء محتوى إلكتروني  -7
 .الإلكترونية ومقاطع الفيديو التعميمية

 متابعة المستحدثات التربوية والتجديدات الخاصة بالتكنولوجيا والبرامج التعميمية.   -1

(Muñoz et al ,2013:469)  ‏ 

 خامسا: المهارات الإدارية والمؤسسية:

فإف إدارة  ،التعميـ وجيًا لوجونظرًا لأف إدارة الصفوؼ الدراسية تعد جانبًا ميمًا مف جوانب   
الدروس أمر ضروري في بيئات التعمـ عبر الإنترنت. اذ يعد الوعي بالسياسات والقواعد المؤسسية 

المياـ المتعمقة بالجوانب الناجح عبر الإنترنت، يمتمؾ الميارات و التدريسي لكوف أيضًا جانبًا ميمًا 
 :الآتية 

 مـ والمتعمميف. القدرة عمى فيـ أدوار وتوقعات المع  -8

  .إدارة وقت الدرس وتطبيؽ تقنيات توفير الوقت  -1

فضلًا عف معرفة الصفات والإجراءات  ،إظيار ميارات القيادة والإدارة والتوجيو والتدريب  -7
 وتقدـ المتعمميف بشكؿ منتظـ.  وتتبع الدروس ،الإدارية
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وحسف  ،ة، وتقديـ المياـوضع القواعد والموائح الخاصة بالمشاركة في المنصات الالكتروني  -1
رساؿ الملاحظات وطمبيا ،التوقيت جراء بحث حوؿ التدريس عبر  ،وبروتوكولات الاتصاؿ ،وا  وا 

 المنصة الالكترونية ثـ تفسير نتائج البحث والافادة منيا. 

  .والالتزاـ بيافيـ السياسات المؤسسية الخاصة بالمنصات الالكترونية   -5

  .الحفاظ عمى الاتصاؿ والتواصؿ مع ىيئات التدريس والإدارة عبر الإنترنت  -1

الامتثاؿ لمقضايا والمعايير القانونية والأخلاقية وحقوؽ التأليؼ والنشر في التعميـ عبر    -3
 ((Bailie, 2011; 87 .المنصات الالكترونية

 المهارات الاجتماعية والتواصمية: :سادسا

 ،والحضور الاجتماعي أمرًا حيويًا لإشراؾ المتعمميف عبر الإنترنتيعد التواصؿ الفعاؿ   
والرسائؿ  ،والدردشة المرئية ،)البريد الإلكترونيتصاؿ المختمفة عمى سبيؿ المثاؿ أدوات الا عماؿباستو 

عبر الإنترنت التواصؿ بكفاءة وتعزيز التفاعؿ بيف التدريسييف يتعيف عمى  ،وما إلى ذلؾ( ،النصية
 ف، وتشمؿ بعض الأنشطة لتحقيؽ ذلؾ :المتعممي

 عمى المناقشة التفاعمية وتبادؿ المعمومات.التأكيد   -8

 .لغة دقيقة ومفيومة بشكؿ عاـ عماؿ است  -1

 احتراـ الاختلافات الثقافية ومراعاتيا.  -7

  .طمب المعمومات بوضوح وطرح الأسئمة -1

 توضيح الغرض مف الرسائؿ والتعميقات.  -5

 .ألواف الخطوط وتأثيراتيا عماؿالميمة باستالتأكيد عمى النقاط  -1

  .ضماف جودة ودقة الرسائؿ المكتوبة والتغذية الراجعة واكتشاؼ الأخطاء المطبعية والنحوية -3
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إضفاء الطابع الشخصي عمى الرسائؿ والتعميقات وجعميا أكثر حيوية مف خلاؿ إضافة حس   -1
اتصاؿ مختمفة لضماف إمكانية  استخداـ طرؽو  ،الدعابة المناسب عندما يكوف ذلؾ ممكنًا

  .ف مع أقرانيـيبيف المعمـ والمتعمميف والمتعمم التواصؿ

  .الحفاظ عمى جو اجتماعي دافئ وودود وجذاب  -8

 ،بالانتماء لممجتمع وتنميتو بيف المتعمميف والإحساسخمؽ علاقات قائمة عمى الاحتراـ المتبادؿ  -81
ظيار الحساسية والتع  حؿ النزاعات وسوء الفيـ وديًا.الإنترنت، و اطؼ عند التواصؿ عبر وا 

 إبداء النصائح والاقتراحات وتوضيح الشكوؾ والريبة ومعالجتيا. -88
(Fuller & Yu, G. ,2014:34) 

  Platforms لكترونية المنصات الإ 

تقنيات الكمبيوتر في الممارسة التعميمية إلى بضعة عقود مف الزماف حتى  عماؿيعود است  
ففي ثمانينيات القرف الماضي كانت أىمية أجيزة الكمبيوتر في التعميـ تتزايد  ،ظيور "ثورة المعمومات"

وشبكة الويب  ،والبرمجيات التعميمية ،جيزة الكمبيوتر الشخصيةأ انتشرت 8881 وفي عاـباستمرار 
مية وبذلؾ وضعت عمـ التربية بمساعدة الحاسوب في محور التعميـ، وأدى ىذا الاتجاه في التطور العال

 ،لدعـ جوانب متعددة لمعممية التعميمية ؛السريع الى ظيور منصات التعميـ الالكتروني الشاممة
 ((Kats, 2010; 9 .التدريبية وتقديـ الدورات والوظائؼ الإدارية

لإلكترونية ىي مجموعة متكاممة مف الخدمات التفاعمية عبر الإنترنت فالمنصات التعميمية ا  
دوات، مشاركيف في التعميـ المعمومات، والأتوفر لممعمميف والمتعمميف، وأولياء الأمور وغيرىـ مف ال

دارتو، وىو نظاـ شامؿ يتيح حلًا آمناً  وموارد لدعـ التعميـ  لمتعميـ الإلكتروني. وتعزيزه وا 
(Kiryakova ,et al ,2017 :137)  

تقنية  عماؿفالمنصات الالكترونية ىي بيئة افتراضية تيدؼ إلى محاكاة بيئات التعمـ باست  
المعمومات فيحدث التفاعؿ مف خلاؿ الأجيزة التي تتيح الاتصاؿ إما بشكؿ متزامف أو بشكؿ غير 

 لممتعمميف، فالمنصاتة الفعالة مما يسمح بإنشاء استراتيجيات مختمفة لتشجيع الحوار والمشارك ،متزامف
وتدريس الالكترونية ىي أنظمة قائمة عمى الويب تمكّف المعمميف والمتعمميف مف المشاركة في اعداد 
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رجاع المياـ والتواصؿ عبر الإنترنت وفى الوقت نفسو ىو  ،الدراسية المواد  نظاـ يستخدـولتقديـ وا 
 (  (Almrashdeh,et al, 2011;20.لمتخطيط والتنفيذ وتقييـ عممية التعمـ

ولذا يتطمب التدريس عبر المنصات الالكترونية اكتساب ميارات التدريس وميارات الاتصاؿ   
مكانيات التطبيؽ العممي لمتعمـ التعاوني لخمؽ اىتماـ ،لجميع المعمميف والمتعمميف  ،أكبر في التفاعؿ وا 

مثؿ غرؼ  ،ويعتمد في ذلؾ المعمـ عمى أجيزة الاتصاؿ ،وحدوث عممية التعمـ بطريقة تشاركية
 (  Rosini,2013 ; 67) .الدردشة والمنتديات والمدونات

 :مميزات المنصات الالكترونية

ميزات لممنصات الالكترونية شيوعًا  ( أكثر2005) Dabbagh & Bannan-Ritlandحدد   
 تربوية:مف خلاؿ تصنيفيا كأدوات 

 الرقمي.انشاء المحتوى   -8
 الاتصالات والتفاعؿ. -1
 التقويـ.  -7
 ((Dabbagh & Bannan  ,2005:45   الادارة.  -1

 حدد مميزات اخرى ىي: ( فقدCoutinho,2009) اما كوتنيو

 البريد الإلكتروني والمنتديات والمحادثات. عماؿتعزيز التواصؿ مع المتعمميف مف خلاؿ است -8

ؿ منظـ والموارد المتنوعة، وتقديـ المعمومات بشكدمج الوسائط المتعددة وبمغات مختمفة  -1
 وىو بناء التعمـ مف خلاؿ التفاعؿ. ،منيا بطريقة تحقؽ اليدؼ الرئيس

 وىي سمة أساسية لمنصات التعميـ الإلكترونية. ،امكانية حضور أعداد كبيرة مف المتعمميف -7

    (Coutinho,2009 :310 ) 

 ومتابعة تعمـ المتعمـ. لممعمـ بتقييـتتضمف المنصات الالكترونية أدوات تسمح  -1

تتضمف عدد مف نماذج التقييـ لتحديد ما إذا كاف المتعمـ استوعب بالفعؿ المحتوى المقدـ في  -5
 (Roque et al., 2004;12)    .عممية التعميـ التفاعمية
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  الإلكترونية: وظائف المنصات

عداد تسجيؿ   -8   الجداوؿ. المتعمميف وا 

  .وبياناتيـالمتعمميف  ممفات حفظ -1

   الإلكترونية. المقررات تقديـ -7

  الصفي. التعميـ إدارة -1

دارة مصادر  -5 تسييؿ مياـ المعمميف في متابعة تقدـ المتعمميف في المقررات الدراسية وا 
 المعمومات.

  الخاصة. الحوار منتديات طريؽ عف والمعمميفالمتعمميف  بيف التواصؿ إمكانية -1

دارتيا بأنواعياالامتحانات  أسئمة وضع -3   .وا 

  بالامتحانات. الأداء بنتائج التي تتعمؽ التقارير تقديـ -1

 ((Kats, 2010:56 التعمـ. محتوى إدارة ونظاـ الصفوؼ الافتراضية، ترابط -8

 انواع المنصات الالكترونية

  (Blackboardبورد) منصة البلاؾ -8

   نظاـ تجاري. نوع النظاـ:

  (Blackboard Inc) شركة بلاؾ بورد المطور:

 7511حاليا في اكثر مف  عمؿوتست لمنصات الأخرىقياساً بامنصة  إدارة تعميـ تتميز بالقوة   
و المغة الأساسية  ،لمتطوير والتوسعوالقابمية كما أف المنصة تمتاز بالمرونة  ،جامعة حوؿ العالـ

وتتميز  ،ية والفرنسيةالعربية و الإسبانية و الإيطال لممنصة ىي المغة الإنجميزية كما انيا تدعـ المغات
بالكثير مف المياـ منيا متابعة المتعمميف ومتابعة كفاءة العممية التعميمية لممؤسسات التعميمية، وتوفر 
فرصة كبيرة لممتعمميف لمتواصؿ مع التعميـ خارج القاعة في أي وقت وفي أي مكاف مف خلاؿ ىذه 
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بالإضافة  ،ات لعرض محتويات المواد العمميةالمنصة الإلكترونية التي توفر مجموعة متنوعة مف الأدو 
إلى التواصؿ مع المعمميف والمتعمميف الآخريف المسجميف في نفس المساؽ التعميمي عبر وسائؿ 

ويمكف التفاعؿ بسيولة مع الدروس وتسمح بيذا لممتعمميف بأخذ الدروس دوف  ،إلكترونية مختمفة
الذىاب إلى الكمية للامتحاف  او ،نات عبر الإنترنتوالحصوؿ عمى مياـ والامتحا ،الذىاب إلى الكمية

 (( Steven, 2012:4النيائي فقط.

  (Moodle) موودؿ منصة -1

  مفتوح المصدر. : نظاـنوع النظاـ

  (Moodle)شركة موودؿ  :المطور

عميمية منصة تعميمية مصممة عمى أسس نظريات تعميمية لتساعد المعمميف في توفير بيئة تربوية ت  
عمى المستوى الفردي أو ضمف مؤسسة تعميمية. كما يمكف لممنصة اف عماليا الكترونية ومف الممكف است

لغة مختمفة مف  31يتكمموف  ،قبؿ الملاييفمف  عماليامف الجامعة، وحاليا يتـ استألؼ متعمـ  11 تستوعب
 وفي التعميـفي التعميـ الالكتروني  عمؿوتست ومبادئ تربويةصممت عمى اسس  وقد  دولة. 871

المدارس والجامعات  في الإلكترونيالتعليم انواع  وغيرىا مف التعليم المعكوسو ،بعدالتعليم عن و المدمج،
الدورات عبر الإنترنت لممعمميف  لإقامة ايضا عمؿوتست والقطاعات،وأماكف العمؿ وغيرىا مف المجالات 

 بتوسيع وتفصيؿ بيئات التعمـ. ويسمح موودؿ والمدربيف ولتحقيؽ أىداؼ التعمـ

  (Horvat, et al ,2015: 515) 

 Google Classroomمنصة  -7

  : مجانينوع النظاـ 

 Google شركة: المطور

لممؤسسات التعميمية  وتيدؼ  Google  ىي منصة ويب مجانية تـ تطويرىا بواسطة شركة  
  Google Classroomالغرض الأساسي مف  إلى إنشاء المياـ وتبسيطيا وتوزيعيا وتصحيحيا و

إلى  11يقدر عدد مستخدمييا ما بيف   ىو تسييؿ عممية مشاركة الممفات بيف المعمميف والمتعمميف،
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 تصفحو ،دمج المستنداتثؿ وىناؾ الكثير مف العمميات في ىذه المنصة م ،مميوف مستخدـ  811
يمكف دعوة  وتعد المنصة بيئة متماسكة لإدارة المتعمـ والمعمـ اذ ،التقويمو ،بريد جوجلو ،الشرائح

استيرادىـ تمقائيًا مف مجاؿ  أو ،المتعمميف للانضماـ إلى الصؼ الدراسي مف خلاؿ رمز خاص
ضع علامة عمييا داخؿ نظاـ يمكف لممعمميف إنشاء المياـ وتوزيعيا وو و  سسة التعميميةؤ الم

Google  الخاص بالمستخدـ المعني، حيث  محرؾ الأقراص ويمكف انشاء لكؿ فئة مجمدًا منفصلًا في
 ،Googleتتـ إضافة الواجبات وتواريخ الاستحقاؽ إلى تقويـ عمـ تقديـ العمؿ ليقيمو المعمـ و يمكف لممت

ممعمميف مراقبة التقدـ لكؿ متعمـ مف خلاؿ يمكف لمي كؿ ميمة إلى فئة )أو موضوع( و ويمكف أف تنت
 يمكف لممعمميف إعادة العمؿ لممتعمـ مع التعميقات. ،وبعد التقدير ،مراجعة محفوظات المراجعة لممستند

(Perez, 2015:5) 

  Achievement التحصيل :ثانيا

اذ يعد  ،في مجاؿ التعميـ عماليايعد التحصيؿ الدراسي أحد أىـ المفاىيـ التعميمية التي تـ است  
التحصيؿ الدراسي الاختبار الأساسي الذي يمكف بواسطتو تحديد المستوى الأكاديمي لممتعمـ وكذلؾ 

 .(11: 1188،حجـ الاداء التعميمي مف حيث معيار الكـ والجودة في أداء المتعمـ. )الجلالي

و مستوى النجاح الذي يحرزه او أ ،درجة الاكتساب التي يحققيا الفردالتحصيؿ الدراسي يمثؿ   
فالاختبارات التي يطبقيا المعمـ عمى  ،او تدريبي معيف مجاؿ تعميمييصؿ اليو في مادة دراسية او 

مدار العاـ الدراسي اليدؼ منيا ىو قياس مدى استيعاب المتعمميف لبعض المعمومات والمبادئ 
 .معيف او في نياية مدة تعميمية معينةوالمفاىيـ والميارات المتعمقة بالمادة الدراسية في وقت 

 .(711 – 715 :1111 ،علاـ) 

فيو    كافة،يحققو المتعمـ لنفسو في مراحؿ حياتو  عاـ بمايعد التحصيؿ الدراسي عمى نحو   
ليتمكف مف الانتقاؿ إلى المرحمة التي تمييا اكتساب المعرفة التي يحصؿ عمييا  مستوى مفيمثؿ 

 ؛ ولذا فاف التحصيؿ يرتبط عادة بالتعمـ والدراسة.  مى المعرفةعوالاستمرار في الحصوؿ 

 (85:1111)نصر الله، 
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 ،فالتحصيؿ الدراسي ىو حدوث عمميات التعمـ واحداث التغيير المطموب في سموؾ المتعمـ  
اساسيا  دعكانت العممية التعممية تتجو في الاتجاه الذي يُ  ذا مامعنى اف قيمة التحصيؿ تتوقؼ عمى إب

  (711:)أحمد، دت .في نظر صاحب التحصيؿ فيو يتضمف حكما تقويميا لمعممية التعميمية بأكمميا

و مؤشرا عمى تقدميا نحو ولت المؤسسات التربوية اىتماماً كبيراً بالتحصيؿ الدراسي؛ لأنلقد أ  
ىداؼ التربوية، ويعكس نتاجات التعمـ التي تسعى المؤسسات التربوية الييا لتحقيؽ المستوى تحقيؽ الأ
 (71: 8888واخروف،، يدؿّ عمى مستوى كفايتيا. )الظاىر التحصيؿ وىذاالعالي في 

او مف الكفاءة في  ،داءؿ ىو مستوى محدد مف الأاف التحصي (Gablen)يرى " جابمف "   
في المعرفة التي يحصؿ عمييا الفرد مف خلاؿ برنامج او منيج تعميمي قصد  ويتمثؿ ،العمؿ الدراسي

اذ يرتبط التحصيؿ مباشرة بأداء المتعمـ لمعرفة مدى تحقيؽ  ،والعمؿ التعميميتكيفو مع الوسط 
ف يرتكز سقة وصادقة وغير متحيزة لابد مف أىداؼ التعميمية لديو، ولكي تكوف نتائج التحصيؿ متالأ

 :التحصيؿ عمى بعض الافتراضات وىيقياس 

 .داة الدراسيةىداؼ المتعمقة بالأاف تقيس الأ -8

ىداؼ تربوية تصاغ في صورة وتوفير أ ،اف يقيس الاختبار نطاقا سموكيا يمكف تحديده بدقة -1
 سموكية. 

 .اف تتاح لجميع المتعمميف فرص تعمـ المجاؿ الذي يقيسو الاختبار -7

 .(11 -13 :1187 ،وفاء ،)قانصو

 ــوائــد التحـصـيل: ف

 وعمماء النفس بما يأتي: لخصيا التربويوفؿ الدراسي فوائد كثيرة يلمتحص 

 والطرائؽ والمحتوى التعميميىداؼ الأ وعناصره مفالتحصيؿ يكشؼ عف جوانب القوة في المناىج  -
 وجوانب الضعؼ فييا فيقوـ المعمـ بتطبيقيا او تعديميا.

انتفاء التحيز في إعطاء الدرجات وتفضيؿ بعض المتعمميف عمى الذي يساعد عمى القياس الموحد  -
 بعض.
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يكشؼ قياس تحصيؿ المتعمميف عيوب اختيار الطريقة الفضمى في التدريس ومقارنة نتاجات  -
 المتعمميف بعضيـ ببعض.

او  ،ـ في المواد الدراسية، ومعالجتيايساعد عمى الكشؼ عف نواحي القوة والضعؼ عند كؿ متعم -
 .دعمياتعزيزىا و 

 يبيف مدى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة لدى المتعمميف في المادة الدراسية. -

معدلاتيـ في المواد المختمفة، عمى وفؽ يساعد تصنيؼ المتعمميف ضمف تخصصات دراسية معينة  -
 (58: 8888)الظاىر وآخروف،  مف أجؿ إيجاد مجموعات متجانسة نسبياً مف حيث التحصيؿ.

   Productive Thinkingالتفكير المنتج  :ثالثا  

 التفكير:  

ويستعمؿ  ،الكائنات الحية الاخرىعف غيره مف التفكير ىو النشاط العقمي الذي يميز الإنساف   
أو التعبير عف مواقؼ الحياة والأشخاص والأحداث ومعالجتيا  للإشارةوالصور الذىنية المختمفة الرموز 

وفقًا لمعاني الأشياء وتجاربو وخبراتو السابقة والقدرة عمى التصور والفيـ في حؿ العديد مف المشكلات 
  (18 :1185 ،)المياحي .العقمية

وصياغة  ،كما اف التفكير عمميات ذىنية نشطة تساعد عمى صياغة أو حؿ مشكمة معينة       
أو تمبية الرغبة في الفيـ، فالتفكير يحدث عندما يبحث المتعمـ عف الإجابات لموصوؿ إلى  ،القرار
  (Ngang, Nair, & Prachak, 2014:3760) .المعنى

وىو عممية واعية لاكتشاؼ ، التجربةة و بناءً عمى الخبر  ير ميارات يمارس فييا الفرد ذكاءهالتفك  
ة بعد والتفكير يتمثؿ بعمميات إدراكية استجابة لمعمومات جديد ،اليدؼ المنشودالتجربة مف أجؿ تحقيؽ 
  (11 :1118 ،العزيز )عبدواستعماؿ الخياؿ والتفسير والحكـ وحؿ المشكلات.  ،المعالجة المركبة والمعقدة

 

 

 



  71الفصؿ الثاني: جوانب نظرية ودراسات سابقة                                                 

 :مبادئ التفكير

 وىي:إلييا عند توضيح مفيوـ التفكير يُستند لمتفكير مجموعة مف المبادئ التي 

عمى وفؽ السير  والتأكد مفلذا يجب صياغة تمؾ الاىداؼ بدقة ووضوح  ،لمتفكير أىداؼ محددة -8
 الأىداؼ.ىذه 

ويتـ ذلؾ مف خلاؿ تحديد وجيات النظر واستقصاء  ،يمثؿ التفكير توليد وجية نظر محددة -1
 .وجيات نظر أخرى لتحديد جوانب القوة والضعؼ فييا

لذا يجب توضيح ىذه  ،والافتراضاتوالادلة ات والمعمومات والمؤشرات عمى البيان يعتمد التفكير -7
 الافتراضات وىؿ تعبر عف وجية نظر معينة.

 .المختمفة والمفاىيـ والأفكارباستعماؿ الحقائؽ  عف التفكير يعبر المتعمـ -1

 .سئمة محددةأو طرح أ ،أو حؿ مشكمة معينة ،التفكير عممية نشطة لاكتشاؼ شيء ما -5

 ،إلى الحموؿ والأحكاـ بوساطتيايمكف الوصوؿ  والتعميمات التييطرح التفكير الاستنتاجات  -1
عطاء المعنى  (51 :1111 ،)سعادة الحقيقي لممعمومات والبيانات. وا 

 :خصائص عممية التفكير  

  :نشاط عقمي معرفي يتميز بخصائص عدة اىمياالتفكير   

و ،أؤلمة حداث المبتعاد عف العديد مف الأالتفكير لممتعمـ الكثير مف الوقت والجيد والا يوفر -8
يمكف أف يعالج تمؾ المواقؼ ويوازنيا بشكؿ  لأنوف يتعرض ليا أالمخاطر التي مف الممكف 
واستعماليا  ى أساس الخبرات السابقة وتنظيمياشياء عمالأ أفضؿعقمي ليتمكف مف اختيار 

 ( 18 :1185 ،)المياحي .ع منيا لتحقيؽ الاىداؼ المنشودةلغرض الانتفا

فيو يختصر العلاقات وتنظيميا في الظاىرة التي  ،يتخذ التفكير مف المشكلات موضوعا لبحثو -1
 تشكؿ موضوعا لممعرفة.

وحدة معقدة لا تنفصؿ فالمغة تضفي عمى  التفكير، فكلاىماالمغة ىي واسطة التعبير عف  -7
 .التفكير طابع التعميـ
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الى التجربة التي يجمعيا المتعمـ مف خلاؿ مفاىيمو وتصوراتو وقدراتو  التفكير تستندعممية  -1
ف مما يدؿ عمى وجود علاقات وثيقة بيف عمميات الذاكرة والتفكير م ،ؽ النشاط العقميائوطر 

 خرى.أجية والتفكير والمعرفة مف جية 

أو عمى  ،الإجراءات العممية يات عمى مستوىيمكف تحقيؽ التفكير في العديد مف المستو  -5
في شكؿ مخطط داخمي ويشمؿ عددًا مف العمميات  ،مستوى استخداـ التصورات أو الكممات

 التي تتناوؿ معالجة المعمومات.

بؿ ىو  ،نو ليس عمميات مستقمة ومنفصمةأي ،أالتفكير لا ينفصؿ عف الطبيعة الشخصية  -1
مكوف مف مكونات الشخصية يعمؿ ضمف إطار أنظمة الشخصية التفاعمية ولا وجود لو خارج 

  (181-188 :1111، )غباريىذا الإطار.  

والتفكير  ،والتفكير الإبداعي ،التباعدي والتقاربيالتفكير  :نماط متعددة منيابذلؾ يأخذ التفكير أ  
 (818: 8881 ،وآخروف )السامرائيوالتفكير الناقد. حميميوالتفكير الت التأممي، والتفكير المنطقي،

 التفكير المنتج: 

مف المواقؼ التي  يتشكؿ مف مجموعة للإفرادمف البناء المعرفي  التفكير المنتج يعد جزءاً   
وثقافية وذاتية مما يدفعو  واجتماعية ةوميارييتعرض ليا الفرد ويواجييا بما يمتمكو مف خبرات معرفية 

 (178 :1118التي يسعى الييا. )الزيات،  للأىداؼ تحقيقاً ذلؾ إلى عممية التغيير في تمؾ المواقؼ 

 خصائص التفكير المنتج:

التفكير والذي يتميز عف  التفكير المنتج ىو تفكير حقيقي ويؤكد أساسا عمى الجانب المبدع مف -8
 التفكير الاسترجاعي كونو يتضمف الجدة والحداثة في المادة. 

التفكير المنتج ييدؼ الى اكتشاؼ علاقات وطرائؽ جديدة وغير مألوفة لحؿ مشكمة قائمة ويتطمب  -1
 وضوعيا.م أسموبو توخي الدقة والموضوعية في ملاحظة الواقع وتسجيميا بطريقة منتظمة وتفسيرىا تفسيراً 

يستخدمو المتعمـ في معالجة مواقؼ التفكير المنتج نشاط عقمي منظـ قائـ عمى الدليؿ والبرىاف  -7
 استقصاء المشكلات بمنيجية سميمة منظمة في نطاؽ مسممات عقمية وواقعية.
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ؿ إنتاج جديد يمتاز بالتنويع ويتصؼ بالفائدة والقبوؿ يشكبتالتفكير المنتج يفصح عف نفسو   -1
 الاجتماعي بشكؿ عاـ.

أو التوصؿ إلى  ،وجيو رغبة قوية في البحث عف حموؿنشاط عقمي مركب وىادؼ ت التفكير المنتج -5
نواتج أصيمة لـ تكف معروفة سابقا، ويتميز بالشمولية والتعقيد؛ لأنو ينطوي عمى عناصر معرفية 

 وانفعالية وأخلاقية متداخمة، تشكؿ حالة ذىنية فريدة.

المنتج عممية تقصي الثقة في ملاحظة الوقائع التي تتصؿ بموضوعات المناقشة، وتقويميا  التفكير -1
والتقيد بإطار العلاقة الصحيحة التي تنتمي إلييا ىذه الوقائع واستخلاص النتائج منيا بطريقة منطقية 

أو  ،لعاطفيةثر بالنواحي اسميمة ومراعاة موضوعية العممية كميا، وبعدىا عف العوامؿ الذاتية كالتأ
 الأفكار السابقة أو الآراء التقميدية.

يمتاز بالحرص والحذر في الاستنتاج، ويقوـ ىذا المنيج عمى الأدلة المناسبة، منيج التفكير المنتج  -3
ويرفض الخرافات ويقبؿ علاقة السبب بالنتيجة، ويقر باف النتائج لابد أف تتغير في ضوء الأدلة والبراىيف 

 الجديدة. 

جميع المتعمميف يمتمكوف قدرات متى ما تـ  الركائز لمتفكير الإبداعي وأف   المنتج أحدلتفكير ا- 1
القدرة عمى الانتاج المتنوع تمنحيـ توظيفيا بأسموب عممي عف طريؽ الممارسة والتجريب فأنيا 

 .والجديد

لداخمي ليعي المشكمة فترة مف الزمف لمسماح بالاستبصار ا وذلؾ ترؾيتطمب حرية في الفكر  -8
 الحموؿ والأفكار غير المألوفة.

يمتاز بالتنويع، والقابمية لمتحقؽ، ويتصؼ بالفائدة، والقبوؿ الاجتماعي وذلؾ في شكؿ إنتاج  -81
 جديد.

متسع ومتنوع التفكير المنتج ىو تفكير يخرج مف التسمسؿ المعتاد في التفكير الى تكويف تفكير   -88
 (13 :1181 ،واخروف)رزوقي  الى توليد أكثر مف إجابة واحدة لممشكمة. يؤدي
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 خصائص المتعممين ذوي التفكير المنتج: 

 يتميز المتعمـ ذو التفكير المنتج بعدد مف الميزات ىي:  

ولا يناقش القضايا التي لا يعرؼ عنيا شيئًا إنو يعرؼ متى يحتاج  ،منفتح عمى الأفكار الجديدة -8
مختمفة حوؿ معاني  اً خريف أفكار ومات حوؿ ما يجب عميو فعمو يعرؼ أف لدى الآمزيد مف المعمإلى 

ويبني  ،بيف التفكير الوجداني والمنطقي ويفصؿ ،ويجربوكؿ شيء لا يفيمو  ويتساءؿ عف ،الكممات
 مفرداتو المغوية ويعمؿ عمى زيادتيا باستمرار حتى يتمكف مف فيـ ما يقولو الآخروف.

والمراقبة بدقة  ،والبحث عف المعاني المعاكسة ،القدرة عمى النظر إلى العلاقات والأنماط لديو -1
 والاستمتاع بالخياؿ والإلياـ. ،والتحكـ في المشاعر ،وعقلانية

الحقائؽ والاعتماد عمى  ،أنشطة عقمية لمتدرب عمى معالجة المشكلات التي يواجيياظـ يُن -7
ويصنع ويبتكر ويخمؽ التوازف  ويسجميا بدقةعي في ملاحظة الحقائؽ وأسموبو دقيؽ وموضو  ،ومتابعتيا
 المعرفي.

يـ بيانات يجمع ويقو  ،بوضوح ودقةويصوغيا  ،يطرح القضايا الجدلية والقضايا العممية الميمة -1
 ، والتواصؿ الفعاؿبفاعميةالأفكار المجردة لتفسيرىا  عماؿالمعمومات العممية المعقدة ذات الصمة باست

 الآخريف في تقديـ حموؿ لمشاكمو.مع 

ويعرؼ ويقيـ الفرضيات العممية والآثار العممية المترتبة عمييا،  ،يفكر بشكؿ منيجي وبعقؿ متفتح -5
 العممية المعقدة. للإشكالياتمع الآخريف في تقديـ حموؿ بفاعمية ويتواصؿ 

 المختمفة. احتياجاتوويمبي المتعمـ ذو التفكير المنتج لديو القدرة عمى إيجاد حموؿ أفضؿ لمشكلاتو  -1
 (83 :1181 ،)العفوف ومنتيى

 :نموذج هورسون لمتفكير المنتج

كتابو الصادر  ونشره فيتيـ ىورسف،  ،نظّر الإبداعمُ بوساطة تـ تطوير نموذج التفكير المنتج   
 الإبداعية، ويرى"فكر بشكؿ أفضؿ". اذ يقدـ نموذجو إطارًا منيجيًا لحؿ المشكلات  ،1113عاـ 

عقمي يحدث عندما يجمع المتعمـ بيف المعرفة مع التفكير الناقد  المنتج نشاطالتفكير  ىورسوف اف
ية نموذج التفكير المنتج الإبداع والتفكير الناقد مف خلاؿ كؿ مرحمة مف مراحؿ عمم والإبداعي ويشجع
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ويؤدي  ،الأسئمة. فيو ييدؼ إلى تطوير فيـ أفضؿ لممشكلاتاستعماؿ ومف خلاؿ  ،حؿ المشكلات
   (Hurson, 2008:92)إلى أفكار وحموؿ قوية وخلاقة وقابمة لمتطبيؽ.

 :خطوات نموذج هورسون

 يتضمف نموذج ىورسوف لمتفكير المنتج ستة خطوات وىي:  

 اسأؿ "ما الذي يحدث؟" :الخطوة الاولى
 اسأؿ "ما ىو النجاح؟" :الثانيةالخطوة 

 اسأؿ "ما ىو السؤاؿ؟" :الخطوة الثالثة
 استخرج الإجابات. :الخطوة الرابعة

 اصنع الحموؿ. :الخطوة الخامسة
 نظـ الموارد. :الخطوة السادسة

 الخطوة الأولى:

أو جري مف حولي؟ وفي ىذه الخطوة يتـ وضع إطار لممشكمة بالمشكمة، ماذا يالإحساس   
الفرص التي يمكف تناوليا، واستكشاؼ طرؽ مختمفة لحميا أو اقتناصيا، ولتحقيؽ ىذه الخطوة ىناؾ 

 عدد مف التساؤلات يجب الإجابة عنيا، ىي:

 ما ىي المشكمة؟ ويتـ تحديد وتوليد لائحة طويمة مف المشاكؿ المتصورة لتحديد المشكمة المراد -
 معالجتيا  

ويتـ البحث في ىذه المسألة بعمؽ وتحديد الكيفية التي تؤثر فييا عمى  ما ىو تأثير ىذه المشكمة؟ -
 العالـ.

 ما ىي المعمومات؟ ويتـ في ىذه المرحمة إجراء وصؼ دقيؽ ومفصؿ لجميع جوانب المشكمة. -
 مف المشترؾ في المشكمة؟ ويتـ تحديد جميع مف لو علاقة بيذه المشكمة. -

أف يكوف عميو الوضع لو تـ حؿ ىذه المشكمة بطريقة  ما ىي الرؤية؟ ويتـ تحديد ما يمكف -
 مختمفة.
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 الخطوة الثانية:

ما النجاح المطموب؟ وضع معايير النجاح في ىذه الخطوة يتـ عبر تحديد رؤية لممستقبؿ مف   
التخيؿ النشط واستكشاؼ الأمور التي ستكوف عميو استعماؿ خلاؿ حؿ المشكمة، وفي ىذه المرحمة يتـ 

 :الاتية  المشكمة، وذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف الأسئمةبعد حؿ 
 الحؿ: ماذا تريد أف تفعؿ؟ -
 القيود: ما ىي القيود التي تمنع تنفيذ الحؿ؟ -
 الاستثمار: ما ىي المواد التي يمكف أف تستثمرىا في ىذا الحؿ؟ -
 القيـ: ما ىي القيـ التي يجب أف تؤخذ بعيف الاعتبار في ىذا الحؿ؟ -
 ج المترتبة: ما ىي النتائج المتوقعة التي تنتج عف ىذا الحؿ؟النتائ -

 الخطوة الثالثة:

ما ىو السؤاؿ؟ تحديد المشكمة الحقيقية، في ىذه الخطوة تصاغ المشكمة إلى سؤاؿ يمكف   
الإجابة عنو، ويتـ إنجاز ذلؾ عبر مناقشة الأفكار واستخلاص العديد مف التساؤلات بقدر الإمكاف، ثـ 

 ىذه الأسئمة واختيار السؤاؿ أو الأسئمة التي تبدو أكثر واقعية.تجميع 

 الخطوة الرابعة:

العصؼ الذىني يتـ توليد أكبر عدد مف الأفكار، استعماؿ ما ىي الحموؿ الممكنة؟ مف خلاؿ   
حيث يتـ في ىذه الخطوة إنشاء قائمة طويمة مف الحموؿ الممكنة لممشكمة، ويتـ اختيار الحؿ الأفضؿ 

 ذه الحموؿ أو عدة حموؿ مجتمعة لمزيد مف التطوير.مف ى

 الخطوة الخامسة:

 ما الحؿ الأفضؿ؟ مف خلاؿ مجموعة مف التساؤلات يمكف تطوير الحؿ المختار:  

 تحديد الإيجابيات: ما ىو جيد عف الفكرة؟ -
 تحديد السمبيات: ما ىو سيئ عف الفكرة أو الحؿ؟ -
 الأفكار والحموؿ؟بقية مفكرة عف تحديد الإضافات: القيمة المضافة ل -
 تحديد التعزيزات: كيؼ يمكف تطوير ىذا الحؿ بطريقة أفضؿ؟ -
 تحديد التداخلات: كيؼ يمكف تصحيح الأمور السيئة في الحؿ؟ -
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 الخطوة السادسة:

كيؼ يمكف تنظيـ الموارد؟ إنشاء خطة العمؿ، وفي ىذه الخطوة النيائية تتـ ترجمة الحموؿ   
 خطة العمؿ التي تشمؿ:المختارة في 

 إعداد قوائـ بالحموؿ المقترحة. -

 تحديد جدوؿ زمني محدد لكؿ مرحمة. -

 تحديد قوائـ بأسماء الأشخاص الذيف سيشاركوف في تنفيذ الحؿ المقترح. -

 ((Hurson,2008;92 تحديد النقاط والقضايا التي تحتاج إلى مزيد مف العمؿ لتطويرىا. -

في جميع المواد ولجميع استعمالو يلاحظ الباحث أف ىذا النموذج لا يمكف ماتقدـ استناداً إلى       
، فالخطوات جديداً  الأسئمة، كما أنو قد لا يحتاج إلى استخداـ الخطوات مجتمعة، وأنو قد لا يقدـ  شيئاً 

 لكف سيتـ ،التي  اقترحيا النموذج في معظميا ىي الخطوات الاعتيادية لحؿ المشكلات الرياضية
(  بأنو نمط تفكير Hurson,2008اعتماد التفكير المنتج في ىذه الدراسة حسب ما أشار ىورسف )

تفصيلا ليذيف النوعيف مف يأتي يشتمؿ: عمى ميارات كؿ مف التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، وفيما 
 ،( و دراسة )فميح 1181 ،( و دراسة )الاسمر1181 ،كما تـ اعتماده في دراسات )شقورة ،التفكير
 (.1181 ،( و دراسة )عمي1183

 مكونات التفكير المنتج:

التفكير المنتج ىو نتاج مجموع التفكير الناقد والتفكير الإبداعي والعممية العقمية لحؿ   
 ‏كؿ منيا يعتمد عمى بعضيا البعض. ،وتتشابؾ ىذه العناصر في العديد مف المواقؼ ،المشكلات

 (.878 :1111 ،)جابر

والفرؽ بينيا ىو الدرجة والتركيز  ،يتمتع نوعي التفكير بمزايا مماثمة مف حيث النوعية والجدة  
المستوى عالي  والتفكير الناقدوغالبًا ما يكوف كلاىما التفكير الإبداعي عالي المستوى  ،بدلًا مف النوع

 مف المستحيؿ التمييز بيف التفكير الإبداعي والتفكير الناقد.  ،صحيح والعكس

 (58-11: 8888، )الحارثي
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 ،والإبداعيوالتفكير المنتج ىو سمسمة مف العمميات العقمية التي تتضمف التفكير الناقد   
( للأىداؼ التعميمية بم ا ويستخدـ التفكير المعرفي للإشارة إلى المستويات الأعمى مف تصنيؼ )بموـ

ولا يمكف تحديد مسار العمؿ  ،وىو تفكير لا تحدده العلاقات الرياضية ،والتركيب( ،في ذلؾ )التحميؿ
الأحكاـ  مثؿمتعددة معقدة أو  ويتضمف حمولاً  ،داخمو بشكؿ صحيح بدوف عممية تحميؿ المشكمة

 (75: 1181)الاسمر، والتعبير عف الرأي.

 :التفكير المنتجشرح لكؿ مكوف مف مكونات يأتي وفيما   

 :التفكير الناقد-المكون الاول 

التفكير الناقد سمسمة مف العمميات الذىنية التمقائية ذات التوجيو الذاتي، التي تتضمف استعماؿ   
أو تأجيؿ الحكـ  ،الميارات العقمية لمتوصؿ إلى احكاـ محددة حوؿ قضية ما، اما قبوليا او رفضيا

 ((Chen & Chen, 2003;137 او عدـ توفرىا.بشانيا نتيجة لنقصٍ المعمومات 

مثؿ إدراؾ  ،يتصؼ التفكير الناقد بإدراؾ العلاقات التي تربط بيف العناصر في موقؼ محدد  
أو إدراؾ  ،و العلاقة بيف المقدمات الاشياء ونتائجياأ السبب والنتيجة، والمسبب أوالعلاقة بيف السبب 

 (1 :1117العلاقة بيف العاـ والخاص. )زيتوف،  مجيوؿ، اوالعلاقة بيف شيء معموـ وشيء 

 مهارات التفكير الناقد:

يختمؼ عمماء النفس والمربوف حوؿ عدد الميارات المتضمنة في التفكير الناقد وذلؾ بناءاً   
ميارات التفكير  (1188فقد ذكر )العياصرة،  منيا،عمى الطريقة التي يتـ بموجبيا تعريؼ كؿ ميارة 

 1985)حدد  المعمومات، فقدىي عمميات محددة يمارسيا المتعمـ ويستخدميا عف قصد في معالجة 
Beyer,) عشر ميارات لمتفكير الناقد وىي: 

و المزاعـ ،أو التحقؽ مف صحتيا وبيف الادعاءات ،أالتمييز بيف الحقائؽ التي يمكف اثباتيا  -8
 .و القيمية،أالذاتية 

وىي التي تقحـ في  ،ساليب ذات العلاقة بالموضوعالمعمومات والادعاءات والأ يز بيفالتمي -1
 بو. ولا ترتبطالموضوع 

 .تحديد مصداقية المعمومات -7
 و الرواية.،أتحديد الدقة الحقيقية لمخبر  -1
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 .و الحجج الغامضة،أو البراىيف ،أالتعرؼ عمى الادعاءات  -5
 .ة في النصو المتضمن،أالتعرؼ عمى الافتراضات غير الظاىرة  -1
 و التحامؿ.، أتحري التحيز -3
 .التعرؼ عمى المغالطات المنطقية -1
و ،أو عدـ الاتساؽ في مسار عممية الاستدلاؿ مف المقدمات ،أالتعرؼ عمى اوجو التناقض  -8

 .الوقائع
 ( 11:  8888 ،)جرواف  و الادعاء.،أتحديد درجة قوة البرىاف  -81

 :ىي ،عشرة ميارة لمتفكير الناقد اثنتي“ Robert Ennisفيما حدد " اينس 

 .فيـ معنى العبارة -8
 .الحكـ بوجود غموض في الاستدلاؿ -1
 .كانت العبارة متناقضة إذاالحكـ فيما  -7
 .كانت النتيجة تتبع بالضرورة إذاالحكـ فيما  -1
 .كانت العبارة محددة بوضوح إذاالحكـ فيما  -5
 كانت العبارة تطبؽ مبدئيا.  إذاالحكـ فيما  -1
 .كانت المشاىدة موثوقة إذاالحكـ فيما  -3
 .كانت النتيجة مبررة بقدر كاؼ إذاالحكـ فيما  -1
 .كانت المشكمة معرفة إذاالحكـ فيما  -8

  .عبارة عف افتراض يءكاف الش إذاالحكـ فيما  -81
 .كاف التعريؼ محددا بدقة إذاالحكـ فيما  -88
 (11: 8888)الحارثي، .كانت العبارة نصا مقبولا إذاالحكـ فيما  -81

( ميارات التفكير الناقد في ثلاث فئات Udall & Daniels 8888أودَؿ ودانيالز )كما صنؼ   
 ىي:
    Inductive Thinking Skills ميارات التفكير الاستقرائي -8
 Deductive Thinking Skills ميارات التفكير الاستنباطي -1
 Evaluating Thinking Skills ميارات التفكير التقويمي -7

 (881: 1115)الخضراء ، 
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حددا ميارات التفكير الناقد بػ فحص  (Watson & Glaser) وجلاسر واطسوف أما  
بدلًا مف  ،والحقائؽ المتصمة بيا ،تؤيدىا المقترحات والمعتقدات بكفاءة وفاعمية في ضوء الأدلة التي

مة مختمؼ ويتطمب بالتالي معرفة طرؽ البحث المنطقي التي تساعد في تحديد قي ،القفز إلى النتائج
 ،ومعرفة العلاقات بيف الوقائع أو المعمومات وتفسيرىا، واستخلاص النتائج والتعميمات السميمة ،الأدلة

 خالصة.وتقويـ الحجج والمناقشات بطريقة موضوعية  ،والتعرؼ عمى المسممات

 :الميارات الاتية (Watson & Glasser)( وقد تضمف اختبار 87: 8831ويحيى،  جابر) 

   Inference Skillميارة الاستنباط:  -8

تتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى معرفة العلاقات بيف وقائع معينة تعطى لو بحيث يمكف أف يحكـ   
في ضوء ىذه المعرفة ما إذا كانت نتيجة ما مشتقة تماما مف ىذه الوقائع أـ لا بغض النظر عف 

 صحة الوقائع المعطاة أو موقؼ المتعمـ منيا.

    Deduction Skill :الاستنتاج ميارة -1

قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف درجات احتماؿ صحة أو خطأ نتيجة ما تبعًا لدرجة ارتباطيا   
 بوقائع معينة تعطى لو.

   Interpretation Skill :التفسير -7

قدرة المتعمـ عمى استخلاص نتيجة معينة مف حقائؽ مفترضة بدرجة معقولة مف اليقيف او     
 إعطاء مسوغات معينة في ضوء الوقائع أو الحوادث المشاىدة التي يقبميا العقؿ الإنساني.

  Hypotheses Prediction Skillالمسممات: معرفة الافتراضات او  -1

 المتعمـ بأف  القدرة عمى فحص الوقائع والبيانات التي يتضمنيا موضوع ما اذ يمكف أف يحكـ      
، أو الوقائع، ويُحكـ عمييا في والحوادثأو غير وارد تبعا لفحصو لموقائع المعطاة ،افتراضًا ما وارد 
 أو الأدلة المتوافر.،ضوء البيانات 
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  skill Evaluation Discussionالحجج: ميارة تقويـ  -5

تتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى إدراؾ الجوانب الميمة التي تتصؿ مباشرة بقضية ما ويمكف تمييز   
 القضية في ضوء الأدلة الواضحة.  والحكـ عمىالقوة أو الضعؼ فييا  نواحي

 (1 :8811، السلاـ، وسميماف)عبد                                    

ومف خلاؿ استعراض التصنيفات العالمية لميارات التفكير الناقد فقد ارتأى الباحث تبني   
ساسية لمتفكير الناقد التي اتفقت فييا أ كمياراتووضوحيا لشموليتيا  Watson & Glaser)) ميارات

التصنيفات السابقة وىي الاستنتاج، ومعرفة المسممات أو الافتراضات، والاستنباط، والتفسير، وتقويـ 
الحجج. ولما حظي بو ىذا التصنيؼ مف اىتماـ كبير مف قبؿ معظـ التربوييف، محميا وعالميا وتبنتو 

 .لأجنبيةكثير مف الدراسات العربية وا

 المكون الثاني التفكير الإبداعي: -2

باىتماـ واضح وكبير مف قبؿ الذي حظي يعد التفكير الابداعي أحد أىـ أنواع التفكير   
اذ يصؼ البعض التفكير الابداعي بأنو القدرات العقمية عند الفرد في  ،الباحثيف القدامى والمعاصريف

التعرض  والاصالة نتيجةإنتاجو لممعمومات والاستجابات المختمفة والذي يتميز بالطلاقة والمرونة 
(. كما يؤثر اسموب تنمية التفكير الإبداعي عمى الصحة Meeker,2002: 20لممنبيات المقدمة لو )

 وربما يكوفالحاجات الأساسية للإنساف، بوصفو احدى ميف، وعمى العفوية وحرية التعبير الذىنية لممتعم
ويفضؿ  ،والعفوية ،وتحقيؽ الذات ،أىـ احتياجات التعبير الإبداعي ىو التعبير عف الذات ىأحد

النمو المتعمموف أجواء الدراسة التي تميـ التفكير الابداعي وتطور احتياجاتيـ لممساىمة الإبداعية في 
 (831-831 :1181المناخ المبتكر يفتح العديد مف سبؿ تحقيؽ الذات. )العمري،  عف وجودفضلا 

  :Torranceنظرية تورانس 

الإبداعي اذ  العمماء في مجاؿ التفكير( أحد أىـ E. Poul Torranceيعد بوؿ تورانس )  
يصؼ الابداع كعممية يكوف فييا الفرد حساسًا لممشكلات ومواجيا لمقصور والثغرات في المعرفة 

اذ يحدد ىذا الفرد الصعوبة ويبحث  ،والمبادئ مف خلاؿ انعداـ التوافؽ وغيرىا مف الجوانب الأخرى
ويختبر ىذه  ،ويعمؿ عمى صياغة الافتراضات حوؿ أوجو القصور ،والتخمينات ،عف الحموؿ
 (.571: 1111عبد الخالؽ، )النياية. ثـ يقدـ نتائجيا في  ،ويعيد اختبارىا ،الافتراضات
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المشكلات يمكف  حؿ وأف  التفكير الابداعي ىو نوع خاص مف حؿ المشكلات  تورانس أف  أكد   
 :التالية  أو أكثر مف الشروط اً ابداعيا إلى الحد الذي يتحدد فيو واحد عده تفكيراً 

 أف يكوف ناتج التفكير جديداً وذا قيمة وفائدة. -8
 أو رافضا ليا.،أف يتطمب تغييراً للأفكار المقبولة سابقاً  -1
متقطع  مستمر أوأف يتطمب التفكير اثارة شديدة وحماس ومثابرة ويستمر فترة طويمة عمى نحو  -7

 .ويكوف عميقاً 
صياغة بحيث تكوف أف تكوف المشكمة المطروحة في البداية غامضة، غير محددة ذات  -1

 المشكمة نفسيا جزءاً مف الميمة.

التي وضعيا ىو وزملاؤه لقياس التفكير الابداعي تختمؼ عف  الاختبارات شار تورانس الى أف  لقد أ    
الصؼ  ف  وأ ،فمف الضروري الاعتراؼ بالفروؽ الفردية بيف المتعمميف ،الاختبارات التي وضعيا جيمفورد

ىداؼ الاجتماعية أىمية عف لحرية في التعبير، كما لا تقؿ الأيجب أف يكوف مجالا لممارسة ا
الأىداؼ المعرفية ويجب أف يعمـ المتعمـ كيؼ يفكر بصورة ابداعية بدلًا مف أف يتقبؿ الأفكار عمى 

مية يصبح (. فقد وصؼ تورانس وزملاؤه التفكير الابداعي بأنو عم51: 1111عاقؿ، )اعمى. نحو 
فييا المتعمـ حساسًا لممشكلات والألفة والفجوات والثغرات في المعرفة والمبادئ الناقصة والتناقضات 

 ( 171 :8881 ،الخالؽ )عبد واختبارىا.والبحث عف الحموؿ ووضع التخمينات ووضع الفرضيات 

ية الذكاء( وركز كما قد صمـ تورانس اختباره لمتفكير الإبداعي عمى أساس نموذج جيمفورد )بن  
 ( 1111:783 ،)السرور  .الطلاقة والمرونة والأصالة ،اختباراتو عمى قياس القدرات الإبداعية

 مهارات التفكير الإبداعي:

معظميـ يتفؽ  الا أف   ،عمى الرغـ مف اختلاؼ الباحثيف والدارسيف في ميداف التفكير الإبداعي  
اذ تؤكد عممية مراجعة اختبارات التفكير الإبداعي الأكثر  ،ةأنو ينطوي عمى ثلاث ميارات رئيس عمى

 تي:ث التي يقيسيا الباحثوف وىي كالآأف اختبارات تورانس وجيمفورد تؤكد عمى قدرات التفكير الثلا ،شيوعًا

 :Originalityالأصالة  -1

ابداعي ف يوصؼ سموؾ المتعمـ بأنو سموؾ الة لب التفكير الابداعي" ويمكف أتمثؿ ميارة الأص  
 أصيؿ عندما يتوافر فيو الخصائص الاتية:
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 الجدة "أي النتاج الجديد المبني عمى الخياؿ". -
 ندرة المنتج. -
 مة الواقع".دى فائدتو أي ملاءمة " ومالملاء -

بيف  متداوؿ وأ ،ومعروؼىو شائع  ذ يمكف تحديدىا في ضوء مافقدرة الأصالة أمر نسبي إ  
 وتشعر نحوه بالتقدير.  ،ذ تتقبمو المجموعةإ ،أفراد جماعة معينة في زمف محدد

 (.817: 1181 ،)الشيخ

اف ىذا يعني التميز في التفكير والندرة والقدرة عمى الوصوؿ إلى ما وراء الأفكار المباشرة   
نتاج الأفكار الماىرة  والتعبير عفوالمألوفة.  مف الأفكار الواضحة  والبعيدة أكثرالأفكار الفريدة وا 
فالفكرة  ،أي التميز والتفرد في الفكرة والقدرة عمى الانتقاؿ إلى الأفكار الفورية والمألوفة ،والشائعة

فمف تكوف فكرة مبدعة وتعتمد ،الأصمية إف لـ تكف مكررة أو غير مألوفة وغير خاضعة لأفكار شائعة 
  .(817: 1113وآخروف، العتوـ )البدييية. ىذه الفكرة في طرحيا عمى جميع الأفكار المألوفة والحموؿ 

 :Fluencyالطلاقة  -2

ممكف  أكبر عددوىي تقديـ  ،اً لوت التفكير الابداعي ومكوناً أساسقدرا أبرزتعد الطلاقة مف   
 (.11: 1117زاء مشكمة ما في فترة زمنية محددة )الخالدي مف الاستجابات إ

مف خلاؿ إيجاد حموؿ جديدة  ،رةوحاف إنتاج ألافكار المفظية والادائية لمشكمة نيايتيا مفتوحة    
وبدائؿ وتذكر المعمومات السابقة يشير بشكؿ واضح الى مفيوـ او قدرة الطلاقة وىذا يعني أيضًا أف 
القدرة عمى إنتاج عدد كبير مف الأفكار الجيدة سوؼ تسيـ في توفير رصيد جديد مف المعرفة لممتعمـ، 

 (.171: 1188)غبارى وآخروف،  .داعيةالإبوبالتالي سوؼ ينعكس الجانب الكمي لمعممية 

مف  أكبر عددإنتاج عمى ميارة الطلاقة ىي عممية تتضمف القدرة  ف  ( ا1115،أشار)نشواتي   
الأفكار الابداعية وتقاس وفقا لكمية الأفكار التي يقدميا الفرد عف موضوع محدد في وحدة زمنية ثابتة 

 :دراجيا عمى النحو الاتييمكف إ ،( ولمطلاقة أنواع875: 1111بالمقارنة مع أداء أقرانو" )نشواتي،

المتعمـ رسماً عمى كأف يعطى  ،شكاؿ معينة: وىي الميارة في الرسـ السريع لأطلاقة الاشكاؿ‏- أ
( كما 811: 1118مختمفة. )الكيلاني،  أشكاؿ حقيقية يصؿ إلىلضع إضافات يشكؿ دائرة و 
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و الأشكاؿ ، أشياءمف الأ الرسـ لعدد( اف طلاقة الاشكاؿ ىي الميارة في 1111ذكر جرواف )
 (. 111: 1111)جرواف،  .و شكمي،أمف خلاؿ الاستجابة لمثير بصري 

ات الأشكاؿ، وفييا يعطى المتعمـ طلاقة الأشكاؿ بالنتاج الابداعي لوحد يصؼ كذلؾ جيمفورد  
ومف  ،أو تغيير ملامحيا وتعديميا ،اتماميا و، أما لتكويف الأشكاؿأ ،ويطمب منو اضافات،شكالًا أ

أو خطوط ،ذ يعطي المتعمـ رسـ دائرة، أو خطوط متوازية ختبار الدائرة، إالاختبارات التي تقيسيا ا
 . شكاؿ حقيقية مختمفة ومتنوعةف يضيؼ اضافات لتكويف رسوـ لأنو أثـ يطمب م ،منقطعة

 (. 11-18، 1111)خير الله،  

شكاؿ شكاؿ معينة لتكويف رسوـ لأت إلى أطلاقة الأشكاؿ تتعمؽ بزيادة بعض الاضافا ف  كما أ  
 (. 1111:851، وعفاؼحقيقية اخرى متنوعة )الخلايمة 

طلاقة الأشكاؿ ىي الميارة في الرسـ السريع لعدد مف الأمثمة  ف  عف أنو يتضح أ فضلاً   
التعديلات التي تحدث عمى الاستجابة لمثير بصري  أو ،بسيطة بإضافاتبالأشكاؿ  واحداث تغيير
ختبار اضافة التفاصيؿ ومنيا اختبار اختبارات قياس طلاقة الأشكاؿ ىو اختبار الزخرفة، وامحدد ومف 

 .تورانس
 (. 151: 8881، الشرقاوي) 

: وىي الميارة عمى انتاج عدة الفاظ تبدأ بحرؼ محدد. فيقوـ المتعمـ بتوليد الطلاقة المفظية - ب
 كممات تبدأ بحرؼ معيف أو تنتيي بو أو عرض كممات عمى وزف معيف. 

ي يقوـ المتعمـ : وىي الميارة في انتاج معافٍ عدة مرتبطة بموقؼ معيف. أطلاقة المعاني ‏- ج
 عدد ممكف مف الأفكار المرتبطة بموقؼ معيف ومدرؾ لو. بإعطاء أكبر

 (.811: 1118)الكيلاني،  

  :Flexibility المرونة -3

يقصد بيا تغيير المتعمـ لحالتو الذىنية بتغيير المواقؼ، وتظير المرونة مف خلاؿ 
 توليد مجموعة مف الاجابات المتنوعة التي تبيف استعمالات غير مألوفة لموقؼ مألوؼ وىي

 عمى نوعيف:
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أي يقوـ المتعمـ  ،ىو إعطاء عدد مف الأفكار المتنوعة التي ترتبط بموقؼ محدد :المرونة التمقائية -أ
 أو موقؼ معيف.،استجابات متنوعة مناسبة لمشكمة محددة  بإنتاج

: وتعني التوصؿ إلى حؿ مشكمة أو موقؼ في ضوء التغذية الراجعة للأشكاؿالمرونة التكيفية  -ب
بتغيير الزاوية الذىنية التي ينظر مف خلاليا إلى حؿ  يقوـ المتعمـحيث  ،أتي مف ذلؾ الموقؼالتي ت

 مشكمة محددة، لتوليد حموؿ جديدة ومبتكرة ومتنوعة لمثير أو مشكمة ما.

 ( 85: 1111)صلاح الديف، 

جيمفورد شار قد أإلى الإنتاج الابداعي لتحويؿ الأشكاؿ و  للأشكاؿوتشير المرونة التكيفية   
القدرة عمى تغيير حالة الشكؿ لمواجية المتطمبات الجديدة التي تفرضيا  ( الى انيا8838)

تمثؿ الميارة عمى  للأشكاؿكما يمكف الاشارة الى اف المرونة التكيفية ، المشكلات المعروضة
 اكتشاؼ العلاقات الممكنة المختمفة لعناصر الشكؿ البصري المقدـ لموصوؿ إلى ترتيب يكوف

واضحة في الدراسة  للأشكاؿلعدة محكات موضوعية، وقد ظيرت قدرة المرونة التكيفية  ملائماً 
التي تقيس مرونة الأشكاؿ اختيار  الاختبارات( فكاف أىـ Adcock And Martinالتي اجراىا )

 ( 171،175: 1111، )الشرقاوي .8838تخطيط الأشكاؿ، 

 الجزء الثاني: دراسات سابقة:
مقي الضوء عمى ما استجد مف اتجاىات في ميارات يمكف أف ت ،الدراسات السابقةاف مراجعة  
ورغـ الصعوبات التي واجييا الباحث في ىذا المجاؿ فقد تمكف مف الاطلاع عمى دراسات  ،التدريس

ذات العلاقة ببعض جوانب الدراسة الحالية التي افادتو لما أتاحتو لو مف توضيح مجالات الاىتماـ في 
 ىما:   وسعى الباحث إلى تقسيميا عمى محوريف ومرتبة زمنيا بحسب تسمسؿ إجرائيا ،الدراسات السابقة

 أولًا: دراسات تناولت مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية

الأدوار التربوية والكفاءات لمعممي الجامعات الممارسين  ( Muñoz et al،2013 دراسة ) 1
 في بيئة التعمم الإلكتروني

مدى توفر مهارات التعمم الالكتروني لدى أعضاء الهيئة  (2114 ،دراسة )كريم وموفق 2
 التدريسية في هيئة التعميم التقني

 كركوك   –المعهد التقني 
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درجة امتلاك أعضاء هيئة التدريس في جامعة البمقاء  (2112،دراسة )الحمران واخرون 3
 التطبيقية لمهارات التعميم الإلكتروني من وجهة نظرهم

 بناء أداة قياس كفايات التدريس الإلكتروني (2112دراسة )ال محيا،  4
برنامج تدريبي مقترح لتنمية مهارات التدريس الرقمي  (2121دراسة )اليامي، 5

 لدى معممات التعميم العام بالمممكة العربية السعودية

 ثانيا: دراسات تناولت التفكير المنتج

السموك الإيجابي وعلاقته بالتفكير المنتج لدى متعممين الكميات التقنية  (2114 ،دراسة )شقورة 1
 ت غزةفي محافظا

مهارات التفكير المنتج المتضمنة في محتوى مناهج الرياضيات  (2112 ،دراسة )الاسمر 2
 لممرحمة الأساسية العميا، ومدى اكتساب متعممين الصف العاشر لها

 التفكير المنتج لدى معممي التربية الفنية (2112 ،دراسة )فميح 3
متعممات الصف الخامس العممي الاحيائي مهارات التفكير المنتج لدى  (2112 ،دراسة )عمي 4

 في مادة عمم الاحياء
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 البلقاء‏التطبٌقٌة.

ً
صف

لو
ا

 

نة
با
ست
لا
ا

‏

معامل‏ارتباط‏
بٌرسون‏و‏الاختبار‏

 التائً

‏ا ‏امتلاك‏أظهرت ‏درجة ‏أن لنتائج
‏هٌ ‏جامعة‏‏أةأعضاء ‏فً التدرٌس

‏التعلٌم‏ ‏لمهارات ‏التطبٌقٌة البلقاء
‏استخدام‏ ‏)مهارات الإلكترونً
الحاسوب،‏مهارات‏استخدام‏الشبكات‏
‏التعلٌم‏ ‏ثقافة ‏وكفاٌات والانترنت،
 الإلكترونً(‏جاءت‏بدرجة‏متوسطة.

‏دراسة‏

)ال‏محٌا،‏

4109): 

 السعودٌة

هدفت‏الدراسة‏الى‏
بناء‏أداة‏قٌاس‏

كفاٌات‏التدرٌس‏
 الإلكترونً

بلغت‏عٌنة‏

البحث‏‏

(‏من‏190)

أعضاء‏هٌئة‏

تدرٌس‏

الخبراء‏فً‏

التعلم‏

الإلكترونً‏

من‏جامعة‏

 الملك‏خالد‏.

تم‏استخدام‏اداة‏

لجمع‏المعلومات‏

(‏21المكونة‏من‏)

فقرة‏موزعة‏على‏

مجالات‏ثلاثة‏

هً:‏استخدام‏

الحاسوب‏و‏مجال‏

استخدام‏الشبكات‏

والانترنت‏ومجال‏

ثقافة‏التعلٌم‏

 الإلكترونً.

ً
صف

لو
ا

 

‏

الاس

 تبانة

 
 معامؿ ارتباط 

 بيرسوف

‏) ‏تشبع ‏إلى ‏النتائج (‏31وخلصت
‏)كفاٌات(‏ ‏عوامل ‏سبعة ‏فً عبارة
‏الشخصٌة‏ ‏المهارات ‏الآتً: وفق

‏التدرٌس‏01) ‏ومقدمة ‏عبارات، )
‏)02) ‏التعلم ‏وأهداف ‏عبارة، (‏3(

‏) ‏والتقوٌم ‏عبارة،‏03عبارات، )
والمواد‏التعلٌمٌة‏والتفاعل‏مع‏المتعلم‏

‏)00) ‏التعلٌم ‏وأنشطة ‏عبارة، (‏01(
(‏عبارات،‏4لمتعلم‏)عبارات،‏ودعم‏ا

‏المقٌاس‏فً‏ ‏فً ‏عبارة ‏کل ‏تقدٌر مع
‏ ‏من ‏) ‏خماسً ‏‏0تدرٌج ‏3إلى

‏درجات‏ ‏تراوحت ‏وبذلك درجات؛
‏) ‏من ‏أدنى‏31المقٌاس ‏بحد ‏درجة )

 (‏درجة‏بحد‏أعلى.143إلى‏)

دراسة‏)الٌامً‏

‏(4141،‏

 السعودٌة

استنتاج‏مهارات‏
التدرٌس‏الرقمً‏
بالقرن‏الحادي‏

والعشرٌن،‏والتعرف‏
واقع‏امتلاك‏على‏

المعلمات‏لمهارات‏
 التدرٌس‏الرقمً،

‏

 المعلمات

اختٌرت‏عٌنة‏

البحث‏عشوائٌا‏اذ‏

(‏032بلغت‏‏)

قائدة‏معلمة،‏

 .(‏معلمة980و)

ً
صف

لو
ا

 

نة
با
ست
لا
ا

.
 

معامل‏ارتباط‏
بٌرسون‏و‏الاختبار‏

 التائً

‏مجال‏ ‏فً ‏المعلمات ‏تأهٌل ضعف
التدرٌس‏الرقمً‏أثناء‏برامج‏إعدادهن،‏

‏ ‏كفاٌة ‏المقدمة‏وعدم ‏التدرٌبٌة البرامج
‏خدمت ‏أثناء ‏اظهرت‏لهن ‏كما ‏مما، هن،
‏حاجة ‏التدرٌبٌة‏‏النتائج للمهارات

للمعلمات‏فً‏مهارات‏التدرٌس‏الرقمً‏
 .من‏وجهة‏نظر‏قائدات‏المدارس
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 دراسات تناولت التفكير المنتج :ثانيا

اسم الباحث 

وبلده وسنة 

 انجاز البحث

الهددددددددددف مدددددددددن 
 الدراسة

المرحلددددددددددددة 
الدراسددددددددددية 

 للعينة

جددددددددددنس العينددددددددددة 
 وحجمها

منهج 
 الدراسة

 أدوات الدراسة

ل 
ائ
س

لو
ا

ية
ائ
ص

ح
لإ
ا

 

 النتائج

)شقورة‏دراسة
‏(4102،‏

 فلسطٌن

‏الدراسة‏ هدفت
‏إلى‏ التعرف
‏بٌن‏ العلاقة
السلوك‏الإٌجابً‏
‏المنتج‏ والتفكٌر
‏متعلمٌن‏ لدى
‏التقنٌة‏ الكلٌات
‏محافظات‏ فً

 غزة.

طلبة‏الكلٌة‏التقنٌة
‏عٌنة‏‏ ‏اختٌار تم

‏من‏ عشوائٌة
‏الدراسة‏ مجتمع

‏ من‏‏188قوامها
‏منهم‏ ‏الجنسٌن كلا

(‏من‏الذكور‏414)
‏من‏084)‏و )

 الإناث.

ً
صف

لو
ا

‏

استبٌان‏السلوك‏
الإٌجابً‏من‏إعداد‏
الباحث،‏و‏اختبار‏

كالٌفورنٌا‏
لمهارات‏التفكٌر‏
الناقد‏)تعرٌب‏
عجوة‏و‏البنا،‏

(،‏و‏اختبار‏4111
التفكٌر‏الابتكاري‏
)تعرٌب‏مجدي‏

 (.4110حبٌب،‏

الاختبار‏
‏التائً

توجد‏فروق‏ذات‏دلالة‏إحصائٌا‏
ومستوى‏‏1.13عند‏مستوى‏

 ،‏فً‏التفكٌر‏الناقد‏بأبعاده1.10
ودرجته‏الكلٌة‏تبعا‏لمتغٌر‏

الجنس‏،‏لصالح‏المتعلمات،‏كما‏
وجدت‏فروق‏ذات‏دلالة‏

،‏1.13إحصائٌا‏عند‏مستوى‏
فً‏أبعاد‏الطلاقة‏والمرونة‏

والدرجة‏الكلٌة‏لاختبار‏التفكٌر‏
الابتكاري‏بٌن‏متوسطً‏

درجات‏مجموعتً‏المتعلمٌن‏
‏والمتعلمات،‏لصالح‏مجموعة
المتعلمات‏،‏بٌنما‏لا‏توجد‏

فروق‏ذات‏دلالة‏إحصائً‏فً‏
 بعد‏الأصالة‏تبع‏لمتغٌر‏الجنس.

 

‏دراسة
الاسمر‏،‏)

‏(‏4104
 فلسطٌن

هدفت‏هذه‏
الدراسة‏إلى‏

تحدٌد‏مهارات‏
التفكٌر‏المنتج‏

الواجب‏توافرها‏
فً‏محتوى‏

مناهج‏
الرٌاضٌات‏

للمرحلة‏
الأساسٌة‏العلٌا،‏

وإلى‏معرفة‏
مدى‏توافر‏هذه‏
المهارات‏فً‏
محتوى‏مناهج‏
الرٌاضٌات،‏

ومدی‏اكتساب‏
متعلمٌن‏الصف‏

 العاشر‏لها

طلبة‏
المرحلة‏
‏المتوسطة

اشتملت‏عٌنة‏
الدراسة‏على‏

(‏متعلما‏001)
ومتعلمة‏من‏

متعلمٌن‏الصف‏
العاشر‏الأساسً‏
بمدٌنة‏رفح‏

واشتملت‏محتوى‏
منهاج‏الرٌاضٌات‏
للصفوف‏الثامن‏
 .والتاسع‏والعاشر

 

 الوصفً

اختبار‏لقٌاس‏مدى‏
اكتساب‏المتعلمٌن‏
لمهارات‏التفكٌر‏

 المنتج.
 

الاختبار‏
 التائً

دلت‏النتائج‏على‏أن‏أداء‏أفراد‏
مهارات‏التفكٌر‏العٌنة‏لاختبار‏

المنتج‏فً‏الصف‏العاشر‏
الأساسً‏جاء‏ضعٌف،‏ودون‏
المستوى‏المقبول،‏حٌث‏بلغ‏
مستوى‏اكتساب‏المتعلمٌن‏
لمهارات‏التفكٌر‏المنتج‏

%(،‏كما‏كان‏مستوى‏48.3)
اكتساب‏المتعلمٌن‏المهارات‏

%(،‏بٌنما‏31.8التفكٌر‏الناقد‏)
كان‏مستوى‏اكتساب‏مهارات‏

(،‏03.3التفكٌر‏الإبداعً‏)%
كما‏تبٌن‏عدم‏وجود‏فروق‏ذات‏
دلالة‏إحصائٌة‏فً‏مستوى‏
مهارات‏التفكٌر‏المنتج‏فً‏
محتوى‏مناهج‏الرٌاضٌات‏

تعزي‏للجنس،‏وكانت‏الفروق‏
فً‏التفكٌر‏الناقد‏لصالح‏

الذكور،‏أما‏فً‏التفكٌر‏الإبداعً‏
 فكانت‏لصالح‏الإناث.

)فلٌح‏،‏دراسة
‏(4103

 العراق

التفكٌر‏المنتج‏
لدى‏معلمً‏
 التربٌة‏الفنٌة.

معلمً‏

التربٌة‏

 الفنٌة.

(‏041عٌنة‏البحث)

معلم‏ومعلمة‏من‏

معلمً‏التربٌة‏

 الفنٌة‏.

 الوصفً

مقٌاس‏التفكٌر‏

المنتج‏للباحثة‏)‏

(‏4103الفراجً‏

وتم‏التحقق‏مرة‏

اخرى‏من‏صدقه‏

 وثباته.

‏الاختبار‏‏
 التائً‏

أظهرت‏نتائج‏البحثث‏أن‏معلمثً‏
التربٌثثثة‏الفنٌثثثة‏ٌتمتعثثثون‏بتفكٌثثثر‏
 المنثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثتج‏قٌاسثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثا
بالمتوسثثثثط‏الفرضثثثثً‏للمقٌثثثثاس،‏
أظهثثثثرت‏النتثثثثائج‏عثثثثدم‏وجثثثثود‏
فثثثثروق‏احصثثثثائٌة‏وفثثثثق‏متغٌثثثثر‏

 اناث‏(‏-الجنس‏)ذكور‏

)علً‏دراسة‏-

‏(4108،‏

 العراق

التعرف‏على‏
مهارات‏التفكٌر‏
المنتج‏لدى‏

متعلمات‏الصف‏
الخامس‏العلمً‏
الأحٌائً‏فً‏
مادة‏علم‏

طالبات‏

الصف‏

الخامس‏

‏الاعدادي

وبلغت‏العٌنة‏

(‏متعلمة‏من‏001)

متعلمات‏الصف‏

الخامس‏العلمً‏

 الاحٌائً.

 الوصفً

وصٌاغة‏اختبار‏

التفكٌر‏المنتج‏

الذي‏تألف‏من‏

بعدٌن‏أو‏مجالٌن‏

هما‏مجال‏التفكٌر‏

الناقد‏الذي‏ٌتألف‏

الاختبار‏
 التائً

فقد‏دلت‏النتائج‏على‏أن‏أداء‏
أفراد‏العٌنة‏لاختبار‏مهارات‏

 التفكٌر‏المنتج
فً‏الصف‏الخامس‏العلمً‏
الأحٌائً‏ضمن‏المستوى‏

 .المقبول
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(‏فقرة‏43من‏) .الأحٌاء

موزعة‏على‏

خمس‏مهارات‏

(‏فقرات‏3بواقع‏)

معرفة‏

الافتراضات‏او‏

(‏(‏3المسلمات‏و

فقرات‏تفسٌر‏و‏

(‏فقرات‏تقوٌم‏3)

(‏3حجج‏و‏)

فقرات‏الاستنباط‏و‏

(‏فقرات‏3)

الاستنتاج،‏وأما‏

مجال‏التفكٌر‏

الإبداعً‏الذي‏

تكون‏من‏ثلاث‏

مهارات‏هً‏

الطلاقة‏والمرونة‏

والأصالة‏حٌث‏

ثلاث‏‏تكون‏من

فقرات‏ولكل‏فقرة‏

موقفان‏أو‏

عبارتان‏وبذلك‏

(‏4أصبح‏العدد‏)

فقرات‏تقٌس‏

القدرة‏على‏التفكٌر‏

 .الإبداعً

 

 الإفادة من الدراسات السابقة: 

 افاد الباحث مف الدراسات السابقة مف حيث:
 .الإطار النظري لمدراسات السابقة بما يدعـ الدراسة بتحديد مسارىا -
 .التعرؼ عمى الطريقة المناسبة لأعداد استبانة ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية -
 .ير المنتجالتعرؼ عمى الاجراءات لإعداد اختبار التفك -
 اختيار الوسائؿ الإحصائية المناسبة. -



 

 

 

 

 

 

 

 الثالث الفصل

 البحث واجراءاته يةمنهج
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 الفصل الثالث
 البحث واجراءاته يةمنهج

بػدءاً  البحػث أىػداؼ حقيػؽتلفي البحث الحػالي   بعةلإجراءات المتل اً عرض الفصؿىذا  يتضمف  
جػػػراءات  اتيػػػوأد يػػدوتحد اختيارىػػػاومجتمعػػػو  وعينتػػػو وطريقػػة  ومنيجػػ يػػػدمػػف تحد التحقػػؽ مػػػف الصػػػدؽ وا 
 : عمى النحو الاتي  لمعالجة البيانات الإحصائيةعف تحديد الوسائؿ  فضلً   والثبات

 البحث: اولًا: منهج

لذا بما أف المنيج الوصفي ىو أحد مناىج البحث العممي التي تتناوؿ دراسة الظواىر النفسية   
   .الأنسب لدراسة العلقات المتبادلة بيف المتغيرات لوصؼ وتحميؿ الظاىرة قيد الدراسة يعد

   (52: 5002 روف وآخ ت)عبيدا

والتعبير  لمظاىرة اً دقيق اً وصف يتضمفكأسموب  دراسة ارتباطية المنيج الوصفي الباحث وقد اعتمد  
قدـ وصفًا عدديًا لشرح حجـ ىذه الظاىرة ودرجة ارتباطيا ي بالنسبة لمتمثيلت الكميةو  اً ونوعاً كم اعني

 بالظواىر الأخرى. 

 مجتمع البحث:ثانياً: 

 مف مجموعةفيـ   الدراسة قيدالذيف يحمموف بيانات الظاىرة التي ىي  فرادالأ البحث يمثؿ مجتمع  
  . (62: 0990 وآخروف داود) محددة فراد الذيف يراد منيـ الحصوؿ عمى بياناتالأأو  وحدات ال

 :البحث الحالي مف تمعمج تكوفاذ 
في الجامعات ساسية في كميات التربية الأ الثالثة العربية لممرحمة قساـ المغةأ يتدريسي - أ

( 006والبالغ عددىـ ) (5050-5050) راسيالد كردستاف لمعاـقميـ جامعات إ العراقية عدا
( 05اقية والبالغ عددىا )ساسية في الجامعات العر التربية الأ وموزعيف عمى كميات تدريسي
 ( يوضح ذلؾ. 0جدوؿ )كمية و 

 

في الجامعات العراقية  في كميات التربية الاساسية لممرحمة الثالثة المغة العربية قساـطمبة ا - ب
 ( طالب0601والبالغ عددىـ ) (5050-5050) راسيالد ـلمعا اقميـ كردستاف جامعات عدا
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( كمية 05اقية والبالغ عددىا )التربية الاساسية في الجامعات العر  عمى كمياتوطالبة موزعيف 
 ( يوضح ذلؾ. 0جدوؿ )و 

 (0) جدوؿ
 الثالثة العربية وطمبة المرحمةالمغة قساـ أ يتدريسي حسبموزعا مجتمع البحث 

عدد اساتذة المغة  سـ الجامعةا ت
 العربية لممرحمة الثالثة

عدد طمبة المرحمة 
 الثالثة

 180 9 الأساسيةجامعة ديالى/ كمية التربية  1
 52 7 الأساسيةجامعة واسط / كمية التربية  2
 52 7 جامعة تكريت/ كمية التربية الاساسية   3
 55 7 الأساسيةجامعة سومر/ كمية التربية  4
 46 7 الأساسيةجامعة تمعفر/ كمية التربية  5
 90 7 الأساسيةجامعة المثنى / كمية التربية  6
 64 7 الأساسيةجامعة الانبار/ كمية التربية  7
  208 7 الأساسيةجامعة بابؿ/ كمية التربية  8
 178 8 الأساسيةجامعة الكوفة / كمية التربية  9
 167 13 الأساسيةجامعة المستنصرية/ كمية التربية  10
 140 6 الأساسيةجامعة ميساف/ كمية التربية  11
 371 21 الأساسيةجامعة الموصؿ/ كمية التربية  12
 1603 106 المجموع 

 :الاساسية عينة البحثثالثاً: 
 .مباشر عمى نحو لبياناتجمع ا ف طريقيام تـويىي مجموعة جزئية مف المجتمع الإحصائي   
 .وتقسـ عينة البحث الحالي الى  (51: 5002 )النجار
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 :المغة العربيةاقسام  اتدريسيو  -1

ساسية في كميات التربية الأ العربية فيالمغة قساـ أ يتدريسيضمت العينة الأساسية لمبحث   
  تدريسي (006) أصؿمف المغة العربية قساـ أ في تدريسياً ( 26البالغ عددىـ ) الجامعات العراقية

ساسية في الجامعات كميات التربية الأ العربية فيالمغة قساـ أ يتدريسيوارتأى الباحث الأخذ بجميع 
ف يبي (5)وجدوؿ   تدريسيا (50)والبالغة لقمة عددىـ بعد سحب العينة الاستطلعية منيا  العراقية
يكوف اختيار عينة البحث  كاف صغيراً  إذاف مجتمع البحث أكدت كثير مف المصادر أاذ  .ذلؾ

 . (062 :0991 )عودة .المجتمع كمو

 عينة الطمبة: -5

التدريسييف وطالبة مف طمبة  اً ( طالب26ساسية حيث بمغت )اختار الباحث عينة البحث الأ  
( 5000  باىيو  عبد الحفيظشار ). اذ أف ذلؾيبي (5)وجدوؿ الذيف تـ اختيارىـ في عينة التدريسييف 

( 110: 5000  باىيو  عبد الحفيظايجاد معامؿ الارتباط بيف متغيريف مختمفيف في العدد. ) يمكف بانو لا
 .وبذلؾ تساوى عدد التدريسييف في عينة البحث مع عدد طمبتيـ

 (5)جدوؿ 
 كميات التربية الاساسية  والطمبة فيالاساسية مف التدريسييف  البحث عينة

عدد اساتذة المغة  أسـ الجامعة ت
 لممرحمة الثالثةالعربية 

عدد طمبة 
 المرحمة الثالثة

 9 9 الأساسيةجامعة ديالى/ كمية التربية  1
 7 7 الأساسيةجامعة واسط / كمية التربية  2
 7 7 جامعة تكريت/ كمية التربية الاساسية   3
 7 7 الأساسيةجامعة سومر/ كمية التربية  4
 7 7 الأساسيةجامعة تمعفر/ كمية التربية  5
 7 7 الأساسيةجامعة المثنى / كمية التربية  6
 7 7 الأساسيةجامعة الانبار/ كمية التربية  7
 7 7 الأساسيةجامعة بابؿ/ كمية التربية  8
 8 8 الأساسيةجامعة الكوفة / كمية التربية  9

 3 3 الأساسيةجامعة المستنصرية/ كمية التربية  10
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 6 6 الأساسيةجامعة ميساف/ كمية التربية  11
 11 11 الأساسيةجامعة الموصؿ/ كمية التربية  12
 86 86 المجموع 
 البحث: اداتا :رابعاً 

طريقة موضوعية ومقننة لقياس عينة مف السػموؾ المطمػوب  لػذا تعػد اختيػار دوات البحث أتعد   
 ( (Anastasi, 1976: 15 اداة البحث ذات أىمية كبيرة في تحديد الخاصية المراد قياسيا.

 استبانة مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية :ولاً أ

ولحداثػة المتغيػر لػـ يجػد   دبيػات والدراسػات ذات الصػمة بالموضػوعالأ الباحث عمىبعد اطلع   
  ميارات التػدريس عبػر المنصػات الالكترونيػة استبانة تقيس اعدادمما تطمب  بحثو استبانة تلئـ عينة 
 تية في بناء الاستبانة.الاجراءات الآلذا اعتمد الباحث 

 (:)مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية ةالاستبانتحديد مجالات  -

 :تية في تحديد مجالات الاستبانةالآ الباحث المصادرىداؼ البحث  اعتمد ألغرض تحقيؽ   

 .التدريس وتطبيقيامراجعة الادبيات التربوية الخاصة بميارات  –أ 

 والتػػػدريس عبػػػرالخاصػػػة بميػػػارات التػػػدريس  العربيػػػة  والاجنبيػػػةالاطػػػلع عمػػػى بعػػػض الدراسػػػات  -ب
ودراسػػة  (5001  وموفػػؽودراسػػة )كػػريـ  ( Albrahim, 2020المنصػػات الالكترونيػػة ومنيػػا دراسػػة )

(Alcañiz, et al ,2018   .) 

بعػػد :  وفقػػرات المجػػالات تحديػػد مجػػالات مقيػػاس ميػػارات التػػدريس عبػػر المنصػػات الالكترونيػػة -ج
اطلع الباحث عمى الأدب النظري لمدراسات ذات الصمة بموضوع البحث  واستشػارة بعػض السػادة 

(  تػػـ 5الخبػػراء المختصػػيف فػػي العمػػوـ التربويػػة والنفسػػية وطرائػػؽ التػػدريس والقيػػاس والتقػػويـ ممحػػؽ )
لميػػػارات ىػػػي: )الميػػػارات ا  و لتػػػدريس عبػػػر المنصػػػات الالكترونيػػػةتحديػػػد سػػػتة ميػػػارات  لميػػػارات ا

التربويػة  وميػارات إعػػداد المحتػوى  وميػػارات التصػميـ  والميػارات التكنولوجيػػة  والميػارات الإداريػػة 
 . (والميارات الاجتماعية والتواصمية  والمؤسسية
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 صياغة فقرات الاستبانة: -
الفقػػرات مػػع احػػث بصػػيا ة   قػػاـ البالباحػػثبعػػد تحديػػد مجػػالات الاسػػتبانة التػػي حصػػؿ عمييػػا   
 :مور الآتية في ذلؾمراعاة الأ

 .ف تكوف الفقرة معبرة عف فكرة واحدة فقطأ -

 فراد العينة.أـ ومستوى ءويتل وصريحاً  ومباشراً  واضحاً ف يكوف محتوى الفقرة أ -

تمػػػت الاسػػػتفادة مػػػف بعػػػض الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي اختيػػػار بعػػػض الافكػػػار وصػػػيا ة فقػػػرات    -
 .( فقرة66عدد الفقرات ) أصبحاؼ البحث وبذلؾ اىدو الاستبانة بصورة تتلءـ 

 ؽتنطبػ  دائمػا( فقرة عمى ستو مجالات ولكؿ فقرة خمسػة بػدائؿ وىػي )تنطبػؽ عمػي 66وزعت ) -
 بدا(.أتنطبؽ عمي  نادراً  لاعمي  الباً  تنطبؽ عمي احياناً  تنطبؽ عمي 

 اعداد التعميمات:

إذ تعد التعميمات بمثابة الدليؿ الذي يسترشد بػو   تـ تدويف التعميمات المرفقة باستمارة الاستبانة  
وتػػـ الاخػذ بعػػيف الاعتبػار الامػػور التػي تػػـ ذكرىػا عنػػد   المسػتجيب فػي اثنػػاء اسػتجابتو لفقػػرات الاسػتبانة

 تي:أقرات الاستبانة وتعميماتو وكما يوضع ف

 .عدـ الحاجة الى ذكر الاسـ -
تحػت أحػد البػدائؿ  (√)المقياس بوضع علمة  قراءة الفقرات بدقة والاجابة عف كؿ فقرة مف فقرات  -

 .عمما انو لا توجد إجابة صحيحة واخرى خاطئة  الخمسة التي تنطبؽ عميؾ
 أحػػد ػػراض البحػػث العممػػي ولػػف يطمػػع عمييػػا تسػػتعمؿ لأ واف الاجابػػة  لا تتػرؾ أي فقػػرة دوف إجابػػة -

  .سوى الباحث
لفقػػػرات المقيػػػاس قػػػد لا يكشػػػؼ عػػػف إف التحميػػػؿ المنطقػػػي التطبيقققلا الاسقققتطاع  لداة البحقققث: 

  لػػذا لابػػد مػػف إجػػراء التحميػػؿ الإحصػػائي (Ebel,1972:408)صػػلحيتيا أو صػػدقيا بشػػكؿ دقيػػؽ
لو  إذ يشػير المختصػوف فػي القيػاس والتقػويـ إلػى إف  ومتريةيكلفقراتو والتعرؼ عمى الخصائص الس

ة المقيػاس عمػى قيػاس مػا ىذه الخصػائص كالصػدؽ  والثبػات  تعػد ذات أىميػة كبيػرة فػي تحديػد قػدر 
: 5009وضػػػع لقياسػػػو فعػػػل ولا يقػػػيس شػػػيء أخػػػر بػػػديل عنػػػو أو مضػػػافاً إليػػػو )عبػػػاس واخػػػروف  



  22الفصؿ الثالث: منيجية البحث واجراءاتو                                                    

 

فضػل عػف ملئمػة الفقػرات لممحػاور ووضػوح للسػتبانة  (  ولمعرفة الخصائص السيكومترية  520
مػف  اً ( تدريسػي50)العبارات  واستناداً إلى ذلؾ طبؽ الباحث المقياس عمى عينة استطلعية قواميػا 

 .  وقد تبيف أف فقرات الاستبانة واضحة ومفيومةالتربية الاساسية في جامعات العراؽ كميات
  ( Face Validityالصدلا الظاهري )

لقد تحقؽ الصدؽ الظاىري مف خلؿ عرض فقرات الاستبانة عمى عدد مف المحكميف في   
عمى صلحية فقرات الاستبانة  والطرائؽ العامة لمحكـالعموـ التربوية وطرائؽ تدريس المغة العربية 

جمو وعرض الاستبانة بصيغتيا الأولية عمى مجموعة مف المحكميف والبالغ عددىـ ما وضعت لألقياس 
آراءىـ وملحظاتيـ ومقترحاتيـ التي بموجبيا حذفت بعض الفقرات  فأبدوا( 1) الممحؽ( محكماً  50)

( أف أفضؿ وسيمة لمتثبت مف الصدؽ الظاىري تقرير عدد مف Ebelإذ أفاد )  المتكررة والمتشابية
 .(Ebel, 1972: 556) مصفة أو الصفات المراد قياسيا.المتخصصيف مدى تحقيؽ الفقرات ل

قيمة )مربع كاي( لمعرفة دلالة الفروؽ بيف آراء المحكميف مف حيث صلحية الفقرة او  عماؿوباست
عند مستوى  مف القيمة الجدولية أكبرى الفقرات التي كانت قيمتيا المحسوبة رفضيا لقد تـ الإبقاء عم

( 5التي قيمتيا المحسوبة اقؿ مف الجدولية  اذ كانت قيـ مربع كاي )كا وحذؼ الفقرات( 0.02)
وجدوؿ (  0)حرية ( ودرجة 0.02)بدلالة ( 1.25)والبالغة  ة( الجدولي5كاالقيمة )مف  أكبر ةالمحسوب

  (.5كامربع )يبيف اراء المحكميف وقيـ  (1)

 (3)الجدول 

  الاستبانةفقرات  لصاحيةراء المحكمين آ

 الموافقيه الفقزاث المجالاث

ز 
غي

ه
قي

اف
و
لم

ا
 

قيمت كاي
2

 

 المحسوبت

قيمت كاي
2
 

 الجدوليت

المهارات  :اولا
  .التربوية

 

1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 

11 

19 1 16.20  

 

 

 

5 11 9 0.20 

 ,10 ,9 ,7 ,6 ,5 ,4 ,3 ,2 ,1مهارات اعداد  :ثانيا

11 

18 2 
12.80 
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 (4)الجدول 

  الاستبانةفقرات  لصاحيةراء المحكمين آ

 المحتوى.
 

8 8 12 
080 

 

 

مهارات  :ثالثا 3.84
 .التصميم

 

1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 

11 

18 3 
16.20 

2 12 8 0.80 

 تالمهارا :رابعا
 .التكنولوجية
 

1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10, 

11 

20 0 20 

9 12 8 0.80 

المهارات خامسا: 
الإدارية 

 .والمؤسسية
 

1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 19 1 16.20 

11 12 8 
0.80 

المهارات  :سادسا
الاجتماعية 
 .والتواصمية
 

1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 

11 

20 0 20 

4 12 8 

0.80 

   1.25( =0( ودرجة حرية )0.02الجدولية عند مستوى ) قيمة مربع كاي **

حذف او  الفقزاث المجالاث

 تعديل الفقزة

 التعديل

  .المهارات التربوية :اولا
 

 

 

تشجيع المتعمميف في  -2
 التعمـ تاستراتيجيااستعماؿ 

 ــــــــــــ حذف
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مهارات اعداد  :ثانيا
 المحتوى.
 

اضع خطط لبناء المنيج   -2
 وتعديمو

 ــــــــــــ حذف

 .مهارات التصميم :ثالثا
 

تطبيؽ لدي الميارة في  -2
مبادئ نظريات عمـ النفس 

 التعميمي

 ــــــــــــ حذف

لدي الميارة في تصميـ  -7
الانشطة التفاعمية و الافلـ 

وتوظيفيا في   الفيديوية
 المنصات الالكترونية

 تعديل

 

لدي الميارة في تصميـ الانشطة 
التفاعمية وتوظيفيا في المنصات 

 الالكترونية

 المهارات :رابعا
 .التكنولوجية

لدي الميارة في دخوؿ -9
 المواقع الالكترونية

 ــــــــــــ حذف

المهارات الإدارية خامسا: 
 .والمؤسسية
 

مخاطبة  لدي الميارة في-00
 الطمبة عبر الايميؿ

 ــــــــــــ حذف

المهارات  :سادسا
 .الاجتماعية والتواصمية

 

اقدو دروس تقويت في  -4

انمىصت الانكتروويت خارج 

 صياق خطت انتدريش

 ــــــــــــ حذف

 لدي الميارات في تكويف-00
قائمة  الاجتماعية علقاتال

 عمى الاحتراـ المتبادؿ
بالانتماء لممجتمع  حساسلاوا  
ظيار الحساسية و  و الود  ا 

والتعاطؼ عند التواصؿ عبر 
 .الإنترنت

علقات  لدي الميارات في تكويف تعديل
 قائمة عمى الاحتراـ المتبادؿ

حساس بالانتماء لممجتمع لاوا  
ظيار الحساسية والتعاطؼ عند و  ا 

 .التواصؿ عبر الإنترنت
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 وضوح التعميمات والفقرات:

عػف  للإجابػةوتحديػد الوقػت الػلزـ   ياالإجابػة وبػدائم ووضوح تعميماتفقرات اللمعرفة مدى فيـ  
الميمػػات والتعػػرؼ عمػػى   تطبيػػؽال الصػػعوبات التػػي يمكػػف أف تحػػدث فػػي اثنػػاءعمػػى تعػػرؼ الو   الفقػػرات

 عشػوائيةعمػى عينػة  التػدريس عبػر المنصػات الالكترونيػة طبؽ الباحث استبانة ميػاراتالمطموبة منيـ  
  طريقػة ا  فقراتيػاتعميماتيػ)حيػث الاسػتبانة مػف  نتيجة ىذه التجربػة أف   فوتبي  تدريسييف( 6مكونة مف )

وقد كاف الزمف الذي استغرؽ في الإجابػة عػف   جميع افراد العينة الاجابة( كانت واضحة ومفيومة لدى
 .دقيقة (05الاستبانة )

 صدلا البناء:

  :الكمية لاستبانة عاقة درجة الفقرة بالدرجة-ا

 مف فقرات المقياس كؿ فقرةة عمى حساب العلقة الارتباطية بيف درج الطريقة هعتمد ىذت
الكمية عالياً )عباس  بالدرجة ارتباطياكاف معامؿ  مميزة إذاالفقرة تكوف فلذا   والدرجة الكمية

استعػػمؿ البػػػػػػػػػاحث مػػعامػػػػؿ   يجاد علقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياسولإ  (5009:562 واخروف
مف القيمة الجدولية  أكبرلاف قيمتيا المحسوبة  ف جميع الفقرات دالة احصائياوتبيف أارتبػػػػاط بيرسػػػػوف 
( 2( والجدوؿ )02( بدرجة حرية )0,02( عند مستوى دلالة )0.551والبالغة )لمعامؿ الارتباط 

  يوضح ذلؾ.

  (5جدول )ال

   ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية المقياسقيم معامل 

معامم ارتباط انفقرة  ث

 باندرجت انكهيت

معامم ارتباط انفقرة  ث

 باندرجت انكهيت

1 0.977 31 0.941 

2 0.962 32 0.959 

3 0.959 33 0.945 

4 0.956 34 0.880 

5 0.918 35 0.925 
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6 0.969 36 0.972 

7 0.942 37 0.974 

8 0.977 38 0.952 

9 0.976 39 0.932 

10 0.916 40 0.920 

11 0.961 41 0.987 

12 0.975 42 0.930 

13 0.890 43 0.958 

14 0.960 44 0.939 

15 0.835 45 0.944 

16 0.957 46 0.939 

17 0.970 47 0.946 

18 0.977 48 0.931 

19 0.968 49 0.991 

20 0.859 50 0.942 

21 0.985 51 0.977 

22 0.975 52 0.878 

23 0.958 53 0.957 

24 0.978 54 0.978 

25 0.917 55 0.977 

26 0.958 56 0.941 

27 0.983 57 0.702 

28 0.941 58 0.994 

29 0.930 59 0.958 

30 0.939 60 0.974 
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 :الذي تنتم  إليهعاقة درجة الفقرة بالمجال   -ب

  معامؿ ارتػػباط بيرسوف عماؿالذي تنتمي إليو  باست بالمجاؿتـ حساب علقة درجة الفقرة   
أف جميع قيـ الدلالة المعنوية لمعامؿ الارتباط  تبيفوقد   لمفقػراتقيمة لمعاملت الارتباط وحسػػػػبت 
معامؿ الارتباط والبالغة مف القيمة الجدولية ل أكبرلأف قيمتيا المحسوبة  دلالة إحصائيةذات كانت 

 ( يوضح ذلؾ.6)   والجدوؿ(0.551)

 (6)الجدول 
  الذي تنتم  إليه لممجال والدرجة الكمية درجة كل فقرة بين معامات الارتباطقيم 

 مهارات التصميم مهارات اعداد المحتوى  المهارات التربوية

 معامل الارتباط ث معامل الارتباط ث معامل الارتباط ث

1 0.969 1 0.901 1 0.971 

2 0.961 2 0.975 2 0.969 

3 0.936 3 0.94 3 0.963 

4 0.953 4 0.964 4 0.978 

5 0.934 5 0.907 5 0.898 

6 0.969 6 0.974 6 0.969 

7 0.949 7 0.981 7 0.971 

8 0.967 8 0.981 8 0.933 

9 0.975 9 0.979 9 0.955 

10 0.905 10 0.913 10 0.957 
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المهارات الإدارية  المهارات التكنولوجية
 والمؤسسية

المهارات الاجتماعية 
 والتواصمية

 معامل الارتباط ث معامل الارتباط ث معامل الارتباط ث

1 0.911 1 0.977 1 0.974 

2 0.942 2 0.929 2 0.865 

3 0.946 3 0.959 3 0.952 

4 0.858 4 0.948 4 0.982 

5 0.92 5 0.92 5 0.969 

6 0.979 6 0.948 6 0.929 

7 0.968 7 0.954 7 0.694 

8 0.948 8 0.93 8 0.992 

9 0.924 9 0.979 9 0.937 

10 0.921 10 0.948 10 0.967 

 المجال بالدرجة الكمية:

 الاسػتبانةتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلقة بيف درجػات كػؿ مجػاؿ مػف مجػالات   
وتبػػػيف أف المعػػػاملت جميعيػػػا كانػػػت موجبػػػة ودالػػػة   بالدرجػػػة الكميػػػة باسػػػتعماؿ معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف

 (2الجدوؿ ) كما ىو موضح في  (02وبدرجة حرية )  (0.02إحصائياً عند مستوى دلالة )

 (7)الجدول 
  المجال بالدرجة الكمية معامات الارتباطقيم 

معامل ارتباط المجال بالدرجة  المجال
 الكمية

 0.995848 المهارات التربوية
 0.978027 اعداد المحتوىمهارات 

 0.992905 مهارات التصميم
 0.997466 المهارات التكنولوجية

 0.993431 المهارات الإدارية والمؤسسية
المهارات الاجتماعية 

 والتواصمية
0.996736 
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  :الاستبانة ثبات -5

لى   إذ يشير إلى الدقة في درجات المقياس البحث لأداةاً وأساس ميماحساب الثبات أمراً  يعد   وا 
طريقة ألفا  واستعمؿ الباحث (595  5000عمي ) .ياس أو التجانس في النتائج نفسياأداة الق تماسؾ
 لحساب الثبات . : كرونباخ

 :  )الفا كرونباخ( 

ىػػي ميػػزة يمكػػف تعريفيػػا عمػػى أنيػػا مجموعػػة مػػف السػػموكيات ذات الصػػمة التػػي تميػػؿ إلػػى الحػػدوث معًػػا. 
(Brown 1983: 10 )معادلػة ألفػا كرونبػاخ  وقػد بمػغ عماؿ وباسػت الاسػتبانةمػف ثبػات  وتحقػؽ الباحػث

 (  وىو معامؿ ثبات جيد يعبر عف الاتساؽ الداخمي بيف فقرات المقياس.0.95معامؿ ألفا )

 النهائية: تهاصيغوصف الاستبانة ب

عمػى عينػة  طبيػؽلمت جػاىزة تصػبحأ  النيائيػةالاستبانة فقرات  دادالباحث مف إع ىأف انتي بعد  
( بػػدائؿ 2وضػػعت امػاـ كػػؿ فقػرة ) فقػرة( 60)مػػف  ( تكونػت2كمػا موضػػح فػي ممحػػؽ )ساسػػية البحػث الأ

تنطبؽ عمي  ولا  نادرا وتنطبؽ عمي  احيانا وتنطبؽ عمي   البا وتنطبؽ عمي  تنطبؽ عمي تماماىي )
الػػػػدرجات  حوتتػػػػراو   المسػػػػتجيبحسػػػػب البػػػػديؿ الػػػػذي يختػػػػاره ( 2 5 1 5 0الػػػػدرجات ) مطمقػػػػا( اعطيػػػػت

المسػػػتجيب تكػػػوف أعمػػػى درجػػػة يمكػػػف أف يحصػػػؿ عمييػػػا  وبػػػذلؾ  (60-100بػػػيف ) للسػػػتبانةالنظريػػػة 
 درجة. (020)الفرضي والمتوسط   ( درجة60)عمييا يحصؿ  فيمكف أ درجة(  وأقؿ 100)

أقسػاـ المغػة العربيػة فػي كميػات التربيػة الاساسػية  يلتحديد مدى امتلؾ تدريسػي:  تحديد درجة القطع
جػابتيـ عمييػا عمػد لميارات التدريس عبر المنصػات الالكترونيػة  التػي حػددىا الباحػث فػي أداة البحػث وا 

الباحث الى تحديػد درجػة القطػع )المحػؾ( وىػي النقطػة التػي اذا وصػؿ الييػا المفحػوص يجتػاز المقيػاس 
  لػػػذا اعتمػػػد الباحػػػث الحػػػد الادنػػػى المقبػػػوؿ لدرجػػػة فقػػػرات ميػػػارات التػػػدريس عبػػػر الػػػذي اسػػػتجاب عميػػػو 

 .( 69: 5000%( . )الشيري   60( والوزف المئوي )1رجح )المنصات الالكترونية بالوسط الم

 : اختبار التفكير المنتج:ثانياً 

لممرحمة قساـ المغة العربية أ يتدريسيمف أىداؼ البحث الحالي التعرؼ عمى التفكير المنتج لطمبة   
  :الخطوات الاتيةالتفكير المنتج وفؽ  لذا أعد الباحث اختبار  ساسيةفي كميات التربية الأالثالثة 
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 :تحديد الهدف من الاختبار -0

 .اقساـ المغة العربية في كميات التربية الاساسية يتدريسيقياس التفكير المنتج لطمبة    

 :لدبيات والدراسات السابقةعمى االاطاع -2

( 5009 منيا دراسة )رشيدبعد اطلع الباحث عمى مجموعة مف المصادر والدراسات السابقة    
الباحث مقياس التفكير المنتج الذي يتكوف  داعتم .المنتجالتي تناولت التفكير ( 5002 ودراسة )عمي

 :مف مقياسيف فرعييف ىما

 (.3102، حسين)منها دراسة لتفكير الناقد لعدة اختبارات  اطلع الباحث على .التفكير الناقد-0

دراسة الساعدي   اطمع الباحث عمى اختبارات كثيرة لرسائؿ واطاريح منيا التفكير الابداعي. -5
( 1822الدكتور سيد خير الله ) أعدهعتمدت اختبار التفكير الإبداعي الذي ا البيتيا  ووجد( 2202)

 والاصالة(.  الطلقة  والمرونة )لميارات التفكير الإبداعي 

 :مهارات مقياس التفكير المنتج

 :عمى النحو الاتي  وفقراتتكوف المقياسيف الفرعييف مف مجموعة ميارات    

 اختبار التفكير الناقد -1

 تحديد مهارات الاختبار: -

( و 5002  ( و)الآلوسي5005النداوي   ومنيـ )بعد الاطلع عمى اختبارات التفكير الناقد    
(Watson – Glaser,1952تبيف اعتماد 0920  ( و)كورنيؿ لمتفكير الناقد )مبيا عمى الميارات أ 

اذ يعد ىذا الاختبار الاكثر   ( لمتفكير الناقدWatson– Glaser,1952التي تضمنيا اختبار )
 , Buros  1214 :) نو الاكثر صدقاً وثباتاً أثيف في المجاؿ التربوي والنفسي و اعتماداً لدى الباح

تاريخية و ة بحيث تضع الطالب أماـ مشكلت لغوية وصممت مواقؼ الاختبار والفقرات المعد(  1972
  :وىي وحياتية واجتماعية لقياس ميارات التفكير الناقد لمطمبة
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  conclusionالاستنتاج -0

أو التوصػػؿ الػػى اسػػتنتاجات معينػػػة اسػػتنادا الػػى حقػػػائؽ  الاسػػتنتاج عمميػػة اسػػتخلص النتػػػائج    
 .أو افترضت لوحظت مف حقائؽ معينة  الطالبستخمصيا يوبيانات معطاة أو ىو نتيجة 

 .Assumptionsالافتراضات  -2

و نسمـ بيا في ضوء مقدمات معطػاة ويتكػوف كػؿ  أأو فكرة نثؽ بصحتيا  الافتراض ىو شيء    
قػرر فيمػا إذا كػاف الافتػراض يف أدة افتراضػات مقترحػة وعمػى الطالػب موقؼ اختباري مف عبارة تمييا عػ

  ير وارد في ضوء محتوى العبارة. أو واردا 

 .Deductionالاستنباط  -3

أي العلقػػة بػػيف قضػػيتيف   أو قاعػػدة عامػػة عمػػى حػػالات جزئيػػة الاسػػتنباط ىػػو اسػػتخراج حكػػـ    
 .تنتج عنيما قضية ثالثة تسمى النتيجة (المقدمتيف)تسػمى 

 .Interpretationالتفسير  -5 

ويتكػػوف كػػؿ موقػػؼ مػػف عبػػارة مكونػػة مػػف حقػػائؽ   الوقػػائعالمقصػػود بالتفسػػير الدقػػة فػػي فحػػص    
وبيانات تمييا تفسػيرات مقترحػة والمطموب الحكـ عمى ىػذه التفسػيرات فيمػا إذا كػاف التفسػير صػحيحا أو 

  ير صحيح وذلؾ عمى وفؽ ما جاء في محتوى العبارة.

 .Evaluation of Argumentsتقويم الحجج  -2

بيف الحجج القوية والميمة المتصمة مباشرة بالسؤاؿ المطػروح والحجػج التمييز في يعني الميارة    
 .الضعيفة قميمة الأىمية والبعيدة عف السؤاؿ المطروح لممناقشة

 :صياغة فقرات الاختبار -

الاختبار بشكؿ  صاغ فقرات دبيات التربوية والأعمى ميارات التفكير الناقد  بعد اطلع الباحث   
( فقػرة واعػد ورقػة للإجابػة 60( موقفػا يضػـ )50اعػد الباحػث )لػذلؾ   مشكلت وقضايا ومواقػؼ حياتيػة

مثػالا توضػيحيا  ىتعميمات توضح طريقة الاجابة مف خػلؿ محتػوى الموقػؼ وأعطػ واعد  عف الاختبار
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تفصػيؿ التػي اعتمػدىا الباحػث الميارات بال وفيما يأتي  للإجابة لكؿ ميارة مف ميارات الاختبار الخمس
  :في بناء اختبار بحثو وىي

  بيانات ناقصة  صحيحة) عبارات اجاباتيالكؿ منيا ثلث  ( مواقؼ5ـ )ضوي  الاستنتاج -0
 ( فقرة.05وبذلؾ يكوف عدد الفقرات في ىذا الاختبار ) ( خاطئة

وارد   ير ) اجاباتياعبارات ( مواقؼ لكؿ منيا ثلث 5ـ )ضوي  والمسمماتمعرفة الافتراضات  -5
 .فقرة (05)يكوف عدد الفقرات في ىذا الاختبار  وبذلؾ (وارد
 ( نتيجة  ير مرتبة  نتيجة مرتبة) عبارات اجاباتيا( مواقؼ لكؿ منيا ثلث 5ويضـ )  الاستنباط -1

 .فقرة (05)وبذلؾ يكوف عدد الفقرات في ىذا الاختبار 
وبذلؾ  (  ير صحيح  صحيح) عبارات اجاباتيا( مواقؼ لكؿ منيا ثلث 5ويضـ )  التفسير -5

 .فقرة (05)يكوف عدد الفقرات في ىذا الاختبار 
وبذلؾ يكوف  ( ضعيفة  قوية) عبارات اجاباتيا( مواقؼ لكؿ منيا ثلث 5ويضـ )  تقويـ الحجج -2

 وبذلؾ فقرة (05)وبذلؾ يكوف عدد الفقرات في ىذا الاختبار   اتفقر  (1)كؿ موقؼ  الفقرات فيعدد 
 .(6)ممحؽ  ( فقرة.60تصبح عدد فقرات الاختبار الكمي )

 :صدلا الاختبار

أو  ف يقيس الاختبار فعل القدرة أ ويقصد بالصدؽ  الصدؽ مف مواصفات الاختبار الجيد      
أو  أي يقيس فعل ما يقصد اف يقيسو   أو الاستعداد الذي وضع الاختبار لقياسو أو الاتجاه   السمة

 ( وبغية التثبت مف صدؽ الاختبار الذي أعده الباحث0925:52ف يقيسو. )عيسوي أيقيس ما افترض 
لإبداء آرائيـ   (1) والتقويـ ممحؽوالمتخصصيف في القياس  المحكميفعرضو عمى عدد مف 

عمى ملحظات  وحصؿ الباحثجؿ قياسو في قياس ما وضعت لأ وملحظاتيـ في صلحية الفقرات
نسبة الموافقة التي  وحصمت عمىوأُعيدت صيا ة بعضيا الآخر   الفقرات وعدلت بعض المحكميف
 . (6ممحؽ ) الكمي المحكميفمف مجموع  (%22) الباحث بػحددىا 
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  :التطبيلا الاستطاع  لاختبار

 .وتعميماتهالاختبار  ووضوح فقراتعينة حساب الوقت  -أ

الاختبار  الباحث وفقراتو طبؽ ووضوح مواقفو  الاختبار عفلغرض معرفة المدة التي تستغرقيا الإجابة    
 ـ) نفسيا  ليا مواصفات عينة البحث الطمبةعمى عينة مف  جامعة ميساف كمية التربية  طمبةمف  (00وبمغ عددى

 .دقيقة (10)رؽ في الإجابة ىو واف الوقت المستغ  لدييـفاتضح اف المواقؼ والفقرات واضحة   الاساسية

 .التفكير المنتج عينة التحميل الاحصائ  لاختبار -ب

مواصػفات  الاساسية لياعمى عينة مف طمبة كميات التربية المنتج التفكير  الباحث اختبارطبؽ    
 يوضح ذلؾ. (2مف الطمبة وجدوؿ )( 500عينة البحث نفسيا كاف عددىا )

 (8جدول )

 (والابداع عينة التحميل الاحصائ  لاختبار التفكير المنتج )التفكير الناقد 
طلبة كليات التربية الاساسية اقسام  ت

 اللغة العربية
 العدد

 50 جامعة ديالى  1

 50 جامعة المثنى 2

 50 جامعة الانبار  3

 50 الكوفة  4

 200 مجموع 5

  :مستوى صعوبة الفقرات -

%( مػػػف 52تنازليػػػا  تػػػـ اختيػػػار إجابػػػات ) مبػػػةوبعػػػد تصػػػحيح الإجابػػػات وترتيػػػب درجػػػات الط     
ويبمػػػغ عػػػدد  %( مػػػف المجموعػػػة الػػػدنيا مػػػف الػػػدرجات52و) (25ىػػػا )ويبمػػػغ عػػػدد افراد المجموعػػػة العميػػػا

 (Anastasi, 1976: 213) .لاف ىذه النسبة تحقؽ أعمى ما يمكف مف الحجـ والتبايف  (25ىا )افراد

و  (0.65ىػػا تتػػراوح بػػيف ) صػػعوبة كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الاختبػػار وجػػد الباحػػث معامػػؿ حسػػب  
 – 0 .50)( اف الفقرات الاختبارية تعد مقبولػة إذا كػاف معػدؿ صػعوبتيا بػيف Bloomويرى )  (0.52)

20. 0.) (Bloom , 1971: 66)  ( 2الجدوؿ). 
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 :قوة تمييز الفقرات -

وجػػدىا تتػػراوح بػػيف فالتمييزيػػة لكػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات اختبػػار التفكيػػر الناقػػد  حسػػب الباحػػث القػػوة  
 (% 50تشػػػير إلػػػى اف الفقػػػرة التػػػي يقػػػؿ معامػػػؿ قوتيػػػا التمييزيػػػة عػػػف ) والأدبيػػػات (0.61( و )0.96)

الفقػػرات جميعيػػا دوف  الباحػػث عمػى ىلػػذا أبقػ (000 :0922عػلـ   )أبػػو .يستحسػف حػػذفيا او تعػديميا
 .(9) ؿالجدو  .تعديؿو أ  حذؼ

 (9الجدول )

  والمجموعة الدنيا العميا المجموعةمعامل الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار التفكير الناقد ف  

 معامل التمييز معامل الصعوبة عدد الإجابات ت

 الدنيا العليا
1 50 10 0.56 0.74 
2 53 13 0.61 0.74 
3 50 4 0.50 0.85 
4 52 10 0.57 0.78 
5 52 4 0.52 0.89 
6 52 16 0.63 0.67 
7 53 5 0.54 0.89 
8 48 13 0.56 0.65 
9 50 10 0.56 0.74 
10 51 6 0.53 0.83 
11 52 4 0.52 0.89 
12 51 14 0.60 0.69 
13 53 3 0.52 0.93 
14 52 4 0.52 0.89 
15 52 14 0.61 0.70 
16 53 6 0.55 0.87 
17 51 9 0.56 0.78 
18 50 7 0.53 0.80 
19 52 13 0.60 0.72 
20 52 6 0.56 0.85 
21 53 9 0.57 0.81 
22 51 10 0.56 0.76 
23 52 14 0.61 0.70 
24 51 14 0.60 0.69 
25 53 11 0.59 0.78 
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26 53 12 0.60 0.76 
27 53 6 0.55 0.87 
28 54 13 0.62 0.76 
29 52 7 0.55 0.83 
30 53 13 0.61 0.74 
31 53 4 0.53 0.91 
32 53 12 0.60 0.76 
33 53 12 0.60 0.76 
34 53 7 0.56 0.85 
35 53 1 0.50 0.96 
36 53 16 0.64 0.69 
37 53 3 0.52 0.93 
38 53 4 0.53 0.91 
39 53 11 0.59 0.78 
40 50 9 0.55 0.76 
41 53 13 0.61 0.74 
42 52 10 0.57 0.78 
43 52 16 0.63 0.67 
44 50 10 0.56 0.74 
45 50 13 0.58 0.69 
46 50 6 0.52 0.81 
47 52 12 0.59 0.74 
48 52 5 0.53 0.87 
49 48 13 0.56 0.65 
50 53 4 0.53 0.91 
51 51 13 0.59 0.70 
52 50 9 0.55 0.76 
53 49 8 0.53 0.76 
54 52 3 0.51 0.91 
55 50 16 0.61 0.63 
56 52 6 0.54 0.85 
57 49 3 0.48 0.85 
58 49 11 0.56 0.70 
59 51 7 0.54 0.81 
60 49 13 0.57 0.67 

 :ثبات الاختبار
  إذ بمػػػغ مؿ الباحػػػث طريقػػػة التجزئػػػة النصػػػفيةسػػػتعاأجػػػؿ التحقػػػؽ مػػػف ثبػػػات المقيػػػاس فقػػػد ومػػػف   

( ولتصػػػحيح معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف نصػػػفي الاختبػػػار 0.929معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف نصػػػفي الاختبػػػار )
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( وىػذا يػػدؿ 0.929بػراوف حيػث بمػػغ معامػؿ الثبػات للختبػػار كمػو ) –اسػتخدـ الباحػث معادلػة سػػبيرماف 
 عمى أف  معامؿ الثبات للختبار ممتاز 

 اختبار التفكير الإبداع : -ب

لقيػػاس التفكيػػر الابػػداعي اعتمػػد الباحػػث عمػػى اختبػػار التفكيػػر الإبػػداعي الػػذي أعػػده )سػػيد خيػػر   
(  لأف ىػػػذا الاختبػػػار مػػػف الاختبػػػارات الشػػػائعة الاسػػػتعماؿ فػػػي 0920المصػػػرية عػػػاـ )الله( عمػػػى البيئػػػة 

 العديد مف الدراسات العربية  ويمكف تطبيقو بطريقة جمعية في المستوى الجامعي.

 (00 :0920)خير الله   

ويتكػػوف ىػػذا الاختبػػار مػػف قسػػميف  أخػػذ القسػػـ الأوؿ مػػف بطاريػػة )تػػورانس( لمتفكيػػر الابػػداعي   
  The Minnesota of creative thinking)باسـ )عروؼ والم

 .(Torrance, 1965: 32-33) 

وضمنت ىذه البطارية أربعة اختبارات لفظية  تمثؿ اقصى درجػة مػف التخيػؿ عنػد الأفػراد حتػى   
 اف )تورانس( نفسو سماىا باختبار التخيؿ  وىذه الاختبارات ىي:

 الاستعمالات: -أ

 يػػػر يعػػػدىا ف يػػػذكر أكبػػػر عػػػدد ممكػػػف مػػػف الاسػػػتعمالات التػػػي أيطمػػػب فييػػػا مػػػف المفحػػػوص   
ىميػة  وزمػف الإجابػة عػف كػؿ أشياء أكثر فائدة و ىذه الألعمبة الصفيح والكرسي  بحيث تصبح اعتيادية 

 واحدة خمس دقائؽ.

 المترتبات: -ب

لأشػػياء تغيػػر فأصػػبحت عمػػى ف نظػػاـ اأف يػػذكر مػػاذا يحػػدث لػػو أوفييػػا يطمػػب مػػف المفحػػوص   
 وىذا الاختبار مكوف مف وحدتيف ىما: ؟عيفنحو م

 ماذا يحدث لو فيـ الإنساف لغة الطيور والحيوانات؟  -

ماذا يحدث لو أَف الأرض حفػرت بحيػث تظيػر الحفػرة مػف الناحيػة )الأخػرى( وزمػف الإجابػة عػف   -
 كؿ وحدة خمس دقائؽ؟
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 المواقف: -ج

مواقػػؼ ويتكػػوف الاختبػػار مػػف ف يبػػيف كيػػؼ يتصػػرؼ فػػي بعػػض الأوفييػا يطمػػب مػػف المفحػػوص   
 موقفيف ىما:

إذا عينت مسؤولًا عف صرؼ النقود في النادي  ويحاوؿ أحد أعضاء النادي أف يدخؿ في تفكيػر   -
 الزملء أنؾ  ير اميف  ماذا تفعؿ؟

متعمماً؟ زمف كؿ أو حتى كانت ممغاة  ماذا تفعؿ لتصبح  لو كانت جميع المدارس  ير موجودة   -
 دقائؽ.موقؼ خمس 

 التطوير والتحسين: -د

ف يقتػػرح عػػدة طرائػػؽ لتصػػبح بعػػض الأشػػياء المألوفػػة لديػػو أوفييػػا يطمػػب مػػف المفحػػوص   
فػي لا يقتػرح طريقػة تسػتعمؿ حاليػاً أي عميػو كالدراجػة وقمػـ الحبػر عمػى   ممػا ىػأفضػؿعمى نحػو 

اقتراحػػو أـ لا  ف لا ييػػتـ إذا كػػاف مػػف الممكػػف حاليػػاً تطبيػػؽ أتحسػػيف وتطػػوير ىػػذا الشػػيء وعمػػى 
 (05-00 :0920)خير الله   وزمف كؿ واحدة خمس دقائؽ.

ما القسـ الثػاني مػف اختبػار )سػيد خيػر الله( فقػد أخػذ مػف اختبػار بػاروف المعػروؼ باسػـ أ  
(Baroun's test of Auagmans)  ف يكػػوف مػػف حػػروؼ أالػػذي يطمػػب فيػػو مػػف المفحػػوص

لا يستعمؿ حروفػاً جديػدة أبحيث يكوف ليا معنى مفيوـ  عمى  الكممات المعطاة لو كممات جديدة
ف يستعمؿ الحرؼ الواحد اكثر مف مرة في الكممة نفسػيا  ويتكػوف الاختبػار فػي صػورتو أولكف يمكنو 

 ((Barron, 1958: 396العربيػػة مػػف كممتػػيف )ديمقراطيػػة وبصػػػرة(  ولكػػؿ كممػػة خمػػس دقػػائؽ 
وتشكؿ ىذه   والقدرات التي يقيسيا اختبار )سيد خير الله( بقسميو ىي الطلقة والمرونة والأصالة

 الميارات التفكير الابداعي.

 طريقة تصحيح اختبار التفكير الإبداع :

 Fluencyالطاقة:  -1

وتقػػػاس بالقػػػدرة عمػػػى ذكػػػر أكبػػػر عػػػدد ممكػػػف مػػػف الإجابػػػات المناسػػػبة فػػػي زمػػػف معػػػيف وتتميػػػز   
جابة المناسبة بملئمتيا لمقتضيات البيئة الواقعية  ومػف ثػـ يجػب أولًا اف تسػتبعد أي إجابػة عشػوائية الإ
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أو افتػػراض  أو عػػدـ معرفػػة أو قائمػة عمػػى اعتقػػاد زائػػؼ  أو أي إجابػة يفتػػرض انيػػا صػػادرة عػف جيػػؿ  
 خاطئ كالخرافات.

 Flexibilityالمرونة:  -2

المناسبة بحيث كمما زاد عدد الإجابات المتنوعة تزيد درجة وتقاس بالقدرة عمى تنويع الإجابات   
 المرونة.

 Originalityالصالة:  -3

تقاس بمدى قدرة الفرد عمى ذكر إجابات  ير شائعة في الجماعة التػي ينتمػي إلييػا  وكممػا قػؿ   
 التكرار الإحصائي لأي فكرة كمما زادت أصالتو والعكس صحيح  

 الدرجة الكمية:  -4

الدرجػػة الكميػػة للختبػػار بحاصػػؿ جمػػع درجػػات الطلقػػة والمرونػػة والأصػػالة فػػي وحػػدات  تقػػاس  
 (01-05: 0966الاختبار. )خير الله  

 أولًا: صدلا اختبار التفكير الإبداع : 

 الصدلا الظاهري: -أ

عمى الر ـ مف اعتماد الاختبار لأكثر مف مػرة فػي العػراؽ  قػاـ الباحػث بعرضػو عمػى مجموعػة   
وصلحية تعميماتو وتصحيحو  وقد  حوؿ صلحيتو( لإبداء آرائيـ 1يف والمختصيف ممحؽ )مف المحكم

%( لجميػع فقراتػو  وبػذلؾ حصػؿ 000أبدى السادة المحكموف قبوليـ لفقرات الاختبار وتعميماتو بنسبة )
 (.6ممحؽ )  الاختبار عمى الصدؽ الظاىري  إضافة إلى صدؽ الاختبار الأصمي

 الاتسالا الداخم  -ب

والاختبارات  المقاييس في تحميؿ فقرات  عمالاً الاساليب است أكثرويُعّد ىذا الاسموب مف   
 . إذ انو يحدد مدى تجانس فقرات المقياس في قياس الظاىرة السموكيةالنفسية

(Anstasi ,1997:126( 
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 (بيرسػػوفارتبػاط )سػتعمؿ معامػػؿ أؽ الػداخمي لممقيػػاس بيػذه الطريقػػة جػػؿ اسػتخراج الاتسػػاأومػف   
وكػذلؾ ارتبػاط الفقػرة  والدرجػة الكميػة المقيػاس لقياس العلقة الارتباطية بيف درجات كؿ فقػرة مػف فقػرات 

 ( يوضح ذلؾ.00بالدرجة الكمية والجدوؿ ) وارتباط المجاؿبالمجاؿ 

 (00جدوؿ )

اط الفقرة وكذلؾ ارتب والدرجة الكمية المقياس العلقة الارتباطية بيف درجات كؿ فقرة مف فقرات  
 بالدرجة الكمية وارتباط المجاؿبالمجاؿ 

ارتبااااااااااط الفقااااااااارة  الفقرات المجال ت
 بالمجال

ارتباااط الفقاارة بالدرجااة 
 الكلية

ارتباااااااااااط المجااااااااااال 
 بالدرجة الكلية

 0.976 0.953 0.973 1 الطلاقة 

 2 0.963 0.930 

3 0.946 0.916 

4 0.859 0.852 

5 0.957 0.930 

6 0.955 0.924 

7 0.931 0.924 

8 0.837 0.796 

9 0.931 0.924 

10 0.888 0.857 

 0.708 0.565 0.807 1 المرونة 

 2 0.690 0.521 

3 0.805 0.556 

4 0.753 0.524 

5 0.198 0.336 

6 0.690 0.420 

7 0.745 0.526 

8 0.642 0.551 

9 0.781 0.518 

10 0.246 0.286 

 0.790 0.397 0.422 1 الاصالة 

 2 0.543 0.501 

3 0.691 0.655 

4 0.769 0.730 

5 0.571 0.350 

6 0.820 0.763 

7 0.596 0.414 

8 0.789 0.751 

9 0.641 0.536 

10 0.512 0.354 

 0,091 هي 891 ودرجت انحريت 0,00 دلالة مستوى عند الجدولية القيمة. 
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 ثبات الاختبار بالتجزئة النصفية: -2

استخرج وطالبة و  اً ( طالب20مكونة مف ) بالتجزئة النصفية سحب الباحث عينة يجاد الثبات لإ  
الدرجة الكمية( كؿ عمى حدة  مف  الأصالة  المرونة  معامؿ الثبات لمكونات الاختبار الأربعة)الطلقة 

وحدات فردية وأخرى زوجية  ومف ثـ حساب الارتباط بيف الدرجات عمى عمى خلؿ تقسيـ الاختبار 
معامؿ ارتباط بيرسوف  ومف ثـ تصحيح تمؾ عماؿ الفقرات الفردية والدرجات عمى الفقرات الزوجية باست

 (0.979) حية فبمغ معامؿ الثبات لمطلقةالمعاملت باستخداـ معادلة سبيرماف ػ براوف التصحي
 (.00( جدوؿ )0.97683)ولمدرجة الكمية (0.874)وللأصالة (0.903)ولممرونة

 (11جدول )

 الابداع  بالتجزئة النصفيةمعامات ثبات اختبار التفكير 

 الدرجة الكمية الصالة المرونة الطاقة المكون
 0.954 0.776 0.824 0.958 قبؿ التصحيح

 0.97683 0.874 0.903 0.979 التصحيحبعد 

 ثبات التصحيح -ج

 الباحث مع نفسه: -
وبعػػد اسػػتعماؿ  الاسػػتطلعية ( اسػػتمارات عشػػوائيا مػػف اسػػتمارات العينػػة 00اذ اختػار الباحػػث )  

 واعػػادة التصػػحيحوؿ مػػدة التصػػحيح الأ ف  أعممػػا  ( 0.90معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف بمػػغ معامػػؿ الثبػػات )
 .( يوما50بمغت )

 :خرومصحح آالباحث  -

بأف   وىذا النوع مف الثبات يتـ عند ما يطمب مف مصححيف أف يقوما بعممية التصحيح  
يصحح كؿ واحد الاختبار ثـ يصححو زميمو عمى نحو مستقؿ ومف ثـ تحسب درجة الارتباط بيف 

 .(525-521: 5005مجموعتي الدرجات )نبياف 
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 ( استمارة00صحح اخر صححت الاستمارات نفسيا )ولاستخراج ثبات تصحيح الاختبار مع م  
خر وجرى الاتفاؽ معو عمى حجب الدرجة وعدـ وضع الاشارات عمى الاستمارات لتقميؿ آمع مصحح 

( ويعد معامؿ 0.22معامؿ الارتباط قد بمغ ) ف  وظير أوباستعماؿ معادلة بيرسوف  التصحيح  ثرأ
 ارتباط جيد جدا.

 :المنتج طريقة تصحيح اختبار التفكير

فيتـ تصحيحو  والتفكير الابداعيبما أف اختبار التفكير المنتج يتكوف مف التفكير الناقد   
 :تيةبالطريقة الآ

الصحيحة و  للإجابةعطاء )درجة واحدة( إـ تصحيح اختبار التفكير الناقد بيت :التفكير الناقد -أ
عمى وفؽ الحموؿ والاجابات المعطاة لكؿ سؤاؿ في الاختبار وتحتسب الدرجة   خطأال للإجابة)صفر( 

 .الكمية بجمع درجات الاجابات الصحيحة

يتـ تصحيح اختبار التفكير الإبداعي عف طريؽ تقدير أربع درجات لكؿ  :التفكير الإبداع  -ب
 .و )صفر( لعدـ الاجابة مفحوص 

الدرجة الكمية لمتفكير المنتج حاصؿ جمع درجات التفكير  ستكوف :الدرجة الكمية لمتفكير المنتج -ج
 قدرة المستجيب عمى الانتاجيةتقديراً لوتعد الدرجة الكمية في ىذه الحالة   الناقد والتفكير الابداعي

  .(2ممحؽ )

 طالباً  26: حصؿ الباحث عمى درجات التحصيؿ لعينة البحث الاساسية التي بمغت  التحصيل
( وتـ الحصوؿ عمى 2)ممحؽ في عينة التدريسييف وطالبة مف طمبة التدريسييف الذيف تـ اختيارىـ 

 . ( 0الدرجات وفقا لكتاب تسييؿ الميمة ممحؽ )

لاسقققققققتبانة مهقققققققارات التقققققققدريس عبقققققققر المنصقققققققات ): التقطقبقيققققققققلا القنهقائقققققققق  خامسقققققققاً 
 :المنتج( ومقياس التفكيرالالكترونية 

الكترونيػا ورقيػاً و  ساسػيةعمػى عينػة البحػث الأ (2) ( و2)ممحػؽ البحث معػاً  طبؽ الباحث أداتي  
 قساـ المغة العربية وطمبتيـ.أالتدريسييف في  فم (5)جدوؿ  ((google formبواسطة تطبيقات 
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 :: الوسائل الإحصائيةسادساً 

البيانػػػات وقػػػد ( فػػػي تحميػػػؿ SPSSالإحصػػػائية لمعمػػػوـ الاجتماعيػػػة ) اسػػػتعاف الباحػػػث بالحقيبػػػة  
 الوسائؿ الإحصائية الآتية:  عممتاستُ 

 معامل ارتباط بيزسون -1

 ) مج س ( ) مج ص ( –د = ن مج س ص 

 ( {2)مج ص -( 2( {} ) ن مج ص2)مج س -( 2س} ) ن مج                      

 

 حيث ان :

 د = معامم الارتباط

 ن = عدد انعيىت 

 س = انمتغير الاول

 انمتغير انثاويص = 

 

   الوزن المئوي :-2

 الوزف المئوي =
 مرجحالوسط ال

 ×000 
 الدرجة القصوى

                                                        
 
 الوسط المرجح: -3

 الوسط المرجح 
 0×2+ؾ5×5+ؾ1×1+ؾ5×5+ ؾ2×0ؾ

 مجػ ؾ

 إذ يعني:
 (.2× )مضروباً = تكرار البديؿ الأوؿ متحققة جداً  2×0ؾ
 (.5× )= تكرار البديؿ الثاني متحققة مضروباً  5×5ؾ
 (.1× )= تكرار البديؿ الثالث متحققة إلى حد ما مضروباً 1× 1ؾ

 د=
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 (.5× )= تكرار البديؿ الرابع متحققة قميل مضروباً  5×5ؾ
 (.0× )= تكرار البديؿ الخامس  ير متحققة مضروباً  0×2ؾ

                             

 الوسط الحساب : -4

 ̅  
∑  

 
 

                     
 = عدد الدرجات Xحيث يمثؿ 

 = عدد الأفراد                                            nويمثؿ 
 
 
  الاختبار التائ  لعينة واحدة-5

                                          ̅   
 ̅   

  ̅
 

 

 انقيمت انتائيت ̅  

 انمتوصط انحضابي  ̅ 

 متوصط انمجتمع  

 الاوحراف انمعياري̅  

 

 

 : مربع كاي -6

 
 

 كرووباخ:معادنت انفا  -7
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K   انعىاصر= عدد 

 = مجموع انتبايىاث

 =تبايه اندرجت انكهيت

 

 انمتوصط انفرضي :  -8

 الوسط الفرضي = وسط البدائؿ * عدد الفقرات
 

 

 :معادنت انصعوبت -9

 
 :انتمييز-01

 
 تـ تحديد شدة الفقرة اعتماداً عمى درجة القطع الآتية : -00

 مستوى منخفض  5 5--- 0مف 

 مستوى متوسط 1  2 ----5  1مف 

 (092: 5002مستوى كبير ) ابو شقيؼ    2 ----1  6مف 

 



 

 

 
 
 
 
 
 

ىالرابع الفصل

ىعرضىالنتائجىوتفسورها
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 عرض النتائج وتفسيرها

 ومناقشا يتضمن ىذا الفصل عرضاً لمنتائج التي توصل إلييا البحث الحاالي عماو و اه اىها او   
توصااايال و  باساااتنتا ال ، ثااام الجااارو الهراساااال السااااب  النظااار  و  الإطاااارىا  اااي ضاااو  النتاااائج وتفساااير 

 وم ترحال  ي ضو  تمك النتائج.

 أولًا: عرض النتائج
 :السؤال الاول

 .التدريس عبر المنصات الالكترونية وفقاً لوجهة نظر جميع أفراد العينةمجالات مهارات ترتيب  ما

وللإ اباا  عاان السااوال ا ول ماان اساائم  البحااث الااذ  يتلامااه بترتيااد م ااا ل ميااارال التااهريس    
عبر المنصال ا لكترونيا  مان و يا  نظار ا اراه اللاينا ، والتوصال إلاو ترتياد إحصاائي لتماك المياارال 

لكااال م اااال مااان الم اااا ل السااال ول مياااع ا اااراه اللاينااا . ورتبااال م اااا ل اللااااام الوساااط حساااد الباحاااث 
ميارال التهريس عبر المنصاال ا لكترونيا  و  ااً لو يا  نظار  مياع ا اراه اللاينا  تنازليااً حساد اىميتياا 

 ( وعمو النحو الآتي:81كما ىو مبين من  هول )

 (21جــدول )
مهارات التدريس عبر المنصات مجالات ل مجال من الستلكل العام وسط لممت وفقا ترتيب المجالات

 الالكترونية وفقاً لوجهة نظر جميع أفراد العينة
مهارات التدريس عبر المنصات 

 الالكترونية

 الرتبــة الوسط

 1 3.47 المهارات التربوية

 2 3.19 مهارات التصميم

 3 3.17 المهارات المؤسسية و الادارية

 4 3.09 مهارات اعداد المحتوى

 5 2.98 المهارات التكنولوجية

 6 2.97 المهارات الاجتماعية و التواصلية

قااااااه احتاااااال الترتيااااااد ا ول ماااااان  إلااااااو ان م ااااااال الميااااااارال التربوياااااا . (81ويشااااااير ال ااااااهول )  
 (.3.47ا ل ا ستبان  السل بمتوسط )بين م 
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قياسااااااً بب يااااا  قاااااه حصااااال م اااااال مياااااارال التصاااااميم عماااااو الترتياااااد الثااااااني مااااان حياااااث اىميتاااااو   
 (.3.19م ا ل ا ستبان  بمتوسط )

وحصاااااال م ااااااال الميااااااارال الإهارياااااا  والموسسااااااي  عمااااااو الترتيااااااد الثالااااااث ماااااان حيااااااث اىميتااااااو   
  ااااااه  امااااااا بالنسااااااب  لم ااااااال ميااااااارال اعااااااهاه المحتااااااو . .(3.17بالنسااااااب  لب ياااااا  الم ااااااا ل بمتوسااااااط )

 الم ا ل ا جر .من حيث اىميتو من بين  (3.09) احتل المرتب  الرابلا  بمتوسط

مااااان  (2.98)الجاااااامس بمتوساااااط   اااااه احتمااااال الترتياااااد  اماااااا بالنساااااب  لممياااااارال التكنولو يااااا .  
 بين م ا ل ا ستبان .

اماااااااا بالنساااااااب  لم اااااااال المياااااااارال ا  تماعيااااااا  والتواصااااااامي .   اااااااه احتمااااااال الترتياااااااد السااااااااهس   
 .(2.97وا جير من بين م ا ل ا ستبان  بمتوسط )

 :السؤال الثاني

مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية وفقاً لوجهة نظر ل التدريسيين ما مدى امتلاك  
وللإ اب  عن ىذا السوال تم حساد ا وساط المر ح  وا وزان المئوي  لإ ابال  جميع أفراد العينة

 .يوضح ذلك (81)عن م ا ل اهاة الهراس  وا هاة ككل، وال هول  ا راه اللاين 

 (21جدول )
قيم الأوساط المرجحة والانحرافات المعيارية والأوزان المئوية والتكرارات والنسب لإجابات أفراد العينة عن الاستبانة 

 ككل
رىشاس/  اٌفمشاد د

 ٔغجخ

رٕطجك 

ػٍٟ 

 رّبِب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 غبٌجب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 أح١بٔب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 ٔبدسا

ٚلارٕطجك 

ػٍٟ 

ظ  ِطٍمب
ع

ٛ
اٌ

ح
ع

ّش
اٌ

ف  
شا

ح
لأ

ا

ٞ
بس

ؼ١
ٌّ

ا
 

 ْ
ٛص

اٌ

ٞ
ٛ
ّئ

اٌ
 

اعبػذ اٌطٍجخ  6

ػٍٝ اوزغبة 

اٌّؼشفخ ػٓ 

 طش٠ك اٌشثظ ث١ٓ

اٌخجشاد اٌغبثمخ 

ٚاٌخجشاد 

 اٌغذ٠ذح

 78.84 1.458 3.94 10 7 8 14 47 د

% 54.65 16.28 9.30 8.14 11.63 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  4

اعزؼّبي اٌزم١١ُ 

اٌمبئُ ػٍٝ 

اٌّؼب١٠ش ٌزم٠ُٛ 

الأداء اٌفشدٞ 

 ٚاٌغّبػٟ.

 75.81 1.616 3.79 12 10 8 10 46 د

% 53.49 11.63 9.30 11.63 13.95 
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اِزٍه اٌّٙبسح  2

فٟ رٕف١ز 

 الاعزشار١غ١بد

اٌزؼ١ّ١ٍخ 

 .إٌّبعجخ

 72.56 1.550 3.63 13 11 12 9 41 د

% 47.67 10.47 13.95 12.79 15.12 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  3

رٕظ١ُ ٚرغ١ًٙ 

ِؾبسوخ 

اٌّزؼ١ٍّٓ ٚرمذ٠ُ 

اٌزٛع١ٗ ٚاٌذػُ 

 ٌُٙ اٌىزش١ٔٚب

 72.56 1.527 3.63 14 9 13 9 41 د

% 47.67 10.47 15.12 10.47 16.28 

اٌّزؼ١ٍّٓ  أحفض 5

ػٍٝ اظٙبس 

 اٌحّبط ٚالا٘زّبَ

 

 72.56 1.425 3.63 15 11 10 5 45 د

% 52.33 5.81 11.63 12.79 17.44 

افُّ اٌّٛاد  22

اٌزؼ١ّ١ٍخ ثأؽىبي 

ػجش ِخزٍفخ 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 71.40 1.476 3.57 13 11 8 22 32 د

% 37.21 25.58 9.30 12.79 15.12 

 ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ 44

 اٌزؼ١ٍُّ إداسح

 ٚرٕظ١ُ ٚإٔؾبء

 اٌٍّفبد ٚحزف

 داخً ٚاٌّغٍذاد

إٌّقخ 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 69.07 1.477 3.45 14 10 15 17 30 د

% 26.74 19.77 16.28 17.44 19.77 

اِزضً  ٌٍمضب٠ب  55

ٚاٌّؼب١٠ش اٌمب١ٔٛٔخ 

ٚالأخلال١خ ٚحمٛق 

اٌزأ١ٌف ٚإٌؾش فٟ 

اٌزؼ١ٍُ ػجش 

إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 68.84 1.436 3.44 13 10 17 18 28 د

% 27.91 12.79 22.09 18.60 18.60 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  43

 اٌذخٛي رغغ١ً

 ِٓ ٚاٌخشٚط

إٌّقخ 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

  3.37 12 14 17 16 27 د

1.431 

67.44 

% 24.42 17.44 15.12 23.26 19.77 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  55

 ػٓ اٌذائُ اٌزٛافً

 اٌشعبئً طش٠ك

 الإٌىزش١ٔٚخ

 ٚالإؽؼبساد

 .اٌذٚس٠خ

 67.44 1.389 3.37 11 14 18 18 25 د

% 29.07 20.93 20.93 16.28 12.79 
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اػطٟ اٌزغز٠خ  4

 اٌفٛس٠خ اٌشاعؼخ

 .ِغزّش ٚثؾىً

 67.21 1.437 3.36 12 11 19 22 22 د

% 25.58 25.58 22.09 12.79 13.95 

 احذد اٌزٛلؼبد 55

 ِٓ اٌّشعٛح

 .اٌطٍجخ

 66.98 1.445 3.35 13 13 18 15 27 د

% 31.40 17.44 20.93 15.12 15.12 

ػٍٝ ارذسة  33

 اٌّغزحذصبد

اٌزشث٠ٛخ 

ٚاٌزغذ٠ذاد 

اٌخبفخ 

ثبٌزىٌٕٛٛع١ب 

 ٚاٌجشاِظ

 .اٌزؼ١ّ١ٍخ

 

 

 66.28 1.408 3.31 13 15 11 26 21 د

% 17.44 16.28 13.95 23.26 29.07 

اف١غ أٔؾطخ  54

اٌزؼٍُ ٚاٌزم٠ُٛ 

اٌزٟ رزٛافك ِغ 

أ٘ذاف ٚغب٠بد 

 اٌزؼٍُ.

 65.81 1.413 3.29 14 12 17 21 22 د

% 25.58 24.42 19.77 13.95 16.28 

ٌذٞ اٌّؼشفخ  5

 ،ثٕظش٠بد اٌزؼٍُ

ٚأعب١ٌت 

 ،اٌزذس٠ظ

ٚطشائك اٌزذس٠ظ 

 .اٌّزٕٛػخ

 65.81 1.542 3.29 16 14 12 17 27 د

% 31.40 19.77 13.95 16.28 18.60 

افُّ ثبعٍٛة  24

٠ٛاصْ ث١ٓ اٌزؼ١ٍُ 

ثبٌؼشك ٚرمذ٠ُ 

 اٌّؼٍِٛبد اٌغب٘ضح

ػجش إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 65.35 1.498 3.27 16 12 18 13 27 د

% 31.40 15.12 20.93 13.95 18.60 

اخزبس ِقبدس  25

اٌزؼٍُ  إٌّبعجخ 

ٚاٌّزٕٛػخ اٌزٟ 

رغزٛػت اٌزؼٍُ 

 ٌّخزٍف الأّٔبط.

 64.88 1.354 3.24 10 18 21 15 22 د

% 25.58 17.44 24.42 20.93 11.63 

افُّ ٚاعٙخ  35

اٌؼشك ثّب 

رحز٠ٛٗ ِٓ ػٕبفش 

ِشئ١خ ٚرٛاصْ فٟ 

ػ١ٍّخ اٌزشو١ت 

 64.42 1.384 3.22 14 14 15 25 18 د

% 20.93 29.07 17.44 16.28 16.28 
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ٚٚضغ ١٘ى١ٍخ 

 .وبٍِخ ٌٍذسط

اص١ش ار٘بْ اٌطٍجخ  7

ثأعئٍخ رؼضص 

 رفى١شُ٘ اٌزارٟ

 64.42 1.363 3.22 15 15 15 18 23 د

% 26.74 20.93 17.44 17.44 17.44 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  25

 رق١ُّ اٌٛعبئً

اٌّؼٍِٛخ  لإ٠قبي

 ٔـ، ثؾىً 

 ٚفٛسح،

 ٚإٔفٛعشاف

ٚغ١ش٘ب ػجش 

إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

  13 15 21 16 21 د

3.20 

1.388 63.95 

% 24.42 18.60 24.42 17.44 15.12 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  26

رق١ُّ الأؾطخ 

اٌزفبػ١ٍخ 

ٚرٛظ١فٙب فٟ 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 

 63.95 1.563 3.20 18 18 4 21 25 د

% 29.07 24.42 4.65 20.93 20.93 

افُّ اٌّؾبس٠غ  23

ٟ ٠قؼت ػٍّٙب اٌز

٠ذ٠ٚب ٚرٌه 

طشق  ؼّبي ثبعز

اٌّحبوبح فٟ 

 اٌحبعت

 63.72 1.376 3.19 12 19 15 21 19 د

% 22.09 24.42 17.44 22.09 13.95 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  25

رطج١ك ِجبدئ 

ّٚٔبرط ٚٔظش٠بد 

 اٌزق١ُّ اٌزؼ١ٍّٟ.

 63.72 1.443 3.19 14 19 11 21 21 د

% 24.42 24.42 12.79 22.09 16.28 

 ث١ٓ ارٕمً 45

 اٌّمشس ِحز٠ٛبد

ػجش إٌّقخ 

 الاٌىزش١ٔٚخ،

 ٌغ١ّغ ٚاٌٛفٛي

 .ػٕبفشٖ

 63.49 1.391 3.17 13 15 24 12 22 د

% 20.93 12.79 19.77 22.09 24.42 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  53

 وبًِ ٚفف

 .ٌٍّمشس

 63.49 1.416 3.17 13 19 15 18 21 د

% 24.42 20.93 17.44 22.09 15.12 

 ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ 47

 ٍِفبد إداسح

 63.26 1.494 3.16 17 15 14 17 23 د
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 ٚاٌّشاعٍخ اٌطٍجخ،

إٌّقخ  ػجش

 .الاٌىزش١ٔٚخ

% 27.91 12.79 16.28 18.60 24.42 

اضغ اٌمٛاػذ  45

ٚاٌٍٛائح اٌخبفخ 

ثبٌّؾبسوخ فٟ 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 63.26 1.430 3.16 10 25 18 7 26 د

% 20.93 16.28 17.44 26.74 18.60 

ارجغ اٌغ١بعبد  43

اٌزؼ١ّ١ٍخ ِٓ ح١ش 

الأِبٔخ اٌؼ١ٍّخ، 

ٚاٌغؼ، ِٚب 

٠زشرت ػ١ٍٗ ِٓ 

ػمٛثبد ٠ٕـ 

ػ١ٍٙب ٔظبَ اٌغٙخ 

اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزبثغ 

ٌٙب، ِغ ٚضغ 

 ٌٙزٖ--ساثظ

 ِٓ اٌغ١بعبد

اٌى١ٍخ  ِٛلغ

 ٚاٌغبِؼخ 

 .اٌشعّٟ

 62.56 1.478 3.13 16 16 19 11 24 د

% 34.88 19.77 17.44 11.63 16.28 

اسثظ اٌّٛضٛػبد  55

ثبٌظٛا٘ش اٌؼ١ٍّخ 

ٚالاعزّبػ١خ 

ٚاٌضمبف١خ ٚأٞ 

ظٛا٘ش أخشٜ راد 

 فٍخ.

 62.56 1.542 3.13 13 18 18 19 18 د

% 20.93 22.09 20.93 20.93 15.12 

احذد أ٘ذاف  56

ٚغب٠بد اٌزؼٍُ اٌزٟ 

رزٛافك ِغ 

ِغز٠ٛبد اٌطٍجخ 

 ٚخقبئقُٙ

 62.56 1.421 3.13 15 16 18 17 20 د

% 23.26 19.77 20.93 18.60 17.44 

اػضص اٌزفبػً  3

اٌغّبػٟ ٚاٌزؼبْٚ 

 ث١ٓ اٌطٍجخ ػٓ

طش٠ك اٌّحبضشح 

 .اٌزفبػ١ٍخ

 62.56 1.370 3.13 15 17 17 16 21 د

% 24.42 18.60 19.77 19.77 17.44 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  54

 اػذاد أ٘ذاف

 .اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّبدح

 62.33 1.498 3.12 20 11 14 21 20 د

% 23.26 24.42 16.28 12.79 23.26 

ال١ُ عٛدح رق١ُّ  27

ؼّبي اٌذسٚط ثبعز

ِؼب١٠ش اٌزق١ُّ 

اٌغ١ذ ػجش 

 61.86 1.554 3.09 22 10 15 16 23 د
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إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

% 26.74 18.60 17.44 11.63 25.58 

 احذس اٌٛصبئك 36

 ٚأ٠خ الإٌىزش١ٔٚخ

 رؼ١ّ١ٍخ. ِٛاسد

 61.63 1.543 3.08 21 13 12 18 22 د

% 25.58 20.93 13.95 15.12 24.42 

أفز ِزطٍجبد  35

اٌزؼٍُ ٚاٌزؼ١ٍُ  

ػجش إٌّقبد 

الاٌىزش١ٔٚخ ٚوفبءح 

ادٚاد اداسح 

 إٌّقخ.

 61.40 1.509 3.07 18 16 18 10 24 د

% 27.91 11.63 20.93 18.60 20.93 

اٚعٗ اٌطبٌت  52

١ٌزّىٓ ِٓ 

اٌٛفٛي اٌٝ 

 ِؼشفخ اٌّحزٜٛ 

 

 60.93 1.336 3.05 13 21 15 23 14 د

% 16.28 26.74 17.44 24.42 15.12 

ٌذٞ ِٙبساد  42

اٌم١بدح ٚالإداسح 

ٚاٌزٛع١ٗ 

فضلاً  ،ٚاٌزذس٠ت

ػٓ ِؼشفخ 

اٌقفبد 

ٚالإعشاءاد 

الإداس٠خ  ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 60.70 1.483 3.03 17 20 13 15 21 د

% 30.23 8.14 20.93 29.07 11.63 

اعزؼًّ ِلاحظبد  24

اٌّزؼ١ٍّٓ اٌغبثمخ 

ٌزط٠ٛش ٚرق١ُّ 

عذ٠ذح ػجش دسٚط 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 60.70 1.499 3.03 20 12 21 11 22 د

% 25.58 12.79 24.42 13.95 23.26 

 اً ثش٠ذ اسعً 56

 أٚ بً إٌىزش١ٔٚ

 ٚع١ٍخ َاعزخذ

 اٌّؼزّذح الارقبي

اٌّمشّس  فٟ

 ٌززو١ش ١بً أعجٛػ

 ثبلأػّبي اٌّزؼ١ٍّٓ

 ثبلأعجٛع اٌخبفخ

 ِٚٛاػ١ذ اٌزغ١ٍُ

 ٚاعتٞ لأ إٌٙبئ١خ

أعجٛػٟ  ٔمبػ أٚ

ػجش إٌّقبد 

 (اػلاْ(الاٌىزش١ٔٚخ

 60.47 1.439 3.02 17 18 15 18 18 د

% 20.93 20.93 17.44 20.93 19.77 
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ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  34

 خذِبد ِغ اٌزؼبًِ

 اٌغحبث١خ اٌحٛعجخ

 .ِٕٙب ٚالاعزفبدح

 60.23 1.475 3.01 16 23 12 14 21 د

% 24.42 16.28 13.95 26.74 18.60 

اد٠ش ٚلذ اٌذسط  46

ِٓ خلاي رطج١ك 

رم١ٕبد رٛف١ش 

اٌٛلذ ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 60.23 1.560 3.01 21 16 14 11 24 د

% 25.58 13.95 27.91 17.44 15.12 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  55

اٌزؼج١ش ػٓ 

اٌّؼشفخ اٌٛاعؼخ 

ثبٌّحزٜٛ 

 .ٚإرمبٔٙب

 60.23 1.385 3.01 15 20 16 19 16 د

% 18.60 22.09 18.60 23.26 17.44 

 ػٍٝ أسد 55

 اعزفغبساد

 ِذح فٟ اٌّزؼ١ٍّٓ

 عبػخ 24 ألقب٘ب

 أ٠بَ خلاي

ػجش  .الأعجٛع

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 60.00 1.406 3.00 17 16 20 16 17 د

% 19.77 18.60 23.26 18.60 19.77 

 ِغزٜٛ اربثغ  52

 ٚاٌزٛافً اٌّزؼٍُّ

  دائُ ثؾىً ؼِٗ

ػجش إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 59.77 1.451 2.99 20 14 15 21 16 د

% 18.60 24.42 17.44 16.28 23.26 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  37

 لا ساثظ أٞ رغ١١ش

 أ٠خ أٚ ٠ؼًّ،

 أٚ ٔمٍٙب رُ ففحخ

 ِٛلغ أٚ حزفٙب،

 ٌٗ ٠ؼذ إٌىزشٟٚٔ ٌُ

 ٚعٛد.

 59.30 1.426 2.97 17 19 18 14 18 د

% 20.93 16.28 20.93 22.09 19.77 

ارؼبْٚ ِغ فش٠ك  23

الإٔزبط ٌزق١ُّ 

أٔؾطخ اٌزؼٍُ 

ٚاخز١بس الأدٚاد 

ٚاٌزم١ٕبد إٌّبعجخ 

ٌؼشك ٘زٖ 

الأٔؾطخ ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 59.30 1.467 2.97 18 19 17 12 20 د

% 23.26 13.95 19.77 22.09 20.93 

 59.30 1.483 2.97 20 17 13 18 18 داحبفع ػٍٝ  53
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الارقبي ٚاٌزٛافً 

 ِغ ١٘ئبد

اٌزذس٠ظ ٚالإداسح 

 .ػجش الإٔزشٔذ

% 20.93 20.93 15.12 19.77 23.26 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  32

 ٚرٕظ١ُ إٔؾبء

 ٚاٌّغٍذاد اٌٍّفبد

ػجش إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 59.07 1.422 2.95 18 17 19 15 17 د

% 19.77 17.44 22.09 19.77 20.93 

 ارقفح اٌّٛالغ 35

 الإٌىزش١ٔٚخ

 اٌّغزخذِخ

 ,ٚفحـ اٌشٚاثظ

 رؼًّ ثبٔٙب ٚاٌزأوذ

 .فح١ح ثؾىً

 59.07 1.405 2.95 17 18 20 14 17 د

% 19.77 16.28 23.26 20.93 19.77 

ٌذٞ اٌّٙبساد فٟ  45

اٌٛفٛي إٌٝ 

اٌّٛاسد ٚالأدٚاد 

اٌزىٌٕٛٛع١خ 

 ،اٌّخزٍفخ

ٚرطج١مبد اٌذسدؽخ 

إٌق١خ ٚاٌّشئ١خ 

ػجش إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 58.84 1.425 2.94 16 23 15 14 18 د

% 24.42 30.23 12.79 17.44 15.12 

 اٌّزؼ١ٍّّٓ إؽشن 54

 اٌزؼٍُّ ػ١ٍّخ فٟ

ػجش  .رفبػٍٟ ثؾىً

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 58.84 1.409 2.94 17 20 16 17 16 د

 

% 

18.60 19.77 18.60 23.26 19.77 

 اٌطلاة ادػُ 53

 اٌّزؼضش٠ٓ

ُ٘ ػجش ٚاعبػذ

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 58.37 1.294 2.92 15 19 21 20 11 د

% 12.79 23.26 24.42 22.09 17.44 

س اربثغ  57 ّٛ  رط

فٟ  اٌّزؼٍُ ِغزٜٛ

 ٚاٌزٛافً ٌّمشس ا

 رٌه ثخقٛؿ ِؼٗ

ػجش  ٌضّبْ ٔغبحٗ

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 58.37 1.520 2.92 22 17 12 16 19 د

% 22.09 18.60 13.95 19.77 25.58 

 ِغ ارؼبًِ ثّٙبسح 33

 ِزقفحبد

 .الإٔزشٔذ

 57.44 1.517 2.87 24 16 9 21 16 د

% 18.60 24.42 10.47 18.60 27.91 
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ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  44

 دسعبد إدخبي

 اٌّزؼ١ٍّٓ ٚث١بٔبد

 .ٚاعزشعبػٙب

 56.74 1.470 2.84 21 19 17 11 18 د

% 31.40 18.60 19.77 16.28 13.95 

اضغ لبئّخ  57

ثبٌّحزٜٛ ٚرّبس٠ٓ 

 .اصشائ١خ ٌٍطٍجخ

 56.74 1.502 2.84 21 22 12 12 19 د

% 22.09 13.95 13.95 25.58 24.42 

ٌذٞ اٌّٙبساد فٟ  65

رى٠ٛٓ ػلالبد 

لبئّخ ػٍٝ 

الاحزشاَ اٌّزجبدي 

 ٚإلاحغبط

ثبلأزّبء ٌٍّغزّغ 

ٚإظٙبس اٌحغبع١خ 

ٚاٌزؼبطف ِغ 

اٌزذس٠غ١١ٓ 

ٚاٌطٍجخ ػٕذ 

اٌزٛافً ػجش 

 الإٔزشٔذ.

 56.74 1.405 2.84 21 16 18 18 13 د

% 15.12 20.93 20.93 18.60 24.42 

 اٌّزؼ١ٍّّٓ اصٚد 54

 اٌشاعؼخ ثبٌزغز٠خ

 حٛي اٌفٛس٠خ

 اٌّطٍٛثخ الأػّبي

 ُِٕٙ ٚرض٠ٚذُ٘

 ثبٌذسعبد ػجش

إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 56.05 1.548 2.80 23 22 11 9 21 د

% 24.42 10.47 12.79 25.58 26.74 

افُّ اٌزذس٠ظ  53

ػٍٝ اٌّغزٜٛ 

اٌؼبَ ٚرحذ٠ذ 

طشائك اٌزذس٠ظ 

 .إٌّبعجخ

 54.88 1.416 2.74 21 23 12 17 13 د

% 15.12 19.77 13.95 26.74 24.42 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  34

 ٚرؼذ٠ً إٔؾبء

اٌٛصبئك ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 53.95 1.480 2.70 25 20 12 14 15 د

      

 3.15 الاعزجبٔخ وىً
 

1.45 
 

63.004 
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تهريسيي  ا لكتروني  له امتلاك ميارال التهريس عبر المنصال  ( مه 81ويوضح ال هول )  
إذ بمغ المتوسط   املاال اللاراقي  لممرحم  الثالث الساسي   ي مغ  اللاربي   ي كميال التربي  ا م الاسقا

وزان أ( ب3.00-3.94لمف رال المتح    )وتراوحل مه  اوساط مر ح   (.3.15ككل ) اللاام للاستبان 
 .(   رة43بلاهه ) (60.00 – 78.84من )مئوي  تراوحل 

- 2.99المر ح  )وساطيا ا(   رة تراوحل 17ما الف رال غير المتح      ه بمغ عههىا )ا  
 .(53.95- 59.77مئوي  ) بأوزان (2.70

الباحااااااث الميااااااارال الفرعياااااا  المنهر اااااا  تحاااااال كاااااال م ااااااال تنازلياااااااً حسااااااد رتااااااد  ،ذلااااااك ااااااي ضااااااو  و  
 ومن و ي  نظر  ميع ا راه اللاين .اىميتيا من اعمو قيم  لموسط المر ح إلو اهنو قيم  لو 

التااااااهريس عباااااار المنصااااااال ا لكترونياااااا  الفرعياااااا  ماااااان كاااااال  بلااااااارض ميااااااارالوقااااااام الباحااااااث    
 م ال من الم ا ل السل وعمو النحو الآتي: 

 ولا: المهارات التربوية:أ

( وللإ اب  عن ىذا السوال تم حساد 3.47 ا  الم ال بالمرتب  ا ولو بمتوسط )   
( 88وال هول ) ،التربوي ا وساط المر ح  وا وزان المئوي  لإ ابال ا راه اللاين  عن الميارال 

 يوضح ذلك.

 (21جــدول )
ِغبي اٌؼ١ٕخ ػٓ  ل١ُ الأٚعبط اٌّشعحخ ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚالأٚصاْ اٌّئ٠ٛخ ٚاٌزىشاساد ٚإٌغت لإعبثبد أفشاد

 اٌّٙبساد اٌزشث٠ٛخ
رىشاس/  اٌفمشاد د

 ٔغجخ

رٕطجك 

ػٍٟ 

 رّبِب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 غبٌجب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 اح١بٔب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 ٔبدسا

ٚلارٕطجك 

ػٍٟ 

ظ  ِطٍمب
ع

ٛ
اٌ

ح
ع

ّش
اٌ

ف  
شا

ح
لأ

ا

ٞ
بس

ؼ١
ٌّ

ا
 

 ْ
ٛص

اٌ

ٞ
ٛ
ّئ

اٌ
 

اعبػذ اٌطٍجخ  6

ػٍٝ اوزغبة 

اٌّؼشفخ ػٓ 

طش٠ك اٌشثظ 

 ث١ٓ

اٌخجشاد 

اٌغبثمخ 

ٚاٌخجشاد 

 اٌغذ٠ذح

 78.84 1.458 3.94 10 7 8 14 47 د

% 54.65 16.28 9.30 8.14 11.63 

ٌذٞ اٌّٙبسح  4

فٟ اعزؼّبي 

 75.81 1.616 3.79 12 10 8 10 46 د
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اٌمبئُ اٌزم١١ُ 

ػٍٝ اٌّؼب١٠ش 

ٌزم٠ُٛ الأداء 

اٌفشدٞ 

 ٚاٌغّبػٟ.

% 53.49 11.63 9.30 11.63 13.95 

اِزٍه اٌّٙبسح  2

فٟ رٕف١ز 

 الاعزشار١غ١بد

اٌزؼ١ّ١ٍخ 

 إٌّبعجخ 

 72.56 1.550 3.63 13 11 12 9 41 د

% 47.67 10.47 13.95 12.79 15.12 

ٌذٞ اٌّٙبسح  3

فٟ رٕظ١ُ 

ٚرغ١ًٙ 

ِؾبسوخ 

اٌّزؼ١ٍّٓ 

ٚرمذ٠ُ اٌزٛع١ٗ 

ٚاٌذػُ ٌُٙ 

 اٌىزش١ٔٚب

 72.56 1.527 3.63 14 9 13 9 41 د

% 47.67 10.47 15.12 10.47 16.28 

اٌّزؼ١ٍّٓ  أحفض 5

ػٍٝ اظٙبس 

اٌحّبط 

 ٚالا٘زّبَ

 

 72.56 1.425 3.63 15 11 10 5 45 د

% 52.33 5.81 11.63 12.79 17.44 

اػطٟ اٌزغز٠خ  4

 اٌشاعؼخ

 ٚثؾىً اٌفٛس٠خ

 .ِغزّش

 67.21 1.437 3.36 12 11 19 22 22 د

% 25.58 25.58 22.09 12.79 13.95 

ٌذٞ اٌّؼشفخ  5

ثٕظش٠بد 

 ،اٌزؼٍُ

ٚأعب١ٌت 

 ،اٌزذس٠ظ

ٚطشائك 

اٌزذس٠ظ 

 .اٌّزٕٛػخ

 65.81 1.542 3.29 16 14 12 17 27 د

% 31,40 19.77 13.95 16.28 18.60 

اص١ش ار٘بْ  7

اٌطٍجخ ثأعئٍخ 

رؼضص رفى١شُ٘ 

 اٌزارٟ

 64.42 1.363 3.22 15 15 15 18 23 د

% 26.74 20.93 17.44 17.44 17.44 

اػضص اٌزفبػً  3

اٌغّبػٟ 

ٚاٌزؼبْٚ ث١ٓ 

اٌطٍجخ ػٓ 

طش٠ك 

اٌّحبضشح 

 .اٌزفبػ١ٍخ

 62.56 1.370 3.13 15 17 17 16 21 د

% 24.42 18.60 19.77 19.77 17.44 

اسثظ  55

اٌّٛضٛػبد 

 62.56 1.542 3.13 13 18 18 19 18 د
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ثبٌظٛا٘ش اٌؼ١ٍّخ 

ٚالاعزّبػ١خ 

 خٚاٌضمبف١خ ٚأ٠

ظٛا٘ش أخشٜ 

 راد فٍخ.

% 20.93 22.09 20.93 20.93 15.12 

لمنصال ا لكتروني  له  تهريسيي ، ان امتلاك ميارال التهريس عبر ا(88)يتبين من ال هول   
لكونيا  متح    ميلايا  ن  ا    ي م ال الميارال التربوي ساسيا    ي كميال التربي  اللاربي  قسام المغا

 %(. 60) والوزن المئو  (3ا الباحث لموسط المر ح )ىاكبر من هر   ال طع التي حهه

 يي (، 78.84(، ووزن مئو  )3.94) بوسط مر ح بمغ( 8الف رة )بالمرتب  ا ولو    ه  ا ل -
  .بمستو  كبير متح   

  يي متح   (، 75.81)(، ووزن مئو  3.79بوسط مر ح بمغ )( 8الف رة ) الثاني بالمرتب    ا ل -
 .بمستو  كبير 

  يي متح   (، 72.56(، ووزن مئو  )3.63بوسط مر ح بمغ )( 8و1و1الف رال ) الثالث بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  كبير 

  يي متح   (، 67.21)(، ووزن مئو  3.36بوسط مر ح بمغ )( 1الف رة ) الرابلا بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط 

  يي متح   (، 65.81(، ووزن مئو  )3.29بوسط مر ح بمغ )( 8الف رة ) الجامس بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط 

  يي متح   (، 64.42)(، ووزن مئو  3.22مر ح بمغ )بوسط ( 8الف رة ) الساهس بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط 

 يما (، 62.56(، ووزن مئو  )3.13بوسط مر ح بمغ )( 89و8الف رتين ) السابلا بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط متح  تان

 مهارات التصميمثانيا: 

ا وساط المر ح   وتم حساد( 3.19)  ل بالمرتب  الثاني  اذ بمغ متوسطو ا  ىذا الم ا  
 ( يوضح ذلك.88، وال هول )ا راه اللاين  عن ميارال التصميم وا وزان المئوي  لف راتو و  ا لإ ابال
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 (21جــدول )
ِغبي اٌؼ١ٕخ ػٓ  ل١ُ الأٚعبط اٌّشعحخ ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚالأٚصاْ اٌّئ٠ٛخ ٚاٌزىشاساد ٚإٌغت لإعبثبد أفشاد

 ِٙبساد اٌزق١ُّ

 

رىشاس/  اٌفمشاد د

 ٔغجخ

رٕطجك 

ػٍٟ 

 رّبِب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 غبٌجب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 اح١بٔب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 ٔبدسا

ٚلارٕطجك 

ػٍٟ 

ظ  ِطٍمب
ع

ٛ
اٌ

ح
ع

ّش
اٌ

ف  
شا

ح
لأ

ا

ٞ
بس

ؼ١
ٌّ

ا
 

 ْ
ٛص

اٌ

ٞ
ٛ
ّئ

اٌ
 

افُّ اٌّٛاد  22

اٌزؼ١ّ١ٍخ 

ثأؽىبي 

ِخزٍفخ ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 71.40 1.476 3.57 13 11 8 22  32 د

% 37.21 25.58 9.30 12.79 15.12 

افُّ  24

 ثأعٍٛة

٠ٛاصْ ث١ٓ 

اٌزؼ١ٍُ 

ثبٌؼشك 

ٚرمذ٠ُ 

اٌّؼٍِٛبد 

 اٌغب٘ضح

ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 65.35 1.498 3.27 16 12 18 13 27 د

% 31.40 15.12 20.93 13.95 18.60 

افُّ  35

ٚاعٙخ 

اٌؼشك ثّب 

رحز٠ٛٗ ِٓ 

ػٕبفش 

ِشئ١خ 

ٚرٛاصْ فٟ 

ػ١ٍّخ 

اٌزشو١ت 

ٚٚضغ 

١٘ى١ٍخ 

وبٍِخ 

 .ٌٍذسط

 64.42 1.384 3.22 14 14 15 25 18 د

% 20.93 29.07 17.44 16.28 16.28 

ٌذٞ اٌّٙبسح  25

فٟ رق١ُّ 

 اٌٛعبئً

 لإ٠قبي

اٌّؼٍِٛخ 

 ً  ٔـ، ثؾى

 فٛسح، ٚ

 ٚإٔفٛعشاف

ٚغ١ش٘ب ػجش 

إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

  13 15 21 16 21 د

3.20 

1.388 63.95 

% 24.42 18.60 24.42 17.44 15.12 
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ٌذٞ اٌّٙبسح  26

فٟ رق١ُّ 

الأؾطخ 

اٌزفبػ١ٍخ 

ٚرٛظ١فٙب 

فٟ 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 

 63.95 1.563 3.20 18 18 4 21 25 د

% 29.07 24.42 4.65 20.93 20.93 

افُّ  23

اٌّؾبس٠غ 

اٌزٟ ٠قؼت 

ػٍّٙب ٠ذ٠ٚب 

ٚرٌه 

زؼّبي ثبع

 ائك طش

اٌّحبوبح فٟ 

 اٌحبعت

 63.72 1.376 3.19 12 19 15 21 19 د

% 22.09 24.42 17.44 22.09 13.95 

ٌذٞ اٌّٙبسح  25

فٟ رطج١ك 

ِجبدئ 

ّٚٔبرط 

ٚٔظش٠بد 

اٌزق١ُّ 

 اٌزؼ١ٍّٟ.

 63.72 1.443 3.19 14 19 11 21 21 د

% 24.42 24.42 12.79 22.09 16.28 

ال١ُ عٛدح  27

رق١ُّ 

اٌذسٚط 

ؼّبي ثبعز

ِؼب١٠ش 

 اٌزق١ُّ

اٌغ١ذ ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 61.86 1.554 3.09 22 10 15 16 23 د

% 26.74 18.60 17.44 11.63 25.58 

اعزؼًّ  24

ِلاحظبد 

اٌّزؼ١ٍّٓ 

اٌغبثمخ 

ٌزط٠ٛش 

ٚرق١ُّ 

دسٚط 

عذ٠ذح ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 60.70 1.499 3.03 20 12 21 11 22 د

% 25.58 12.79 24.42 13.95 23.26 

ارؼبْٚ ِغ  23

فش٠ك 

الإٔزبط 

ٌزق١ُّ 

أٔؾطخ 

اٌزؼٍُ 

ٚاخز١بس 

 59.30 1.467 2.97 18 19 17 12 20 د

% 23.26 13.95 19.77 22.09 20.93 
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الأدٚاد 

ٚاٌزم١ٕبد 

إٌّبعجخ 

ٌؼشك ٘زٖ 

الأٔؾطخ 

ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 

لمنصال ا لكتروني  له  تهريسيي عبر ا، ان امتلاك ميارال التهريس (88)يتبين من ال هول   
ولم تتحه بو   رة واحه  التصميم.ميارال    ي م ال ساسيا    ي كميال التربي  اللاربي  قسام المغا

  %(.60)المئو  ( والوزن 3لموسط المر ح ) ا الباحثىمن هر   ال طع التي حهه يا اقللكون

، ووزن مئو  (3.57بوسط مر ح بمغ )( 11 ي الم ال الف رة )بالمرتب  ا ولو    ه  ا ل -
  .بمستو  متوسط  يي متح   (، 71.40)

(، 65.35)(، ووزن مئو  3.27)بوسط مر ح بمغ ( 11) ي الم ال الف رة  الثاني بالمرتب    ا ل -
 .بمستو  متوسطمتح      يي

 يي (، 64.42)(، ووزن مئو  3.22)بوسط مر ح بمغ  (19الف رة ) الثالث   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح   

، ووزن مئو  (3.20بوسط مر ح بمغ ) (18و 18الف رتان ) الرابلا   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح    يي ، (63.95)
(، 63.72(، ووزن مئو  )3.19)بوسط مر ح بمغ ( 18)الف رة  الجامس   ي الم البالمرتب    ا ل-

 .بمستو  متوسط  متح    يي 
(، 63.72)(، ووزن مئو  3.19)بوسط مر ح بمغ ( 18) ي الم ال الف رة  الساهس بالمرتب    ا ل-

 .بمستو  متوسط  متح    يي 
(، 61.86)، ووزن مئو  (3.09بوسط مر ح بمغ ) (18)الف رة  السابلا   ي الم البالمرتب    ا ل-

 .بمستو  متوسط  متح    يي 
 متح    يي ، (60.70(، ووزن مئو  )3.03)بوسط مر ح بمغ  (24)الف رة  الثامن   ي الم البالمرتب    ا ل-

 .بمستو  متوسط 
 اما الف رال غير المتح     ي م ال الميارال التكنولو ي 
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من  اقللكونيا  متح   غير (، 59.30)، ووزن مئو  (2.97بوسط مر ح بمغ ) (11)الف رة  كانل-
 %(.60)المئو  ( والوزن 3ا الباحث لموسط المر ح )ىهر   ال طع التي حهه

  المهارات الإدارية والمؤسسية :ثالثا

حساد ا وساط المر ح   ( وتم3.17بمغ متوسطو ) الثالث  اذو ا  ىذا الم ال بالمرتب    
( 88وال هول ) ،وا وزان المئوي  لف راتو و  ا لإ ابال ا راه اللاين  عن الميارال الإهاري  والموسسي 

 .يوضح ذلك

 (21جدول )
قيم الأوساط المرجحة والانحرافات المعيارية والأوزان المئوية والتكرارات والنسب لإجابات أفراد العينة عن مجال 

 دارية والمؤسسيةالمهارات الإ

رىشاس/  اٌفمشاد د

 ٔغجخ

رٕطجك 

ػٍٟ 

 رّبِب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 غبٌجب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 أح١بٔب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 ٔبدسا

ٚلارٕطجك 

ػٍٟ 

ظ  ِطٍمب
ع

ٛ
اٌ

ح
ع

ّش
اٌ

ف  
شا

ح
لأ

ا

ٞ
بس

ؼ١
ٌّ

ا
 

 ْ
ٛص

اٌ

ٞ
ٛ
ّئ

اٌ
 

 ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ 44

 اٌزؼ١ٍُّ إداسح

 ٚرٕظ١ُ ٚإٔؾبء

 اٌٍّفبد ٚحزف

 داخً ٚاٌّغٍذاد

إٌّقخ 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 69.07 1.477 3.45 14 10 15 17 30 د

% 26.74 19.77 16.28 17.44 19.77 

اِزضً  ٌٍمضب٠ب  55

ٚاٌّؼب١٠ش 

اٌمب١ٔٛٔخ 

ٚالأخلال١خ 

ٚحمٛق اٌزأ١ٌف 

ٚإٌؾش فٟ 

اٌزؼ١ٍُ ػجش 

إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 68.84 1.436 3.44 13 10 17 18 28 د

% 27.91 12.79 22.09 18.60 18.60 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  43

 اٌذخٛي رغغ١ً

 ِٓ ٚاٌخشٚط

إٌّقخ 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

  3.37 12 14 17 16 27 د

1.431 

67.44 

% 24.42 17.44 15.12 23.26 19.77 

 ث١ٓ ارٕمً 45

 اٌّمشس ِحز٠ٛبد

 63.49 1.391 3.17 13 15 24 12 22 د
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ػجش إٌّقخ 

 الاٌىزش١ٔٚخ،

 ٌغ١ّغ ٚاٌٛفٛي

 .ػٕبفشٖ

% 20.93 12.79 19.77 22.09 24.42 

 ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ 47

 ٍِفبد إداسح

 اٌطٍجخ،

 ػجش ٚاٌّشاعٍخ

إٌّقخ 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 63.26 1.494 3.16 17 15 14 17 23 د

% 27.91 12.79 16.28 18.60 24.42 

اضغ اٌمٛاػذ  45

ٚاٌٍٛائح اٌخبفخ 

ثبٌّؾبسوخ فٟ 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 63.26 1.430 3.16 10 25 18 7 26 د

% 20.93 16.28 17.44 26.74 18.60 

ارجغ اٌغ١بعبد  43

اٌزؼ١ّ١ٍخ ِٓ 

ح١ش الأِبٔخ 

اٌؼ١ٍّخ، ٚاٌغؼ، 

ِٚب ٠زشرت ػ١ٍٗ 

ِٓ ػمٛثبد 

٠ٕـ ػ١ٍٙب ٔظبَ 

اٌغٙخ اٌزؼ١ّ١ٍخ 

اٌزبثغ ٌٙب، ِغ 

 ٌٙزٖ--ٚضغ ساثظ

 ِٓ اٌغ١بعبد

اٌى١ٍخ  ِٛلغ

 ٚاٌغبِؼخ 

 .اٌشعّٟ

 62.56 1.478 3.13 16 16 19 11 24 د

% 34.88 19.77 17.44 11.63 16.28 

ٌذٞ ِٙبساد  42

اٌم١بدح ٚالإداسح 

ٚاٌزٛع١ٗ 

فضلاً  ،ٚاٌزذس٠ت

ػٓ ِؼشفخ 

اٌقفبد 

ٚالإعشاءاد 

الإداس٠خ  ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 60.70 1.483 3.03 17 20 13 15 21 د

% 30.23 8.14 20.93 29.07 11.63 

اد٠ش ٚلذ اٌذسط  46

ِٓ خلاي رطج١ك 

رم١ٕبد رٛف١ش 

اٌٛلذ ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 60.23 1.560 3.01 21 16 14 11 24 د

% 25.58 13.95 27.91 17.44 15.12 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  44

 دسعبد إدخبي

 56.74 1.470 2.84 21 19 17 11 18 د
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 ٚث١بٔبد

 اٌّزؼ١ٍّٓ

 .ٚاعزشعبػٙب

% 31.40 18.60 19.77 16.28 13.95 

 
  امتلاك ميارال التهريس عبر المنصال ا لكتروني  له  تهريسيي اقسام المغيبين  ،(88)  هولو 

( 8واظيرل النتائج تح ه ) الميارال الإهاري  والموسسي    ي م ال ا ساسي   ي كميال التربي  اللاربي
 %(. 60)المئو  ( والوزن 3الباحث لموسط المر ح )ا ىلكونيا اكبر من هر   ال طع التي حهه   رال

، ووزن مئو  (3.45بوسط مر ح بمغ ) (81) الم ال الف رة ي  بالمرتب  ا ولو   ه  ا ل -
  .بمستو  متوسط   يي متح   ، (69.07)

(، 68.84)(، ووزن مئو  3.44)بوسط مر ح بمغ  (89 ي الم ال الف رة ) الثاني بالمرتب    ا ل -
 .بمستو  متوسط  متح    يي 

(، 67.44، ووزن مئو  )(3.37بوسط مر ح بمغ ) (81الف رال ) الثالث   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط   يي متح   

 يي (، 63.49)، ووزن مئو  (3.17بوسط مر ح بمغ ) (88الف رة ) الرابلا   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح   

(، ووزن مئو  3.16بوسط مر ح بمغ )( 88و 88)الف رتان  الجامس   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح    يي ، (63.26)

 متح    يي ، (62.56، ووزن مئو  )(3.13بوسط مر ح بمغ ) (88الف رة ) الساهس بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط 

(، 60.70)(، ووزن مئو  3.03)بوسط مر ح بمغ  (81الف رة ) السابلا   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح    يي 

 يي (، 60.23)(، ووزن مئو  3.01)بوسط مر ح بمغ  (88الثامن   ي الم ال الف رة )بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح   
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 (56.74) ( بوزن مئو 2.84) متوسطيا المر ح(   ه بمغ 88) المتح    ىياما الف رة غير   
 %(.60)المئو  ( والوزن 3ا الباحث لموسط المر ح )ىمن هر   ال طع التي حهه اقللكونيا 

 رابعا: مهارات اعداد المحتوى.

تم حساد  تح ه ميارال اعهاه المحتو  ه( لتحهي3.09) الرابلا  بمتوسط ا  الم ال بالمرتب    
يوضح  (88)، وال هول ميارال اعهاه المحتو عن  ا وساط المر ح  وا وزان المئوي  لإ ابال ا راه اللاين 

 .ذلك

 (21جــدول )
ِغبي اٌؼ١ٕخ ػٓ  ل١ُ الأٚعبط اٌّشعحخ ٚالأحشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚالأٚصاْ اٌّئ٠ٛخ ٚاٌزىشاساد ٚإٌغت لإعبثبد أفشاد

 ِٙبساد اػذاد اٌّحزٜٛ

رىشاس/  اٌفمشاد د

 ٔغجخ

رٕطجك 

ػٍٟ 

 رّبِب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 غبٌجب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 اح١بٔب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 ٔبدسا

ٚلارٕطجك 

ػٍٟ 

 ِطٍمب

ظ 
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ٛ
اٌ

ح
ع

ّش
اٌ

ف  
شا

ح
لأ

ا

ٞ
بس

ؼ١
ٌّ
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ٛ
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احذد  55

 اٌزٛلؼبد

 ِٓ اٌّشعٛح

 .اٌطٍجخ

 66.98 1.445 3.35 13 13 18 15 27 د

% 31.40 17.44 20.93 15.12 15.12 

اف١غ  54

أٔؾطخ 

اٌزؼٍُ 

ٚاٌزم٠ُٛ 

اٌزٟ رزٛافك 

ِغ أ٘ذاف 

ٚغب٠بد 

 اٌزؼٍُ.

 65.81 1.413 3.29 14 12 17 21 22 د

% 25.58 24.42 19.77 13.95 16.28 

اخزبس  25

ِقبدس 

اٌزؼٍُ  

إٌّبعجخ 

ٚاٌّزٕٛػخ 

اٌزٟ 

رغزٛػت 

اٌزؼٍُ 

ٌّخزٍف 

 الأّٔبط.

 64.88 1.354 3.24 10 18 21 15 22 د

% 25.58 17.44 24.42 20.93 11.63 

ٌذٞ اٌّٙبسح  53

 فٟ ٚفف

 63.49 1.416 3.17 13 19 15 18 21 د
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 وبًِ

 .ٌٍّمشس

% 24.42 20.93 17.44 22.09 15.12 

احذد أ٘ذاف  56

ٚغب٠بد 

اٌزؼٍُ اٌزٟ 

رزٛافك ِغ 

ِغز٠ٛبد 

اٌطٍجخ 

 ٚخقبئقُٙ

 62.56 1.421 3.13 15 16 18 17 20 د

% 23.26 19.77 20.93 18.60 17.44 

ٌذٞ اٌّٙبسح  54

فٟ اػذاد 

 أ٘ذاف

 اٌّبدح

 .اٌزؼ١ّ١ٍخ

 62.33 1.498 3.12 20 11 14 21 20 د

% 23.26 24.42 16.28 12.79 23.26 

اٚعٗ  52

اٌطبٌت 

١ٌزّىٓ ِٓ 

اٌٛفٛي اٌٝ 

ِؼشفخ 

 اٌّحزٜٛ 

 60.93 1.336 3.05 13 21 15 23 14 د

% 16.28 26.74 17.44 24.42 15.12 

ٌذٞ اٌّٙبسح  55

فٟ اٌزؼج١ش 

ػٓ اٌّؼشفخ 

اٌٛاعؼخ 

ثبٌّحزٜٛ 

 .ٚإرمبٔٙب

 60.23 1.385 3.01 15 20 16 19 16 د

% 18.60 22.09 18.60 23.26 17.44 

اضغ لبئّخ  57

ثبٌّحزٜٛ 

ٚرّبس٠ٓ 

اصشائ١خ 

 ٌٍطٍجخ

 56.74 1.502 2.84 21 22 12 12 19 د

% 22.09 13.95 13.95 25.58 24.42 

افُّ  53

اٌزذس٠ظ 

ػٍٝ 

اٌّغزٜٛ 

اٌؼبَ 

ٚرحذ٠ذ 

طشائك 

اٌزذس٠ظ 

 .إٌّبعجخ

 54.88 1.416 2.74 21 23 12 17 13 د

% 15.12 19.77 13.95 26.74 24.42 

  قسام المغالمنصال ا لكتروني  له  تهريسيي امتلاك ميارال التهريس عبر ايبين ، (88)ال هول و 
من  ولم تتحه   رتين لكونيا اقل    ي م ال ميارال اعهاه المحتو ساسيا    ي كميال التربي  اللاربي

 %(. 60)المئو  ( والوزن 3لموسط المر ح ) ا الباحثىهر   ال طع التي حهه

(، ووزن مئو  3. 35)بوسط مر ح بمغ ( 88الم ال الف رة ) ا ولو  يبالمرتب     ه  ا ل -
 . بمستو  متوسط   يي متح   (، 66.98)
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(، 65.81)(، ووزن مئو   3. 29بوسط مر ح بمغ )( 81 ي الم ال الف رة ) الثاني بالمرتب    ا ل -
 .بمستو  متوسط   يي متح   

 يي (، 64.88(، ووزن مئو  )3.24بوسط مر ح بمغ )( 19الف رة ) الثالث   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح   

(، 63.49)(، ووزن مئو  3.17بوسط مر ح بمغ )( 81الف رة ) الرابلا   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح    يي 

(، 62.56)(، ووزن مئو  3.13بوسط مر ح بمغ )( 88الف رة ) الجامس   ي الم البالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح    يي 

(، 62.33)(، ووزن مئو  3.12بوسط مر ح بمغ )( 88 ي الم ال الف رة ) الساهس بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط  متح    يي 

(، 60.93)(، ووزن مئو  3.05بوسط مر ح بمغ )( 81)الف رة  السابلا   ي الم البالمرتب    ا ل-
 . بمستو  متوسط  متح    يي 

(، 60.23)(، ووزن مئو  3.01بمغ ) بوسط مر ح( 88)الف رة  الثامن   ي الم البالمرتب    ا ل-
 . بمستو  متوسط  متح    يي 

 :اما الف رال غير المتح     ي م ال ميارال اعهاه المحتو 

من  اقللكونيا  متح   غير (، 56.74)(، ووزن مئو  2.84بوسط مر ح بمغ )( 88)الف رة  كانل-
 %(.60)المئو  ( والوزن 3ا الباحث لموسط المر ح )ىهر   ال طع التي حهه

من  اقللكونيا غير متح    (، 54.88)(، ووزن مئو  2.74بوسط مر ح بمغ )( 88)الف رة  وكذلك-
 %(. 60)المئو  ( والوزن 3ا الباحث لموسط المر ح )ىهر   ال طع التي حهه

 .المهارات التكنولوجية :خامسا

 التكنولو ي  تمالميارال ( لتحهيه تح ه 2.98 ا  ىذا الم ال بالمرتب  الجامس  بمتوسط )  
وال هول  التكنولو ي ،عن الميارال  حساد ا وساط المر ح  وا وزان المئوي  لإ ابال ا راه اللاين 
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 .يوضح ذلك (81)

 (21جدول )
قيم الأوساط المرجحة والانحرافات المعيارية والأوزان المئوية والتكرارات والنسب لإجابات أفراد العينة عن مجال 

 التكنولوجية.المهارات 
 

رىشاس/  اٌفمشاد د

 ٔغجخ

رٕطجك 

ػٍٟ 

 رّبِب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 غبٌجب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 اح١بٔب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 ٔبدسا

ٚلارٕطجك 

ػٍٟ 

ظ  ِطٍمب
ع

ٛ
اٌ

ح
ع

ّش
اٌ

ف  
شا

ح
لأ

ا

ٞ
بس

ؼ١
ٌّ

ا
 

 ْ
ٛص

اٌ

ٞ
ٛ
ّئ

اٌ
 

ػٍٝ ارذسة  33

 اٌّغزحذصبد

اٌزشث٠ٛخ 

ٚاٌزغذ٠ذاد 

اٌخبفخ 

ثبٌزىٌٕٛٛع١ب 

 ٚاٌجشاِظ

 .اٌزؼ١ّ١ٍخ

 

 66.28 1.408 3.31 13 15 11 26 21 د

% 17.44 16.28 13.95 23.26 29.07 

احذس  36

 اٌٛصبئك

 الإٌىزش١ٔٚخ

 ِٛاسد ٚأ٠خ

 رؼ١ّ١ٍخ.

 61.63 1.543 3.08 21 13 12 18 22 د

% 25.58 20.93 13.95 15.12 24.42 

أفز  35

ِزطٍجبد 

اٌزؼٍُ 

ٚاٌزؼ١ٍُ  

ػجش 

إٌّقبد 

الاٌىزش١ٔٚخ 

ٚوفبءح 

ادٚاد اداسح 

 إٌّقخ.

 61.40 1.509 3.07 18 16 18 10 24 د

% 27.91 11.63 20.93 18.60 20.93 

ٌذٞ اٌّٙبسح  34

 فٟ اٌزؼبًِ

 خذِبد ِغ

 اٌحٛعجخ

 اٌغحبث١خ

 ٚالاعزفبدح

 .ِٕٙب

 60.23 1.475 3.01 16 23 12 14 21 د

% 24.42 16.28 13.95 26.74 18.60 

ٌذٞ اٌّٙبسح  37

 رغ١١شفٟ 

 لا ساثظ أٞ

 أٚ ٠ؼًّ،

 ففحخ أ٠خ

 أٚ ٔمٍٙب رُ

 أٚ حزفٙب،

 59.30 1.426 2.97 17 19 18 14 18 د

% 20.93 16.28 20.93 22.09 19.77 
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 ِٛلغ

ٌُ ٟ  إٌىزشٚٔ

 ٌٗ ٠ؼذ

 ٚعٛد.

ٌذٞ اٌّٙبسح  32

 فٟ إٔؾبء

 ٚرٕظ١ُ

 اٌٍّفبد

 ٚاٌّغٍذاد

ػجش 

إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 59.07 1.422 2.95 18 17 19 15 17 د

% 19.77 17.44 22.09 19.77 20.93 

ارقفح  35

 اٌّٛالغ

 الإٌىزش١ٔٚخ

 اٌّغزخذِخ

ٚفحـ 

 ,اٌشٚاثظ

ٚاٌزبوذ 

 رؼًّ ثبٔٙب

 ثؾىً

 .فح١ح

 59.07 1.405 2.95 17 18 20 14 17 د

% 19.77 16.28 23.26 20.93 19.77 

ٌذٞ  45

اٌّٙبساد 

فٟ اٌٛفٛي 

إٌٝ اٌّٛاسد 

ٚالأدٚاد 

اٌزىٌٕٛٛع١خ 

 ،اٌّخزٍفخ

ٚرطج١مبد 

اٌذسدؽخ 

إٌق١خ 

ٚاٌّشئ١خ 

ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 58.84 1.425 2.94 16 23 15 14 18 د

% 24.42 30.23 12.79 17.44 15.12 

ارؼبًِ  33

 ِغ ثّٙبسح

 ِزقفحبد

 .الإٔزشٔذ

 57.44 1.517 2.87 24 16 9 21 16 د

% 18.60 24.42 10.47 18.60 27.91 

ٌذٞ اٌّٙبسح  34

 فٟ إٔؾبء

 ٚرؼذ٠ً

اٌٛصبئك ػجش 

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 53.95 1.480 2.70 25 20 12 14 15 د
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  امتلاك ميارال التهريس عبر المنصال ا لكتروني  له  تهريسيي اقسام المغيبين ، (81) هول و 
( 8الميارال التكنمو ي  واظيرل النتائج تح ه   ط )   ي م ال ا ساسي   ي كميال التربي  اللاربي
 . %(60)المئو  والوزن ( 3ا الباحث لموسط المر ح )ىلكونيا اكبر من هر   ال طع التي حهه   رال

 يي (، 66.28، ووزن مئو  )(3.31بوسط مر ح بمغ ) (18الف رة )بالمرتب  ا ولو    ه  ا ل -
  .بمستو  متوسط  متح   

 متح    يي ، (61.63(، ووزن مئو  )3.08)بوسط مر ح بمغ ( 18)الف رة  الثاني بالمرتب    ا ل -
 .بمستو  متوسط 

  يي متح   ، (61.40)، ووزن مئو  (3.07بوسط مر ح بمغ ) (18الف رال ) الثالث بالمرتب    ا ل-
 .بمستو  متوسط 

   يي متح   (، 60.23ووزن مئو  ) (،3.01)بوسط مر ح بمغ ( 18)الف رة  الرابلا بالمرتب    ا ل-
 . بمستو  متوسط

اذ كانل  ميلايا غير  (11و 11و 89و 18و 11و 18)اما الف رال غير المتح     كانل ىي -
 %(.60)المئو  ( والوزن 3ا الباحث لموسط المر ح )ىمن هر   ال طع التي حهه اقللكونيا  متح   

 .المهارات الاجتماعية والتواصمية :سادسا

( وتم حساد ا وساط المر ح  وا وزان 2.97و ا  ىذا الم ال بالمرتب  الساهس  بوسط )  
( يوضح 88وال هول ) ،المئوي  لف راتو و  ا لإ ابال ا راه اللاين  عن الميارال ا  تماعي  والتواصمي 

 :ذلك
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 (21جدول )

والتكرارات والنسب لإجابات أفراد العينة عن مجال قيم الأوساط المرجحة والانحرافات المعيارية والأوزان المئوية 
 المهارات الاجتماعية والتواصمية.

رىشاس/  اٌفمشاد د

 ٔغجخ

رٕطجك 

ػٍٟ 

 رّبِب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 غبٌجب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 اح١بٔب

رٕطجك 

ػٍٟ 

 ٔبدسا

ٚلارٕطجك 

ػٍٟ 

ظ  ِطٍمب
ع

ٛ
اٌ

ح
ع

ّش
اٌ

ف  
شا

ح
لأ

ا

ٞ
بس

ؼ١
ٌّ

ا
 

 ْ
ٛص

اٌ

ٞ
ٛ
ّئ

اٌ
 

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  55

 ػٓ اٌذائُ اٌزٛافً

 اٌشعبئً طش٠ك

 الإٌىزش١ٔٚخ

 ٚالإؽؼبساد

 .اٌذٚس٠خ

 67.44 1.389 3.37 11 14 18 18 25 د

% 29.07 20.93 20.93 16.28 12.79 

 ثش٠ذ اسعً 56

 أٚ  إٌىزشٟٚٔ

 ٚع١ٍخ اعزخذاَ

 اٌّؼزّذح الارقبي

 ثؾىًاٌّمشّس  فٟ

 ٌززو١ش أعجٛػٟ

 ثبلأػّبي اٌّزؼ١ٍّٓ

 ثبلأعجٛع اٌخبفخ

 ِٚٛاػ١ذ اٌزغ١ٍُ

 ٚاعت ٢ٞ إٌٙبئ١خ

أعجٛػٟ  أٚٔمبػ

ػجش إٌّقبد 

 (اػلاْ(الاٌىزش١ٔٚخ

 60.47 1.439 3.02 17 18 15 18 18 د

% 20.93 20.93 17.44 20.93 19.77 

 ػٍٝ أسد 55

 اعزفغبساد

 ِذح فٟ اٌّزؼ١ٍّٓ

 عبػخ 24 ألقب٘ب

 أ٠بَ خلاي

ػجش  .الأعجٛع

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 60.00 1.406 3.00 17 16 20 16 17 د

% 19.77 18.60 23.26 18.60 19.77 

 ِغزٜٛ اربثغ  52

 ٚاٌزٛافً اٌّزؼٍُّ

  دائُ ثؾىً ِٗؼ

ػجش إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 59.77 1.451 2.99 20 14 15 21 16 د

% 18.60 24.42 17.44 16.28 23.26 

احبفع ػٍٝ  53

الارقبي ٚاٌزٛافً 

ِغ ١٘ئبد 

اٌزذس٠ظ ٚالإداسح 

 .ػجش الإٔزشٔذ

 59.30 1.483 2.97 20 17 13 18 18 د

% 20.93 20.93 15.12 19.77 23.26 
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 اٌّزؼ١ٍّّٓ إؽشن 54

 اٌزؼٍُّ ػ١ٍّخ فٟ

ػجش  .رفبػٍٟ ثؾىً

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 58.84 1.409 2.94 17 20 16 17 16 د

% 18.60 19.77 18.60 23.26 19.77 

 اٌطلاة ادػُ 53

 اٌّزؼضش٠ٓ

ُ٘ ػجش ٚاعبػذ

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

 58.37 1.294 2.92 15 19 21 20 11 د

% 12.79 23.26 24.42 22.09 17.44 

س اربثغ  57 ّٛ  رط

فٟ  اٌّزؼٍُ ِغزٜٛ

 ٚاٌزٛافً ٌّمشس ا

 رٌه ثخقٛؿ ِؼٗ

ػجش  ٌضّبْ ٔغبحٗ

إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

 58.37 1.520 2.92 22 17 12 16 19 د

% 22.09 18.60 13.95 19.77 25.58 

ٌذٞ اٌّٙبساد فٟ  65

رى٠ٛٓ ػلالبد 

لبئّخ ػٍٝ 

الاحزشاَ اٌّزجبدي 

ٚإلاحغبط 

ثبلأزّبء ٌٍّغزّغ 

ٚإظٙبس اٌحغبع١خ 

ٚاٌزؼبطف ِغ 

اٌزذس٠غ١١ٓ 

ٚاٌطٍجخ ػٕذ 

اٌزٛافً ػجش 

 الإٔزشٔذ.

 56.74 1.405 2.84 21 16 18 18 13 د

% 15.12 20.93 20.93 18.60 24.42 

 اٌّزؼ١ٍّّٓ اصٚد 54

 اٌشاعؼخ ثبٌزغز٠خ

 حٛي اٌفٛس٠خ

 اٌّطٍٛثخ الأػّبي

 ُِٕٙ ٚرض٠ٚذُ٘

ثبٌذسعبد ػجش 

إٌّقبد 

 .الاٌىزش١ٔٚخ

 56.05 1.548 2.80 23 22 11 9 21 د

% 24.42 10.47 12.79 25.58 26.74 

 
  المنصال ا لكتروني  له  تهريسيي اقسام المغامتلاك ميارال التهريس عبر يبين ، (88) هول و 

.  ي المرتب  الساهس  الميارال ا  تماعي  والتواصمي    ي م ال ا ساسي   ي كميال التربي  اللاربي
ا الباحث لموسط ىلكونيا اكبر من هر   ال طع التي حهه (   رال1ظيرل النتائج تح ه   ط )وا

 %(.60)المئو  ( والوزن 3المر ح )
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، ووزن مئو  (3.37بوسط مر ح بمغ ) (88الف رة )  ي الم ال بالمرتب  ا ولو   ه  ا ل -
 . بمستو  متوسط   يي متح   ، (67.44)

  متح    يي ، (60.47(، ووزن مئو  )3.02)بوسط مر ح بمغ ( 88)الف رة  الثاني بالمرتب    ا ل -
 . بمستو  متوسط

 يي (، 6.00)، ووزن مئو  (3.00بوسط مر ح بمغ ) (88الف رة ) الثالث   ي الم البالمرتب    ا ل-
 . بمستو  متوسط  متح   

 (81و 89و 88و 81و 88و 88و 81)اما الف رال غير المتح    ىي 

واوزانيا المئوي   (3ا الباحث لموسط المر ح )ىمن هر   ال طع التي حهه المر ح  اقل ن اواسطيا 
 %(.60)المئو   من الوزناقل 

عمو  ميارال التهريس عبر المنصال ا لكتروني تح ي ا ليذا اليهف قام الباحث بتطبيه استبان   و 
  لممرحم  ا ساسي   ي كميال التربي  اللاربي  اقسام المغ( تهريسيا  ي 86عين  البحث ا ساسي  البالغ  )

للاين  البحث قه بمغ اظيرل نتائج التحميل الإحصائي لمبيانال، إن المتوسط الحسابي و  ،الثالث 
 م هاره للاستبان   كان (. اما المتوسط الفرضي19.59922) م هارهبانحراف ملايار   (189.0116)
و هول  ا جتبار التائي للاين  واحهة استلامال المتوسطين تمبين ( ومن ا ل ملار   ه ل  الفره 180)
 .( يوضح ذلك19)

 (12جدول )

 مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية والقيمة التائية لاستبانةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
المتوسطططططططططططططط   العينة

 الحسابي

الانحطططططططططط ا  

 المعياري

المتوسطططططططططططططط  

 الف ضي

القيمطططة التا يطططة 

 المحسوبة

القيمطططة التا يطططة 

 الجدولية

مسططططططططططططططططتو  

الدلالطططططططططططططططططططة 

(0.05) 

86 189.0116 19.59922  180 4.264 

 

 دالة  1.96

مان ال يما  التائيا   اكبار( 4.264( ان ال يما  التائيا  المحساوب  البالغا  )19يتضح مان  اهول )  
( ا  ان المتوسااط المحسااود 85( وهر اا  حرياا  )0.05مسااتو  ه لاا  ) ( عنااه1.96ال هولياا  البالغاا  )

عبار تاوا ر مياارال التاهريس من قيم  المتوسط الفرضاي للاساتبان   اي  اكبرمن است ابال ا راه اللاين  
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مما يلاني اماتلاك   ا ساسي   ي كميال التربي  اللاربي  المنصال ا لكتروني  له  تهريسيي اقسام المغ
 .ميارال التهريس عبر المنصال ا لكتروني ا راه عين  البحث 

في كميات  ةالعربي ةالكشف عن التفكير المنتج لدى طمبة اقسام المغ :الثالث  السؤال
 .ةالاساسي ةالتربي

الباحث اجتبار التفكير المنتج عمو عين  البحث ا ساسي  البالغ  طبه تح ي ا ليذا اليهف   
 .طمب  تهريسي اقسام المغ  اللاربي   ي كميال التربي  ا ساسي  لممرحم  الثالث ( من 86)

واظيرل نتائج التحميل الإحصائي لمبيانال ان المتوسط الحسابي للاين  البحث قه بمغ   
. اما المتوسط الفرضي لمم ياس   ه كان م هاره (30.06654بانحراف ملايار  بمغ )( 144.8372)
و هول استلامال ا جتبار التائي للاين  واحهة  المتوسطين تم( ومن ا ل ملار   ه ل  الفره بين 134)
 ( يوضح ذلك.18)

 (12)جدول 

 لاختبار التفكير المنتج ةالتائي المعياري والقيمةالمتوسط الحسابي والانحراف 

المتوسطططططططططططططط   العينة

 الحسابي

الانحطططططططططط ا  

 المعياري

المتوسطططططططططططططط  

 الف ضي

القيمطططة التا يطططة 

 المحسوبة

القيمطططة التا يطططة 

 الجدولية

مسططططططططططططططططتو  

الدلالطططططططططططططططططططة 

(0.05) 

86 144.8372 30.06654 134 

 

3.343 

 

 دالة 1.96

من ال يم  التائي   اكبر( 3.343)( ان ال يم  التائي  المحسوب  البالغ  18يتضح من  هول )  
( ا  ان المتوسط المحسود 85( وهر   حري  )0.05( عنه مستو  ه ل  )1.96ال هولي  البالغ  )

من قيم  المتوسط الفرضي  جتبار التفكير المنتج مما يلاني امتلاك  اكبرمن است ابال ا راه اللاين  
 ا راه عين  البحث لمتفكير المنتج.

 ةعن العلاقة بين مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونيالكشف :الرابع  السؤال
 ةفي كميات التربي ةالعربي ةالمنتج لدى طمبة اقسام المغ التحصيل والتفكيرو 

 ة.الاساسي
والتفكير المنتج  ةمعرفة العلاقة الارتباطية بين مهارات التدريس عبر المنصات الالكتروني -ا

 . الأساسية ةفي كميات التربي ةالعربي ةلدى طمبة اقسام المغ
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تم تحميل البيانال إحصائياً باستلامال ملاامل ارتباط بيرسون لمتلارف عمو اللالاق  الإرتباطي    
ميارال التهريس عبر المنصال من التهريسيين  ي بين الهر ال التي حصل عمييا ا راه عين  البحث 

 .ذلك يوضح (11)و هول  ،  وطمبتيم  ي التفكير المنتجا لكتروني

 (11)جدول 
 ة والتفكير المنتج التدريس عبر المنصات الالكتروني بين مهارات يةالارتباط العلاقة

ِؼبًِ  ٔٛع اٌؼلالخ اٌؼذد

 الاسرجبط

اٌم١ّخ اٌزبئ١خ 

 اٌّحغٛثخ

اٌم١ّخ اٌزبئ١خ 

 اٌغذ١ٌٚخ

ِغزٜٛ 

 اٌذلاٌخ

 0.05 

ِٙبساد اٌزذس٠ظ ػجش  86

 خ١ٔإٌّقبد الاٌىزشٚ

0.004 0.04 
 

 داٌخغ١ش  1.96

 اٌزفى١ش إٌّزظ

بين ميارال التهريس عبر المنصال و وه علاق  ارتباطي   م( عه11) من  هوليتضح   
 له  طمبتيم. والتفكير المنتجله  التهريسيين   ا لكتروني

بين ميارال التهريس عبر علاق  ارتباطي  و وه  عهم اظيرل نتائج ملاامل ارتباط بيرسون
قيم  ملاامل ارتباط  بمغلاذ  له  طمبتيم. والتفكير المنتجله  التهريسيين   ا لكترونيالمنصال 

ان ال يم   اتضحله ل  ملاامل ا رتباط  ي( وبلاه ملاال   ىذه النتي   با جتبار التائ0.004) بيرسون
عنه مستو  ( 1.96هولي  البالغ  ) من ال يم  التائي  ال اصغر( ىي 0.04التائي  المحسوب  البالغ  )

بين ميارال التهريس عبر علاق  ارتباطي  و وه عهم وىذا يلاني  ،(84( وهر   حري  )0.05ه ل  )
 له  طمبتيم. والتفكير المنتجله  التهريسيين   المنصال ا لكتروني

 ةبين مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونيمعرفة العلاقة الارتباطية -ب
 .ةالاساسي ةفي كميات التربي ةالعربي ةالمغلدى طمبة اقسام تحصيل وال

تم تحميل البيانال إحصائياً باستلامال ملاامل ارتباط بيرسون لمتلارف عمو اللالاق  الإرتباطي    
   ي كميال التربي  اللاربي  اقسام المغ   له  تهريسيبين ميارال التهريس عبر المنصال ا لكتروني

 ،تم  مع بيانال الطمب  المتمثم  بملاه تيم النيائي  لمكورس ا ول ثطمبتيم، حي تحصيلو   ا ساسي
 .ذلك يوضح (11)و هول 
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 (11)جدول 

 ة والتحصيلالتدريس عبر المنصات الالكتروني بين مهارات يةالارتباط العلاقة

ِؼبًِ  ٔٛع اٌؼلالخ اٌؼذد

 الاسرجبط

١خ ئاٌم١ّخ اٌزب

 اٌّحغٛثخ

اٌم١ّخ اٌزبئ١خ 

 اٌغذ١ٌٚخ

ِغزٜٛ 

 اٌذلاٌخ

 0.05 

اٌزذس٠ظ ػجش  ِٙبساد 86

 خإٌّقبد الاٌىزش١ٔٚ

0.407 

 

4.08 

 

 داٌخ 1.96

 اٌزحق١ً

 

  بين ميارال التهريس عبر المنصال ا لكترونيعلاق  ارتباطي   ه( و و 11) من  هوليتضح   
 طمبتيم. والتحصيل له له  التهريسيين 

بين ميارال التهريس عبر علاق  ارتباطي  و وه  اظيرل نتائج ملاامل ارتباط بيرسون  
 قيم  ملاامل ارتباط بيرسون بمغلاذ  طمبتيم. والتحصيل له له  التهريسيين   المنصال ا لكتروني

ان ال يم  التائي   اتضحله ل  ملاامل ا رتباط  ي( وبلاه ملاال   ىذه النتي   با جتبار التائ0.407)
( عنه مستو  ه ل  1.96هولي  البالغ  ) ال يم  التائي  المن  اكبر( ىي 4.08المحسوب  البالغ  )

بين ميارال التهريس عبر المنصال علاق  ارتباطي  وىذا يلاني و وه  ،(84( وهر   حري  )0.05)
 طمبتيم. والتحصيل له له  التهريسيين ا لكترونيو 

 ثانياً: تفسير النتائج 

إلييا عمو و ه ا ىهاف  لنتائج البحث  ي ضو  الموشرال التي توصم الباحث بتفسير وم يس
 .ونتائج الهراسال الساب    لنظرياال واند  ضلًا عن مناقشتيا  ي ضو   ، ي البحث المحههة

 :الاولالسؤال 

ل م اااااا  ربلاااااا تح اااااه الف ااااارال ا ساااااتبان  عااااان  وا وزان المئويااااا كشااااافل ا وسااااااط المر حااااا    
ساساااااي  ال التربيااااا  ا قساااااام المغااااا  اللاربيااااا   اااااي كميااااااتهريساااااي  لامالالنتاااااائج عااااان اساااااتاذ توشااااار ىاااااذه 

( إلااااااو ان م ااااااال الميااااااارال 81)ويشااااااير ال ااااااهول  ،ميااااااارال التااااااهريس عباااااار المنصااااااال ا لكترونياااااا 
 (.1.88بمتوسط )  احتل الترتيد ا ول من بين م ا ل ا ستبان  الست هالتربوي . ق

 التربوياااا  بوصاااافياوقااااه يلاااااز  ساااابد ذلااااك إلااااو اقتناااااع  ميااااع ا ااااراه اللايناااا  بأىمياااا  الميااااارال   
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سااااايوا اقساااااام المغااااا  اللاربيااااا  كيفيااااا  توظياااااف يركيااااازة اساساااااي   اااااي عمميااااا  التلامااااايم.  ااااا ذا ماااااا عااااارف تهر 
الميااااااارال التربوياااااا . وب ت ااااااان  اااااا ن ذلااااااك سااااااوف يساااااايم  ااااااي  اعمياااااا  اللاممياااااا  التلاميمياااااا  ويساااااايل ماااااان 

 .ه التلامم الفلااليح  عمميم بما

قااااااه حصاااااال م ااااااال ميااااااارال التصااااااميم عمااااااو الترتيااااااد الثاااااااني ماااااان حيااااااث اىميتيااااااا بالنسااااااب    
(. ويمكااااان ان يكاااااون السااااابد  اااااي ذلاااااك إلاااااو وعاااااي ا اااااراه 3.19لب يااااا  م اااااا ل ا ساااااتبان  بمتوساااااط )

اللاينااااااا  بأىميااااااا  إيصاااااااال الجبااااااارال لمطمبااااااا  مااااااان جااااااالال التصاااااااميم الرقماااااااي لمماااااااهة التلاميميااااااا  والاااااااتلامم 
 ي ذبيم ويثير  ييم ا نه اع والرغب  إلو تلامم المزيه.بأسمود 

وحصاااااال م ااااااال الميااااااارال الإهارياااااا  والموسسااااااي  عمااااااو الترتيااااااد الثالااااااث وتلاااااااه ىااااااذه الرتباااااا    
مت همااااا  نسااااابياً مااااان حياااااث اىميتياااااا بالنساااااب  لب يااااا  الم اااااا ل وقاااااه يلااااااز  السااااابد  اااااي ذلاااااك ان ا اااااراه 

م ارنااااا  بأىميااااا  المياااااارال ا جااااار ، وقاااااه يلااااااز  اللاينااااا  يجتمفاااااون  يماااااا بيااااانيم بأىميااااا  ىاااااذه المياااااارال 
هراكياااااام ،ينالساااااابد  ااااااي ىااااااذا ا جااااااتلاف انااااااو نااااااا م عاااااان طبيلااااااا  إعااااااهاه التهريسااااااي لمااااااهور  و يمياااااام وام

 الذ  تملابو الميارال الإهاري  والموسسي   ي مساعهة عممي  التلامم.

 بمتوساااااط  اااااه احتااااال المرتبااااا  الرابلاااااا   اماااااا بالنساااااب  لم اااااال مياااااارال اعاااااهاه المحتاااااو .  
ماااااان حيااااااث اىميتيااااااا ماااااان بااااااين الم ااااااا ل ا جاااااار ، ويمكاااااان ان يكااااااون الساااااابد  ااااااي ذلااااااك  (3.09)

إهراك ا اااااراه عينااااا  البحاااااث بضااااارورة ىاااااذه المياااااارة واىميتياااااا وماااااا يناااااهر  تحتياااااا مااااان مياااااارال  رعيااااا ، 
 وذلك  ن تح يه اىهاف المحاضرة يتوقف عمو تنفيذىا بميارة عالي .

( مااااان 2.98بمتوساااااط )احتمااااال الترتياااااد الجاااااامس  ه  اااااالتكنولو يااااا . اماااااا بالنساااااب  لممياااااارال   
اللاينااااااا   إهراك ا اااااااراه إلاااااااو ضااااااالافباااااااين م اااااااا ل ا ساااااااتبان . ويمكااااااان ان يلااااااااوه السااااااابد  اااااااي ذلاااااااك 

الكبيااااار  اااااي إثاااااارة الجبااااارال وا  كاااااار والملاموماااااال  االتكنولو يااااا . لاااااهورىالمياااااارال  لامالبضااااارورة اسااااات
 يااااازة اليااااااتف اوالمنصاااااال التلاميميااااا  و   ا نترنااااال ومواكبااااا  التطاااااور  اااااي ا يااااازة ا تصاااااال مااااان شااااابك

وبالتاااااالي تاااااوه  إلاااااو زيااااااهة  اعميااااا  الاااااتلامم  اااااان ضااااالاف المياااااارل يااااانلاكس عماااااو  اعميااااا   ،المحماااااول
 .توظيف الميارل

امااااااااا بالنسااااااااب  لم ااااااااال الميااااااااارال ا  تماعياااااااا  والتواصاااااااامي .   ااااااااه احتاااااااال الترتيااااااااد الساااااااااهس   
لااااااز  سااااابد ذلاااااك ان اغماااااد ا اااااراه ي هوقااااا .(2.97 (وا جيااااار مااااان باااااين م اااااا ل ا ساااااتبان  بمتوساااااط

، والتواصاااااالا تصااااااال  والملار اااااا  بأسااااااسعيناااااا  البحااااااث تن صاااااايم الميااااااارال ا  تماعياااااا  والتواصاااااامي . 
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 .وقه يكون ىذا نات اً عن ضلاف إعهاه التهريسي

 :الثانيالسؤال 

كشفل النتائج التي توصل الييا البحث الحالي إلو ان ا راه اللاين  لهييم ميارال التهريس عبر  
بي  قسام المغ  اللاربي   ي كميال التر اتهريسي  لامالنتائج استالاذ تكشف  ،المنصال ا لكتروني 

كبتيم التطور التكنولو ي مواهليل عمو  ريس عبر المنصال ا لكتروني  وىوساسي  ميارال التها 
لمنصال ا لكتروني  ا لامالواست التلاميمي . وتوسيع الفرصا نظم  والت نيال وتش يع التطور  لامالواست

وعنه توظيف  ر ع مستو  الطمب   ي ا ن از ا كاهيميلتهريس و  اً اساسي اً صبح  ز ا ي ال املاال 
التهريسيين لميارال التهريس عبر المنصال ا لكتروني  يوه  ا نت ال إلو السياقال ال املاي  

هعم وتطوير ميارال التحهث  وىذا يهل عمو تمكن التهريسيين من ،ا  تراضي  به  من الت ميهي 
واللارض الت هيمي وت هيم المحتو  ا كاهيمي ا لكتروني وتطوير ميارال محو ا مي  الرقمي  والوسائط 
 ،المتلاههة  نبًا إلو  ند مع ميارال الن اش ا كاهيمي و بالتحكم الإبهاعي  ي المحتو  الجاص بيم

وتحميل مواقع الويد لتلازيز الإلمام بلاممي  مناقش  ا را ال اللارض هاجل الموسس  ا كاهيمي  و 
التهريس وتلاميم التكنولو يا ا ساسي  وا نشط  التي تهمج النص والصور والتلاامل مع م موع  متنوع  

مع مناقش  نوع الوسائط ا نسد لإظيار ميارال ملاين   ي الموقف التلاميمي عبر  ،من الوسائط
استجهام ملاايير الت ييم والتكيف مع ت ييم رك  مع ا قران و اح  الفرص لممشاالمنص  ا لكتروني   وات

( التي اظيرل 1988،هراس  )الحمران واجرونو وتتفه ىذه النتي    ،اللاروض عمو شبك  الإنترنل
 لامالتلاميم الإلكتروني )ميارال استالتهريس  ي  املا  البم ا  التطبي ي  لميارال ال أةامتلاك اعضا  ىي

الشبكال وا نترنل، وكفايال ث ا   التلاميم الإلكتروني( التي  ا ل بهر    ماللاالحاسود، ميارال است
 أةلتي اظيرل ا ت ار اغمد اعضا  ىيا ( 1988 ،كريم ومو ه)لكن اجتمفل مع هراس   ،متوسط 

يال البرم  لاماليال وضلاف إلماميم بميارال استىذه الت ن لاماللتهريس لمميارال اللازم   ستا
حسد حا   سوه اللامل الذ  ييهف التهريس عمو اىمي  التهريد  أةفه اعضا  ىيالجاص  بيا. وات

 إلو تو ر موىلال  هيهة با جتصاصال المستحهث . 

ويوه  ىذا التحول  ي النموذ  التهريسي الت ميه  الو التهريس عبر المنصال ا لكتروني  إلو   
كتروني  ي هم لالتهريس عبر المنصال ا ان ،إحهاث تغييرال  ي ميارال التهريس، وتظير ا هبيال 
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 يو اكثر  ،اللاهيه من الفوائه لمطلاد  ن ىذا النوع من التلامم ينطو  عمو التركيز عمو الطالد
 (Dhawan, 2020;5).مرون 

 السريع ومنوير  الباحث ان غالبا ما تكون ا حهاث اللاالمي  الكبر  ن ط  انلاطاف للابتكار   
 .COVID-19بلاه ظيور  المنصال الإلكتروني انتشار  لكا مثم  الواضح  عمو ذ

ميارال التهريس امتلاك ا راه عين  البحث الو ايضاً  كشفل النتائج التي توصل الييا البحث الحاليو
ر ميارال التهريس وىذه النتي   تشير بنحو عام الو توا  .بمستو  متوسط  عبر المنصال ا لكتروني 

 التهريسيين لتنفيذ عممي  التهريس واحهاث التلامم له  الطمب  من جلال اها  تبهوالتي  له  عين  البحث
، مع تو ير اقصو الطمب التي يتلامميا  والحركي  الناحي  اللا مي عمو اساس السيول  والهق  والفيم من 

 ي عهة  ال، ويمكن تطوير ىذه الميار التلامماحهاث وقهراتو توه  إلو  يالتهريسسموك    يه وتكمف .
عنه ، والجبرة الساب   جبرة، والوصول إلو التحضير لمتلاميم قبل عممي  التهريس، بما  ي ذلك الاساليد
، وا ىهاف طبيلا  الماهة التي يهرسيا الطالد، وجصائص الماهةتلاتمه ميارال التهريس عمو و . الطمب 

 المحههة لمماهة.

  :السؤال الثالث 

مغ  اللاربي   ي قسام الالحالي إلو ان طمب  تهريسي لبحث اكشفل النتائج التي توصل الييا ا  
ا  ال هرة عمو تنفيذ عمميال التفكير الملا هة  ي محاول   ،ساسي  لهييم التفكير المنتجكميال التربي  ا 

 ،لحل المشكلال  ي مواقف الحياة ا كاهيمي  بنحو جاص و موا ي  مواقف الحياة اليومي  بنحو عام
وىو مزيج من التفكير  ،عمو  يم طبيلا  المشكلال بهً  من حفظ الح ائه وال واعه المنتج ي وم  التفكير

الإبهاعي مع التفكير الناقه اذ نتي   و رة المثيرال  ي بيئ  الطمب  من التطور اللاممي و التكنولو ي 
 مكنتيم من اكتساد التفكير المنتج وحيث ان الحياة ممثم  بلاهة مواقف يتلارض ليا الطمب  ويه ع

  نيا  ،او الذاتي  ،او المواقف ا  تماعي  ،او الميارة ،وا يتو بالجبرال متمثم  بالملار  بالم ابل الو م
من ميارال التفكير اللاميا: التفكير الإبهاعي  ينتتكون من المبها ا ساس لمتفكير المنتج من نوع

  ه اكهل ا هبيال  ،اليومي ا ضل  ي ان ازىم   يمكنيم من توليه جيارال وحمولوالتفكير الناقه الذ
وان الحياة تتمثل بم موع   للأ راهالتربوي  و النفسي  ان التفكير المنتج يلاه  ز ا من البنا  الملار ي 

  وا تماعي  وث ا ي  يما يمتمكو من جبرال ملار ي  وميار وا ييا بيالمواقف التي يتلارض ليا الفره و  من
 ( 118 :1998)الزيال،  .وذاتي 
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التي اظيرل نتائ يا ضلاف امتلاك  (1988 ،نتائج الهراس  مع هراس  )ا سمر واجتمفل  
 .اللاين  لمتفكير المنتج

 :الرابع  السؤال

لكترونيـة والتفكيـر المنـتج لـم كشفت النتيجة ان العلاقة بين مهارات التـدريس عبـر المنصـات الا  - أ
 .الى مستوى دال احصائيا ترق  
 الم وماال مان ا لكترونيا  لايسمياارال التاهريس عبار المنصاال  إلاو ان النتي ا  ىاذه وتلااز   
 الطالااد الااذ  لهياا  مسااتو  ماان التفكياار المنااتج تكااون لهياا  ت ااارد واقلاياا   ،لمتفكياار المنااتج ا ساسااي 

جرين بنا  و ي علاقال مع الآ،ينجرط  ي ا نشط   بحيثبالفلال ح ي ي  مبني  عمو اهل  واقلاي  عاشيا 
  التاهريس عبار المنصاال ا لكترونياا مياارال باين المترابطا  اللالاقا  تظيار وباذلك لام ،عماو جبرتاو

 .المنتج والتفكير

ــة والتحصــيل دال  -د ــدريس عبــر المنصــات الالكتروني ــة بــين مهــارات الت كشــفت النتيجــة ان العلاق
   احصائيا.

تاوثر  اي تحصايل  لكترونيا مياارال التاهريس عبار المنصاال ا  ناإلاو  النتي ا  ىاذه وتلااز   
 لامالاساسي من جلال است ا لكتروني  بشكلميارال التهريس عبر المنصال  لامالاست اذ يوه الطمب  

وا يازة  ،وا يازة الكمبياوتر الشجصاي  ،(  ي مواقع الويدICTوتطبيه ت نيال الملامومال وا تصا ل )
وغيرىااا. مماااا  ،وا يااازة التمفزيااون ،(LMSونظااام إهارة الااتلامم ) ،واليواتااف المحمولااا  ،الكمبيااوتر الموحياا 

ياااوه  الاااو تحساااين عممياااال التاااهريس والاااتلامم.  ياااو عباااارة عااان الم اااا ل المرتبطااا  بالإنترنااال والتلامااايم 
 (Oye, Salleh & Iahad, 2010:24) .المستنه إلو الويد وات اىال الت نيال

مان  إلاو حاه كبيار وتتضح اللالاق  بين ميارال التهريس عبر المنصاال ا لكترونيا  والتحصايل  
جاالال توظيااف ا سااتراتي يال التلاميميااا   ااي م ااال التاااهريس ماان ا اال الاااتلامم والتااهريد عمااو المياااارال 
والتطوير واللاهيه من المياام  اي بيئا  الاتلامم ا لكترونيا  كماا يتضاح مان التطاور اليائال لت نياال الوياد. 

اساااتراتي يال تلامااام  لامال اااي اسااات ف المياااارال ا كاهيميااا  ااا ن اللاهياااه مااان التهريسااايين يوظااا ،وماااع ذلاااك
إلكتروني التي تكون اكثر تفاعميا  لتحساين ا ها  اللااام لطالاد ال املااال بشاكل  لااال.  اي اللاهياه مان 
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تسااتفيه اللاهيااه ماان الموسسااال ا كاهيمياا  ماان الااتلامم الإلكترونااي التفاااعمي لمغاياا   ،ا قتصاااهال المت هماا 
 .الذ  يلازز اها  الطلاد بشكل مباشر

 (Soleymanpour, Khalkhali &  Reayatkoonandeh, and 2010:83 ) 

اصااابحل الت نياااال بالفلاااال ا يااازة ملاتااااهة عماااو الاااتجمص مااان اللا باااال  ، فاااي اللاصااار الحاااهيث  
الماهيااا  والساااماب لمطمبااا  باااالتلامم  اااي ا  وقااال و اااي ا  مكاااان هون التفاعااال المااااه  ماااع التهريساااي او 

تلامااال مياااارال التاااهريس عبااار المنصاااال ا لكترونيااا  عماااو تحساااين  ،المحاضااار.  اااي ظااال ىاااذه الجمفيااا 
 وبالتالي تلازيز الكفا ة ا كاهيمي  لمطلاد. ا ،سيول  الوصول إلو التهريس والتلامم الفلاال

)Heeger,2010 :8) 

ن الاااتلامم الإلكتروناااي اللاهياااه مااان طااالاد التلامااايم اللااااالي مااان اجاااذ بااارامج مماثمااا   اااي    يمكّااا
نماااال ا نظماااا  التلاميمياااا  لتنفيااااذ ا  اااارا ال ا لكترونياااا   ،ل الحاضاااارالوقاااا ي.  فاااانفسااااو الوقاااال

بالإضااا   إلااو الااتلامم الااذاتي لمطمباا  ماان جاالال تو يااو التهريسااي لياام عباار المنصااال و ي ااد ان 
وتشاير توظف الميارال  ي التهريس  اي كال وقال  اال املاي. وانمينتيي ا مر من جلال الحرم 

 (Holley,2012: 118) .ا بحاث التي ا راىا نتائج

إلاااو ان انظماااا  الاااتلامم الإلكترونااااي تسااامح بطري اااا  التاااهريس المو ياااا  لتحساااين ال ااااوهة اللاالياااا    
 Soleymanpour, Khalkhaliالمتلام   بالتلاميم والتحصيل ا كاهيمي لطلاد التلاميم اللاالي. يوضح )

&  Reayatkoonandeh, and 2010:87ل الاذين اظياروا ال املااا ( ان طلاد التلاميم اللاالي من
الااذين يلاتمااهون ممحوظًااا لمااتلامم الإلكترونااي يح  ااون اهاً  ا ضاال بكثياار ماان نظاارائيم الطاالاد لاماً  اساات

 ا تصا ل و يًا لو و والتفاعلال ال سهي  مع ملاممييم.  لامالكثيرًا عمو است

( ايضًااا إلااو ان طاالاد ال املاااال الااذين يشاااركون  ااي Holley,2012: 117تشااير ىااولي )  
بطاالاد ال املاااال الااذين قياساااً بكثياار  مسااتويال ا ضاالاو عباار الإنترناال يح  ااون ،تلاماايم الإلكترونااي ال

يحظاو الاتلامم الإلكتروناي حاليًاا  ،هرسوا ا ساليد الت ميهي . نظرًا لظيور التطورال  اي تكنولو ياا التلامايم
 لامالاللااالي الآن تتاابع تطبياه اسات اللاهياه مان موسساال التلامايم السابد باىتمام كبير  ي التلاميم ولياذا 

منصاااال الاااتلامم الإلكتروناااي راساااجًا  لامالاصااابح اسااات ،منصاااال الاااتلامم الإلكتروناااي. وعماااو ىاااذا النحاااو
باستمرار  ي عهه من موسسال التلاميم اللاالي الجاص  واللاام   ي اللاالم  ي الوقل الحاضر. اصبحل 
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لمرتبطااا  باااالتلامم الإلكتروناااي عماااو التحصااايل ملاظااام موسساااال التلامااايم اللااااالي عماااو هرايااا  بالتاااأثيرال ا
  (Cooke, 2014:11) الهراسي لمطلاد.

   :الاستنتاجات

  :يستنتج الباحث الآتي ، ي ضو  النتائج التي توصل إلييا البحث الحالي

ساسااي  ميااارال التااهريس عباار المنصااال مغاا  اللاربياا   ااي كميااال التربياا  ا قسااام الا يامااتلاك تهريسااي -8
وىاااو موشااار عماااو متابلاااا  التهريسااايين التطاااور  اااي ،التاااي تمكااانيم مااان التاااهريس الفلااااال  ،ا لكترونيااا 

ماااان جاااالال التطااااور اللامماااااي  ا ضااااالالمنصااااال عمااااو نحااااو  لامالم ااااال التلاماااايم ا لكترونااااي باسااااات
 .والتكنولو ي

 اا  مواقااف و ااوه نظاارة واقلاياا   ااي ملااليااهل عمااو ان طمباا  ال املااا  لااهييم التفكياار المنااتج الااذ   -1
عمو عممياال  ل بنا ً الو حل المشكلا المنتج لموصولميارال التفكير  لامالمي  باستالحياة اليو 

 .التفكير اللاميا
نيا  والتفكيار المناتج اللالاق  بين مياارال التاهريس عبار المنصاال ا لكترو ضلاف ا رتباط بين   -1

ميااارال التاااهريس عبااار ياااهعونا إلااو ا ساااتنتا  باااأن و  ،الاااو مساااتو  هال احصااائيا التااي لااام تااره  
ليس بامكانيا اكساد طمب  ال املاال التفكير المنتج و  يصد  اي تنميا  المنصال ا لكتروني  

 .الميارال اللا مي  اللاميا لمطمب 
اللالاقاااا  بااااين ميااااارال التااااهريس عباااار المنصااااال ا لكترونياااا  والتحصاااايل، و ااااوه ا رتباااااط بااااين  -8

التهريسايين لمياارال التاهريس عبار المنصاال ا لكترونيا  مان جالال  يتاثر باستلامال التحصيل 
ان تجتمااف  ااي مسااتوياتيا  والتااي يمكاانتااو ير الت ااارد الملار ياا  والجباارال التااي يوا ييااا الطمباا  

 . ي تحصيل مواه المغ  اللاربي 

 :التوصيات 

 نتائج  ي هراستو الحالي  يوصي بالآتي: الباحث من ي ضو  ما توصل إليو   

مياااارال التااااهريس عباااار ضااارورة اىتمااااام الموسساااال التلاميمياااا  وال املاااااال عماااو نحااااو جاااااص ب  -8
  وهة عالي .  الو موشرال لبنا  تلاميم  املاي ذ مما يشير المنصال ا لكتروني 

 لمحاول  ترسيخ التفكير المنتج له  الطمب .ع ه النهوال التو ييي    -1
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رشااااهي   ااايضااارورة ت اااهيم بااارامج توعويااا    -1 بهايااا  اللااااام الهراساااي لتوعيااا  الطمبااا  بأىميااا  اللامااال  وام
 .بواقلاي  والهراس  عبر المنصال ا لكتروني  ا كاهيميوا ن از 

ضااارورة تساااميط الضاااو  مااان قبااال وساااائل ا عااالام عماااو موضاااوع التلامااايم ا لكتروناااي وتوظياااف   -8
ظاال  ائحاا  اي ابياتااو وجاصاا   ااي  اللاااالي وتبيااانالمنصااال لتح يااه  اعمياا   ااي م ااال التلاماايم 

 .اً كبير ضرراً الإنساني  كورونا التي يمكن ان تمحه بالنفس 

   :المقترحات

 م ترحال:ال هاً منالباحث عه وتفسيرىا وضعبلاه الحصول عمو النتائج 

ل ا لكترونيااا  عماااو  ااارا  هراسااا  تتنااااول  اعميااا  برناااامج تاااهريبي لمياااارال التاااهريس عبااار المنصااااإ -8
 جر .ا و ئال عمري جر  امراحل هراسي  

جاار  مثاال اا لكترونياا  وعلاقتيااا بمتغياارال   اارا  هراساا  تتناااول ميااارال التااهريس عباار المنصااالإ -1
 التفكير ا ستراتي ي.

  را  هراس  تتناول بنا  هليل لميارال التهريس عبر المنصال ا لكتروني.إ -1
 . را  هراس  تتناول ميارال التهريس عبر المنصال ا لكتروني   ي اكتساد المفاىيمإ -8
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 المصادر
 المصادر العربية:

 القرآن الكريم 

أثررررررر البيا ررررررل بررررررين ممرررررر  المما  رررررر   :(2107  العررررررى   مورررررر  م مرررررر د ا مررررررد  إبررررررراويم  ب بررررررن أبرررررر -0
الإلكبر ميرررررررر    اررررررررم مام  ررررررررال البيا ررررررررل بوررررررررا بالممصررررررررال البعميميرررررررر   رررررررر  بمميرررررررر  موررررررررارال إمبررررررررا  

بكم ل ايرررررا   الدرابررررر  لررررردك  رررررىي الدرابرررررال العميرررررا  الامررررردما الم بررررر ك الإلكبر مررررر   ب ديرررررد الررررر ال 
 .33   العددالجمعية العربية لتكنولوجيا التربيةالبربي  درابال  ب  ث  

القرررررراور   الامامرررررر  المصررررررري      مكببرررررر 5   عمممممممس الممممممن س التربمممممموي (:0996 ررررررؤاد   ابرررررر    رررررري   -2
 .مصر

العى رررررر  بررررررين مرررررردك اكببرررررراي مدربرررررر  الدرابررررررال الاابما يرررررر   رررررر   :(0986أبرررررر   مرررررر   يعقرررررر ي:   -3
  .(1)  المامد2  العدد أبحاث اليرموك  المر م  المب ب   الموارال  راءال الخري  

   ق   غرررررر  مكببرررررر  آ ررررررا  مهممممممارار التممممممدريس ال عمممممما  :(2101 مرررررر    م مررررررد   دا دأبرررررر   ررررررقير   -4
 . مب ين 

موسمممممموعة الييمممممماس جمممممم  العممممممموس ا جتماعيممممممة ( :  2105أبرررررر   ررررررقيد   مصررررررم  أ مررررررد صررررررال    -5
   دار غيداء لمم ر  الب  يع    مان   الاردن . والتربوية والن سية وا دارية

حاجممممة ال المممما جامعممممة الكويممممر ا ر ممممادية وع  تهمممما جمممم   (:0988ابرررر    يرررر   برررروام در يرررر     -6
  ب ررر ث مرررد   الار ررراد الميبررر   البربررر    مؤببررر  الك يرررل وضمممو صمممور توضممميحية لمركمممز ا ر ممماد

 لمبقدم العمم .
     دار القمرررررررم0   الدراسممممممم  وتيمممممممويس التحصمممممممي  يممممممماس  (:0987راررررررراء م مررررررر د    رررررررىم ابررررررر   -7

 .الك يل 
     مكببررررررر  المورررررررر  المصرررررررري الييممممممماس الن سممممممم  التربممممممموي : برررررررد البرررررررىم  د.ل( أ مرررررررد  م مرررررررد -8

 .  مصرالقاور  
 موررررررررررارال البيكيررررررررررر الممررررررررررب  المبرررررررررررمم   رررررررررر  م برررررررررر ك ممرررررررررراو (: 2106اض  يررررررررررالأبررررررررررمر  آلاء ر  -9

رسممممممممالة  ،الرياررررررررريال لممر مرررررررر  الأبابرررررررري  العميررررررررا   مرررررررردك اكببرررررررراي  مبرررررررر  الصررررررررد العا ررررررررر لوررررررررا
 .  كمي  البربي   اامع  غ  ماجستير من ورة
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 اامعرررررر  ال ر رررررراء  تكنولوجيمممممما التعممممممميس النسريممممممة والممارسممممممة (:2105    رررررر     رررررراي  ا رررررربي   -01
 .  الاردن  مان 

اامعررررر    بمررررراء أدا   يرررررا  كيايرررررال البررررردري  الإلكبر مررررر  :(2109برررررن ي يررررر     برررررد اهآل م يرررررا   -00
 .  البع دي  الرياض  ( 3  العدد  30  المامد مجمة العموس التربويةالممك خالد  

 أثررررررر ابررررربخدام الممصرررررر  البعميميررررر  :(2109إبررررررراويم.  ا مرررررد بابررررررل غرررررا      ماارررررد  البرررررا   -02
Classroom Google   رر  ب صرريل  مبرر   بررم ال ابرربال لمرراد Image Processing  

  2. المامررررد. المجمممممة الدوليممممة لمبحمممموث جمممم  العممممموس التربويممممة ، ابااوررررابوم م رررر  البعمرررريم الإلكبر مرررر 
 . 2109  أبريل 2العدد. 

  دار اليكرررررر  ممممممدرس اليمممممرا الحمممممادي والع مممممريا ال عممممما  :(2111ارررررابر  برررررد ال ميرررررد:  ارررررابر   -03
  .   مصرالقاور

  0   أ ممممر الت كيممممر ونسريممممار دليمممم  لمتممممدريس والممممتعمس والبحممممث (:2118اررررابر   بررررد ال ميررررد    -04
 دار المبير  لمم ر  الب  يع  ال با     مان  الأردن.

دار    اختبمممممار الت كيممممر النا مممممد كممممراس التعميممممممار(: 0976   ي يررررر  ومرررررداماررررابر   بررررد ال ميررررد   -05
 .  مصر  القاور   المورر  العربي 

  دار الكبرررررراي م مممممماطيس وت بييممممممار –تعممممممميس الت كيممممممر م( 0999اررررررر ان   ب رررررر   بررررررد الررررررر من   -06
 .  الاردن     مان الاامع 

نسرياتممممم   -مكوناتممممم   -معمممممايير   -م هومممممم  -ا بمممممدا (: 2112 برررررد الرررررر من   ارررررر ان   ب ررررر  -07
 .  الاردن    دار اليكر لم با    الم ر   مان0   تدريب  - ياس  -مراحم  -خصائص –
  دار المبرررررير  لمم رررررر  الب  يررررررع  0   التحصممممممي  الدراسمممممم (: 2100الاىلررررر   لمعررررران مصررررر ي    -08

  مان  الأردن.
  دار مرررررررن الم ررررررري  الررررررر  الخمررررررري  لمم رررررررر التعميميمممممممة الوسمممممممائ ( 2107امررررررر ي  برررررررمير خمرررررررد   -09

 . الب  يع
الريرررررررراض   0   تعمممممممميس الت كيممممممممر ممممممممدارس المممممممرواد (:0999ال رررررررارث   إبرررررررراويم ا مرررررررد مبرررررررمم   -21
 المممك  العربي  البع دي . 
أ ررررراء ويلرررر  البرررردري   رررر  اامعرررر   امرررربىك درارررر  :(2106 موررررد  بدارمرررر     ال مررررران  م مررررد -20

  (22  المامرررررد  مجممممممة المنمممممارة  مظررررررومالبمقررررراء الب بيقيررررر  لكيايرررررال البعمررررريم الإلكبر مررررر  مرررررن  اوررررر  
 .                                                        (4 العدد 
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  دار المبررررررررير  لمم ررررررررر 3   مهممممممممارار التممممممممدريس الصمممممممم   (2119ال يمرررررررر   م مررررررررد م مرررررررر د    -22
 الأردن.   الب  يع  ال با     مان

      مررررررران  دار  الرررررررل لمم رررررررر00   سممممممميكموجية ال مممممممرو  ال رديمممممممة(: 2113الخالرررررررد   اديررررررري   -23
 .الاردن 

 .  ب ريادار  عاع لمم ر  العم م  استراتيجية التعمس ا لكترون  :(2115الخان  بدر   -24
ابررررررربخدام الالعررررررراي البرب يررررررر   ررررررر  بمميررررررر  المورررررررارال  إثرررررررر :(2113د ررررررراء ايررررررراد برررررررعد   الخ ررررررراي  -25

 .ا روحة دكتورا  غير من ورة البربي  كمي   الم صل اامع   :ميم كالرياري     م ا ظ  
    ديب مررررر  لمم رررررر  الب  يرررررعتعمممممميس الت كيمممممر ا بتكممممماري النا مممممد :(2115الخررررررراء   اديررررر   رررررادل   -26

 . مان   الاردن
  دار 0   للأ  مممممما  ممممممر  تعممممممميس الت كيممممممر (: 2111   يرررررراد   الميبابيررررررد الخىيمرررررر    بررررررد الكررررررريم  -27

 .الاردن  اليكر   مان
   الامامررررررررر  المصرررررررررري   القررررررررراور   دار 0   اليمممممممممدرار ومياييسمممممممممها (:0980 خيرررررررررر اه  بررررررررريد   -28

 .مصر 
   دارالتباعمممممدي   مممممة ا  مممممكا  جممممم  الت كيمممممر  :(2118 البرررررىم     برررررد الكرررررريم  برررررد خيرررررر اه -29

   لبمان.المب ي   بير ل
منممممممماط   :(0991كامرررررررل  دا د    يررررررر   مرررررررا   امررررررر ر  برررررررين  برررررررد الرررررررر من   مصررررررر ي  م مرررررررد  -31

 .  مصر القاور    مكبب  الامام  المصري  البحث ج  العموس السموكية
 .   مب ين   غ   مكبب  آ اق  زاد المعمس ج  التعميس والتعمس :(2101د ىن   مر  م    -30
 ،الت كيممممممر وانما مممممم  :(2108 دا د   ررررررمياء بررررررالم  م مررررررد مورررررد    مبيررررررل ر يرررررقر   ررررر   ر ررررررد  -32

 لبمان.  بير ل   الا ء الرابع دار الكبي العممي
  المغممممة العربيممممة و رائمممم  تدريسممممها منمممماط  :(2100 مرررر    ايمرررران ابررررما يل  رررراي     ايررررر  بررررعد -33

 .  العراق بغدادمؤبب  دار الصادق الثقا ي   
أممررررررر    لبقررررررر يم مؤببرررررررال البعمررررررريم العرررررررال  بابررررررربخدام معرررررررايير الاررررررر د  (: 2103ال مرررررررد   ليرررررررد    -34

  اامعرررر  الممممم تمر ا و  لمجممممودة والتيممممويس الم سسمممم  جمممم  التعممممميس العممممال  جمممم  العممممرا   ال ررررامم 
 .  العراق بابل

 الب  يرررررع    دار المبرررررير  لمم رررررر0   عممممممس المممممن س ا بمممممداع : (2119ال يرررررال   ا مررررر  م مررررر د    -35
   مان   الاردن .ال با    



      023                                                         المصادر                            

 

اي  القرررراور   ررررالم الكبرررر  رؤيرررر   رررر  بمييرررر  البرررردري  - مهممممارار التممممدريس :(2110 يبرررر ن   بررررن   -36
 .  مصر 

  جمممم  تنميممممة العيممممو  الم كممممرةتعممممميس الت كيممممر ر يممممة ت بيييممممة (: 2113 يبرررر ن   بررررن  بررررين    -37
 .  مصر   الم الكبي  القاور 

    القرررررراور   ررررررالم الكبرررررري  س نماذجمممممم  ومهاراتمممممم يالتممممممدر  :(2111  كمررررررال  بررررررد ال ميررررررد  برررررر ني   -38
 .مصر 

وا ررررررررررم   ابررررررررررراويم القررررررررررا  د   صررررررررررب   خميررررررررررل   يرررررررررر    م مررررررررررد  قررررررررررل المرررررررررر مم   البررررررررررامرال   -39
   الاردن اربد لم با   دار الأمل   0   الت كير رائ  التدريس العامة وتنمية  :م(0994 
ار  الرررررل لمم رررررر   د2   تعمممممميس الت كيمممممر جممممم  الممممممنه  المدرسممممم  :(2111البررررر ر  ماديرررررا وايرررررل   -41

 .  الاردن   مان الب  يع  
  دار ال ررررررر ق لمم ررررررر  الب  يررررررع  تممممممدريس مهممممممارار الت كيممممممر(: 2118بررررررعاد   ارررررر دل أ مررررررد    -40

 .  الاردن  مان
مورررررررارال البعمررررررريم الالكبر مررررررر  لررررررردك (. 2104”.  م مرررررررد   يررررررر “ معبصرررررررم   رررررررر  برررررررامر  برررررررويل  -42

المجممممممممة ال مسممممممم ينية    أ رررررررراء ويلررررررر  البررررررردري   ررررررر  اامعررررررر  القرررررررد  الميب  ررررررر  بد لررررررر   مبررررررر ين
 ( .01( العدد  5  المامد  لمتعميس الم توح والتعميس ا لكترون  

بمظرررررررررريم م برررررررررر ك الكبرررررررررري المدربرررررررررري  مررررررررررن ممظرررررررررر ر البعمرررررررررريم  (:2105البرررررررررريد  مرررررررررر   م مررررررررررد    -43
     الامعيرررررر  المصرررررررري  لمبربيرررررر  العمميرررررر   القررررررراور الممممممم تمر العممممممممم  ال الممممممث ع مممممممر  الإلكبر مرررررر 

 .مصر
الممصرررررر ر      م بعرررررر التباعممممممديدراسممممممار تجريبيممممممة جمممممم  الت كيممممممر  :(0996ال ررررررر ا    ا مررررررد    -44

 .مصر
  ب بيقررررال  دار   امثمرررر التباعممممديال   ممممة التعبيريممممة جمممم  الت كيممممر  :(2116 ا مررررد  ال ررررر ا     -45

 المور  العربي   مصر.
 العبيكررررررران : مكببررررررر  معجمممممممس مصممممممم محار العمممممممموس التربويمممممممة :(2110 البررررررريد  ررررررر     ال رررررررريي   -46

 الاردن.
البرررررم ك الإياررررراب    ى برررررت برررررالبيكير الممرررررب  لررررردك  مبررررر   :(2104  . رررررق ر   ررررررياء  برررررن أ مرررررد -47

.  مررررم الررررمي . اامعرررر  الأ وررررر  غرررر  (. كميرررر  ماجسممممتيررسممممالة  ، رررر  م ا ظررررال غرررر   الكميررررال البقميرررر 
 .   مب ينغ    2104البربي . 



      024                                                         المصادر                            

 

  دار كبابمرررررررا لمم رررررررر  الب  يرررررررع  0   ومميزاتممممممم الت كيمممممممر خصمممممممائ   :(2117 ك رررررررك  امررررررر     -48
 .  لبمان بير ل

إلكبر ميررررر   ررررر   عاليررررر  بصرررررميم بيلررررر  بعمرررررم  :(2101 بيرررررد  ال رررررور   م مرررررد  مررررر    م مرررررد م مرررررد  -49
ب صرررريل مقرررررر  رررررق برررردري  الرياررررريال لرررردك  ررررىي اامعرررر  ماررررران  رررر  ررررر ء مب مبررررال الرررربعمم 

 .234-220( من 4  ( المامد9  العدد  المجمة التربوية الدولية المتخصصة  الإلكبر م 
  دار 2   سمممممميكولوجية ال ممممممرو  ال رديممممممة جمممممم  الممممممذكا  :(2101ال رررررريم  بررررررميمان الخرررررررر    -51

 المبير   الاردن.
  القرررراور  الكبرررري لمم ررررر    ررررالم 0   ت كيممممر بمممم  حممممدود :(2116صررررى  الرررردين   ر رررر  م مرررر د   -50

 .   مصر
    بمغررررررا     دار الكبرررررري ال  ميرررررر تنميممممممة الت كيممممممر ا بممممممداع  :(2110 مررررررد   ال ي رررررر   م مررررررد -52

 . ليبيا 
م مرررررررد   اررررررراكمين بمرايررررررران   اررررررر دل  ررررررر ل  برررررررد الوررررررراد     برررررررد اه مميررررررر ل   الظررررررراور   كريرررررررا -53
 .  الاردن   مان  الثقا     دارالتربيةمبادى اليياس والتيويس ج   :(0999 
   المب يررررر   دار ر يمممممة عمميمممممة جممممم   يممممماس الت كيمممممر التباعمممممدي :(2111 ا رررررل  اامرررررل ا مرررررد    -54

 .  لبمانبير ل
 ررررر اد م مرررررد ابررررر   العببررررر     رررررل م مرررررد مصررررر ي   م  رررررل  بكرررررر م مرررررد  خميرررررل  برررررا   م مرررررد  -55
     مررررران  دار المبرررررررررررررررررير   المممممن سممممممدخ  نلمممممب منممممماط  البحمممممث جممممم  التربيمممممة وعممممممس  :(2119 

 .  الاردن
 مممممر  البحمممممث العممممممم  والتحميممممم   :(2111   بررررراو  مصررررر ي   برررررين   ال يررررريظ  إخرررررى  برررررد  -56

  القرررررراور      مركرررررر  الكبرررررراي لمم ررررررر الإحصممممممائ  جمممممم  المجمممممما ر التربويممممممة والن سممممممية والرياضممممممية
 .مصر 

 .  مصراليكر  دار 0  ،أسس عمس الن س (:0991م مد    أ مدالخالق   بد  -57
  دار المعر ررررررر  الاامعيررررررر   2  أسمممممممس عممممممممس المممممممن س (:2111 برررررررد الخرررررررالق  أ مرررررررد م مرررررررد    -58

 .  مصر
 كمير   النا ممد الت كيممر اختبممار كتيمما (:0982م مرد   ممرد    بررميمان رار ق   البررىم   برد -59

  .  اامع  أم القرك بمك  المكرم    الميبي  البرب ي  الب  ث مرك  البربي 
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رؤيررررر    Edmodoالبعميميررررر  الإلكبر ميررررر  الممصررررال :(2105البررررريد    بررررد اه بررررد العرررررال   -61
 .. اامع  الممص ر مجمة التعميس ا لكترون   الإلكبر م  الاابما ي  لبيلال البعمممببقبمي  

  دار الت كيممممممر ومهاراتمممممم  تممممممدريبار وت بييممممممار عمميممممممة تعممممممميس :(2119 الع يرررررر   بررررررعيد  بررررررد  -60
 .   مانالثقا  

العمممممم  م هومممممة  البحممممث :(2117 ال ررررق.  بيرررردال     رررران    بررررد الررررر من  ررررد    كايررررد  بررررد  -62
 .  البع دي    الرياض  دار ابام  لمم ر  الب  يع3    وأدوات  وأساليب

برمررررررررام  بعميمرررررررر  مقبررررررررر   رررررررر   ا ميرررررررر   :(2101يل  بررررررررد ال ورررررررراي  بررررررررد الررررررررر اق  العبيررررررررد   وررررررررد -63
ب صرررررررريل مرررررررراد  الاغرا يرررررررر   بمميررررررررر  موررررررررارال البيكيررررررررر الابررررررررربدلال  لرررررررردك  البررررررررال الصرررررررررد الا ل 

 .   بغداد   العراق  اامع  بغداد  كمي  البربي  ابن ر دا روحة دكتورا غير من ورة  مب ب 
دار   0   عممممممممس المممممممن س المعرجممممممم  النسريمممممممة والت بيييمممممممة (:2114العبررررررر م   ررررررردمان ي برررررررد    -64

 المبير    مان  الاردن.
تنميمممممممة مهمممممممارار (: 2117   ب رررررررار  م  رررررررق  ي برررررررد    برررررررد الماصرررررررر الاررررررررا العبررررررر م   ررررررردمان  -65

 .  الاردن   دار المبير  لم با    الم ر   مانالت كير نماذج نسرية وت بييار عممية
صررررررياء    دار0   الجممممممودة ال مممممماممة والجديممممممد جمممممم  التممممممدريس :(2118  يرررررر   م بررررررن  مرررررر    -66

 .  الاردن الب  يع   مان لمم ر
  دار التعميميمممممممة الت كيمممممممر انواعممممممم  مهاراتممممممم  واسمممممممتراتيجيار (:2101  يررررررر   م برررررررن  مررررررر     -67

 .  الاردن  الصيا   مان
ر انما ممممم  ونسرياتممممم  الت كيممممم: (2102   ممبورررررر م  رررررر  برررررد الصرررررا ي  العيررررر ن  ماديررررر   برررررين -68

 .  الاردن   دار صياء لمم ر  الب  يع   مان0   وتعمم  وأساليا تعميس
الييممممممماس والتيمممممممويس التربممممممموي والن سممممممم  أساسممممممميات  (: 2111 رررررررىم  صرررررررى  الررررررردين م مررررررر د   -69

 .  مصر    دار اليكر العرب   القاور وت بييار وتوجيهات  المعاصرة
موررررررررارال البيكيررررررررر الممررررررررب  لرررررررردك  البررررررررال الصررررررررد الخررررررررام   :(2108 مرررررررر    م يرررررررر   بررررررررين   -71

  المامررررررد دراسممممممار تربويممممممة مجمممممممةبرب يرررررر   ال   درابررررررالعممرررررر  الا يررررررال   رررررر  مرررررراد   مررررررم الا يرررررراء
 .361-340الصي ال    ,supplement(44   العدد (00 
دار المبرررررررير  لمم رررررررر    موسممممممموعة المصممممممم محار التربويمممممممة( : 2100 مررررررر    م مرررررررد البررررررريد     -70

  الب  يع  ال با      مان   الاردن .
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 العربررررر  لمم رررررر  الب  يرررررع  مكببررررر  المابمرررررع الت كيمممممر الإبمممممداع  (:2101العمرررررر   صرررررى  الررررردين    -72
 .    مان   الاردن 

  دار ابرررررام  لمم رررررر  اسمممممتراتيجيار تعمممممميس الت كيمممممر ومهاراتممممم ( :2100العياصرررررر    ر يرررررق  ليرررررد    -73
  الب  يع    مان   الاردن .

  دار الامرررررل  0   الييممممماس والتيمممممويس جممممم  العمميمممممة التدريسمممممية(: 0993 برررررميمان  ررررر د   ا مرررررد  -74
 .  الاردن  اربد

 ا ميرررررر  بصرررررر ر مقبرررررر  لبرررررررمين بعررررررض  (:2101  م مرررررد  يررررراد   ررررررؤاد أبرررررما يل   ورررررردك ببررررررام  -75
مجمممممممة جامعممممممة   الموررررررارال ال يابيرررررر   رررررر  مقرررررررر البكم ل ايررررررا لمصررررررد العا ررررررر الأبابرررررر  بيمبرررررر ين

 (   مب ين.0  العدد  (04 المامد  ا  صب )سمسمة العموس الإنسانية(،
  دار  والتربيمممممةالييممممماس والتجريممممما جممممم  عممممممس المممممن س (: 0974 يبررررر     برررررد الرررررر من م مرررررد   -76

 .  القاور    مصرالمور  المصري  لم با    الم ر
المبرررررررير  لمم رررررررر  الب  يرررررررع  دار  والت بيممممممم الداجعيمممممممة النسريمممممممة :( 2118غبرررررررار   ثرررررررالر ا مرررررررد   -77

 .   مان   الاردن  ال با  
  مكببرررر  المابمررررع الت كيممممرأساسمممميار (: 2100 خالررررد م مرررر د ابرررر   ررررعير     أ مررررد غبررررار   ثررررالر  -78

 .   مان   الاردن  العرب 
مجمممممة ابحمممماث   البيكيررررر الممررررب  لرررردك معممرررر  البربيرررر  اليميرررر  :(2107 مرررري   ميرررراد   بررررد الررررر من   -79

 .056-030  الصي ال (23   العدد ( 5   المامد 2107  الذكا 
الدرابررررر  لررررردك الررررر كاء الاميعرررررال    ى برررررت بالب صررررريل  :(2103 العررررر ا     امصررررر   غرررررا       ررررراء -81

  الآدايكميررررر      رسمممممالة ماجسمممممتير من مممممورة  ال رررررىي العرررررري  ررررر  الاامعررررر  الابرررررىمي   ررررر  لبمررررران
 .لبمان 

بررررر  ر مورررررارال الررررربعمم الالكبر مررررر   مررررردك :(2104   ثمررررران ي يررررر    رررررادر   م  رررررقكرررررريم  ممك ررررر   -80
تمممممنمية  مجمممممة  كركرررر ك –المعوررررد البقمرررر   ،لرررردك أ ررررراء الويلرررر  البدريبرررري   رررر  ويلرررر  البعمرررريم البقمرررر 

 .(36 مامد  (006   العدد الراجديما
  دامرررررر   دار الموطبممممممة والت كيممممممر ا بممممممداع  جمممممم  التعممممممميس(: 2119 ال يرررررريظ  الكيىمرررررر    بررررررد  -82

  . مان   الاردن
 تكنموجيممممممما تعمممممممميس وتعممممممممس العمممممممموس لتنميمممممممة الحمممممممس العممممممممم (: 2106 الررررررردين  مرررررررا ن   برررررررام  -83

 .  كير ال يم   مصر  الب  يعدار العمم  الايمان لمم ر   اليكترون 
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     دار الأمررررررررل   مرررررررران2   الت ضممممممممي ر المعرجيممممممممة (:2119 م مررررررررد   مرررررررر   بررررررررد ال بررررررررن   -84
 .الاردن

  العررررررردد الأ ل  ممخصرررررررال  أ راق  مرررررررل  مركمممممممز رعايمممممممة (:2119الم ررررررر ع العربررررررر  الخمياررررررر     -85
 .  البع دي  الرياض

لب ابرررررر  اامعرررررر    البقميرررررر ماررررررا  الخرررررردمال الأكاديميرررررر   :(2104   يرررررر    معبصررررررم م مرررررردمصررررررم    -86
  مب ين.  الم تمر التربوي ج  جامعة بوليتكنيك  من  او  مظر  مببوا القد  الميب   

الإمرررررارال العربيررررر   ي ليررررر   29-27مرررررن   التعمممممميسمممممم تمر تكنموجيممممما (: 2108  ال رررررار   مرررررؤبمر  -87
 المب د . 

 أبريررررررررل  24 -22  عممممممممميس جمممممممم  عصممممممممر التكنموجيمممممممما الر ميممممممممةالت(: 2106   رررررررررابم  مررررررررؤبمر  -88
  رابم .

د  بغررررررردا اليمامررررررر    مكببررررررر  0   العممممممماسعممممممممس المممممممن س (: 2105اعيرررررررر  برررررررد كررررررراظم   الميرررررررا    -89
  . العراق

 .  مامرررر  البرررردريي  البقميرررر ا دمممممودو تصممممور جديممممد لمتعممممميس والتممممدريا :(2103الوررررام  الماصررررر   -91
http://altadreeb.net/articleDetails.php?id=942&issueNo=32. 

    دار ال رررررر ق   مرررررانأساسممممميار الييممممماس جممممم  العمممممموس السمممممموكية (:2114 المبوررررران  م بررررر    -90
 .الاردن

حصمممما  جمممم  التربيممممة والعممممموس الإنسممممانية مممممو ت بييممممار الإ(: 2117المارررار  مبيررررل امعرررر  صررررال    -92
   دار ال امد لمم ر  الب  يع  مصر.0   (spssبرمجية )

  المامررررررر  العربيررررررر  والتحصمممممممي ا بتكمممممممار وع  تممممممم  بالمممممممذكا  (: 2118 المايرررررررد  م ررررررر اب    برررررررد  -93
 لمعم م الإمبامي   اامع  الك يل.

تممممدن  مسممممتوى التحصممممي  وا نجمممماز المدرسمممم  أسممممباب  (: 2101مصررررر اه   مررررر  بررررد الررررر يم   -94
   دار  الل لمم ر  الب  يع   مان  الأردن.2   وع ج 

ممصرررررر   أثررررررر ابرررررربخدام ممصرررررر  البعمرررررريم الإلكبر مرررررر  أثررررررر ابرررررربخدام :(2109اابررررررم   ورررررراد   إيمررررررا  -95
مجممممممممة  داا    مرررررر  مبررررررب ك  ررررررىي  بررررررم المعم مررررررال  المكببررررررال MOODLE البعمرررررريم الالكبر مرررررر 

 .87العدد   المستنصرية
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برمررررررام  برررررردريب  مقبررررررر  لبمميرررررر  موررررررارال البرررررردري  الر مرررررر  لرررررردك  :(2121اليررررررام   ورررررردك ي يرررررر    -96
  العرررردد: الا وررررر  اامعرررر  كميممممة التربيممممة مجمممممة  البررررع دي معممررررال البعمرررريم العررررام بالمممكرررر  العربيرررر  

 الثام .   الا ء580
  اامعررررر  تعمممممميس الت كيمممممر مممممما أجممممم  التنميمممممة وا بمممممدا  جولبرايمممممر (:2116يرررررامين  بيبرررررير صرررررب      -97

   http://www.gulfkids.com    .الخمي  العرب
  دار المبررررررير   2   بنيممممممة أعممممممداد مدرسمممممم  المرحمممممممة المتوسمممممم ة(  2118يرررررر م   يرررررر م  م مررررررد:    -98

 .  الاردن  مان
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 ( 1ممحق)
 تسهيل مهمة
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 (2ممحق )
 

 جامعً ميسان

 ةالاساسي ةكليً التربي 

 صفُف الاَلّال  قسم معلم 

 ةق تدريس عامائمىاٌج َطر/ماجستير 

         

 مهارات التدريس رفة عة لمحو تمف استطلاعية استبانهم/ 
 عبر المنصات الالكترونية

 

 ...................الفاضل  الأستاذ
 .................. ةالفاضم ةالأستاذ

 تحية طيبة:

مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية وعلاقتها بالتحصيل يروم الباحث أجراء بحثو الموسوم بـ )
 .( والتفكير المنتج لدى طمبة اقسام  المغة العربية في كميات التربية الاساسية

الاجابة عن  رجو الباحثيفي تحديد ميارات التدريس عبر المنصات الالكترونية ولاىمية رأيكم 
ىي   حصل عمييا الباحثيالاستبانة عمى وفق المجالات الاتية .عمما ان المعمومات التي  اسئمة

 لاغراض البحث العممي فقط .

 َتقبلُا شكر الباحث َتقديري

 
 
 

 
 
 

 
عبر المنصات لمتدريس ريس التي تعدها ضرورية ما مهارات التد -: سؤال الاستبانة

 :ساسية لتربية الأاقسام  المغة العربية في كميات اتدريسيي لالالكترونية 

 ا.َ.د

 الباحث سعبء عؼذْٚ صثْٛ
 ؽ١ذس سؽ١ُ داٚد
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 المهارات التربوية:  المجال الاول
 
 
 

 : مهارات اعداد المحتوى:  المجال الثاني
 
 
 

 مهارات التصميم:  المجال الثالث
 
 
 

 وجيةالمهارات التكنول:  المجال الرابع
 
 
 

 .المهارات الإدارية والمؤسسية:  المجال الخامس
 
 
 

 المهارات الاجتماعية والتواصميةالمجال السادس : 
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 (3ممحق)
 الذين استعان بيم الباحث في إجراءات البحث بحسب المقب والحروف اليجائية المحكمون

 
 ت
 

 المحكمينأسماء 
 

مهارات  مكان العمل التخصص
 التدريس

اختتبار 
التفكير 
 المنتج

 * * جامعة بغداد/كمية التربية /ابن رشد قياس وتقويم أ.د خالد جمال جاسم  .5

 مناىج وطرائق تدريس أ.د داود صبري عبدالسلام  .2
 عامة

 * * جامعة بغداد/كمية التربية/ابن رشد

كلية التربية الاساسية جامعة  اختصاص أحصاء أ.د رنا صبيح عبود   .3
 ميسان

* * 

 * * جامعة بغداد/كمية التربية/ ابن رشد طرائق تدريس المغة العربية عمي صالحأ.د رحيم   .4

 * * جامعة بغداد/كمية التربية/ابن رشد طرائق تدريس المغة العربية أ.د سعد عمي زاير  .5

مناهج وطرائق تدريس  أ.د سلام ناجي باقر   .6
 عامة

كلية التربية الاساسية جامعة 
 ميسان

* * 

 * * كلية التربية الاساسية جامعة بابل طرائق تدريس المغة العربية ربيعويد حأ.د ضياء   .7

 * * جامعة بغداد/كمية التربية / ابن رشد طرائق تدريس المغة العربية أ.د ضياء عبد الله احمد  .8

أ.د عبد المهيمن احمد   .9
 خليفة . 

 * * كلية التربية جامعة المستنصرية طرائق تدريس المغة العربية

مناهج وطرائق تدريس   جم عبد الله غالينأ.د   .51
 عامة

 * * كلية التربية.  جامعة ميسان

أ.م .د اسماعيل موسى   .55
 حسن 

 * * كمية التربية جامعة المستنصرية طرائق تدريس المغة العربية

أ.م.د انتصار كاظم   .52
 جواد. 

طرائق تدريس اللغة 
 العربية

 * * كلية التربية جامعة المستنصرية.

د أمجد عبد الرزاق أ.م .   .53
 حبيب 

مناهج وطرائق تدريس 
 عامة

كلية التربية للعلوم 
 الإنسانية.جامعة البصرة

* * 

أ.م أنوار صباح عبد   .54
  جيدالم

طرائق تدريس 
 الرياضيات

كلية التربية الاساسية جامعة 
 ميسان

* * 

 * * ربية/ ابن رشدجامعة بغداد /كمية الت طرائق تدريس المغة العربية  أ.م.د سماء تركي داخل   .55

 مناىج و طرائق تدريس ا.د. م عباس لفتو الوائمي  .56
 عامة

 * * جامعة بغداد/ كمية التربية /ابن رشد 

أ.م .د غسان كاظم جبر   .57
 . 

مناىج وطرائق تدريس 
 عامة

كلية التربية الاساسية جامعة 
 ميسان

* * 

 * * /كمية التربية الجامعة المستنصرية مناىج وطرائق تدريس   أ.م.د  منال جواد  .58

 * * جامعة بغداد/ كمية التربية /ابن رشد  مناىج و طرائق تدريس ا.م.د ناصر خضير سكران  .59

 * * جامعة ميسان /كمية التربية الاساسية  طرائق تدريس اجتماعيات  أ.م يسرى كريم ىاشم   .21
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 (4ممحق)
 جامعه ميسان

 ةالاساسي ةالتربي ةكلي 
 صفوف الاولىال  قسم معلم 

 ةق تدريس عامائمناهج وطر/ماجستير 

 
مهارات التدريس عبر المنصات  استبانةفقرات  ةآراء المحكمين في مدى صلاحي

 بصورتها الاولية      الالكترونية
 

 الأستاذ الفاضل .......................................... المحترم 
 ...تحيو طيبو

مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية وعلاقتها  ) بـ ةالموسوم الدراسةروم الباحث اجراء ي     
ولتحقيق ذلك  (بالتحصيل والتفكير المنتج لدى طمبة اقسام  المغة العربية في كميات التربية الاساسية

 (مهارات التدريس عبر المنصات الالكترونية) استبانةتطمب اعداد 

 عزخ ِغبلاد ٟ٘ :  ِٓ الاعزجبٔخ ذىٛٔرٚ

  .هارات التربويةالماولا : 
 ثانيا : مهارات اعداد المحتوى.

 .مهارات التصميمثالثا : 
 .المهارات التكنولوجيةرابعا :

 .المهارات الإدارية والمؤسسيةخامسا: 
 .المهارات الاجتماعية والتواصميةسادسا : 

١بط , ػٍّبً إْ ثذائً الاعزغبثخ ٔؾٛ ِضّْٛ وً فمشح ِٓ فمشاد اٌّم اد( فمش11) ٌٚىً ِغبي 

:  ) رٕطجك ػٍٟ رّبِب , رٕطجك ػٍٟ غبٌجآ , رٕطجك ػٍٟ اؽ١بٔآ , رٕطجك ػٍٟ ٔبدسآ , لا رٕطجك ٟ٘

 .( ػٍٝ اٌزٛاٌٟ 1, 2, 3, 4, 5رؼطٝ ٌٙب ػٕذ اٌزقؾ١ؼ ) ػٍٟ ِطٍمآ (, ٚ

ٚثبٌٕظش ٌّب رزّزؼْٛ ثٗ ِٓ خجشح ػ١ٍّخ ٠ؼشك ػ١ٍىُ اٌجبؽش اٌفمشاد ولاًً ؽغلات ِغبٌٙلاب ٌج١لابْ س ٠ىلاُ 

 فمشح رؾزبط رٌه. خؽ١زٙب, ٚٚوٛؽٙب ٚالزشاػ اٌزؼذ٠ً إٌّبعت أ٠ؽٛي فً

 ٚرمجٍٛا فبئك الاِزٕبْ ٚ الاؽزشاَ

 

 الباحثا.م.د                                                                          
 ؽ١ذس سؽ١ُ داٚد                                                                              سعبء عؼذْٚ صثْٛ 
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 اولا : المهارات التربوية: 
 

 الفقرة ت
صالح
 ة

غير 
 صالحة

 التعديل

لدي المعرفة بنظريات التعمم ، وأساليب التعمم ، والنيج   .5
 المتمركز حول المتعمم ، والتعمم التعاوني. 

   

    لدي الميارة في تنفيذ الإستراتيجيات التعميمية المناسبة .   .2

لدي الميارة في تنظيم وتسييل مشاركة المتعممين وتقديم   .3
 التوجيو والدعم حسب الحاجة .

   

التقييم القائم عمى المعايير لتقويم  عماللدي الميارة في است  .4
 الأداء الفردي والجماعي.

   

    تشجيع المتعممين في استعمال استراتيجات التعمم   .5
    الحماس والاىتمام احفز المتعممين واشجعيم لاظيار   .6
اساعد الطمبة في بناء المعرفة عمى أساس الخبرات السابقة   .7

 وخبراتيم الحياتية .
   

    اعزز التقييم الذاتي والتفكير لدى الطمبة.   .8
    .مستمر وبشكل الفورية اعطي التغذية الراجعة  .9

تعاون والعمل الجماعي عند اعزز التفاعل الجماعي وال  .51
 .الطمبة

   

اربط الموضوعات بالظواىر العممية والاجتماعية والثقافية وأي   .55
 ظواىر أخرى ذات صمة.  
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 ثانيا : مهارات اعداد المحتوى:
 

 ت
 ةالفقر

 

غير  ةصالح
 ةصالح

 التعديل

التعبير عن المعرفة الواسعة بالمحتوى لدي الميارة في   .5
تقانيا   .وا 

   

 الطالب، حول ركزتتم بطريقة المحتوى لدي ميارة بناء  .5
 .والتنظيم-التوجيو دوري ىو  ويكون

   

    .لممقرر كامل لدي الميارة في وصف  .2
    .التعميمية المادة لدي الميارة في اعداد أىداف  .3
    .الطمبة من المرجوة لدي الميارة في تحديد التوقعات  .4
 الطمبةمستويات و التي تتوافق  وغاياتو أىداف التعمم احدد  .5

 .موخصائصي
   

 ومصادر التعمم  قائمة بالمحتوى والموارد الموجودة اضع  .6
 الاثرائية.موارد الو 

   

مع يم التي تتوافق و صياغة وتطوير أنشطة التعمم والتق  .7
 أىداف وغايات التعمم.

   

    .اضع خطط لبناء المنيج وتعديمة  .8
التي تشمل جميع مكونات  لممنيج العامةالخطوط  اطور  .9

 .جالمنيوعناصر 
   

عمى المستوى العام وتحديد كل مرحمة من  التدريس اصمم  .51
 مراحمو أو عناصره.

   

مصادر التعمم المناسبة والمتنوعة التي تستوعب التعمم  اختار  .55
 .الأنماط والتفضيلات  لمختمف
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 مهارات التصميمثالثا : 
 

 ت
 ةالفقر

 

غير  ةصالح
 ةصالح

 التعديل

    مبادئ ونماذج التصميم التعميمي.تطبيق لدي الميارة في   .5
مبادئ نظريات عمم النفس تطبيق لدي الميارة في   .2

 التعميمي
   

وتنضيميا  المواد التعميمية لدي الميارة في تصميم   .3
 .عبر المنصات الالكترونية بأشكال مختمفةوعرضيا 

   

مع فريق الإنتاج لتصميم أنشطة التعمم واختيار  اتعاون  .4
عبر قنيات المناسبة لعرض ىذه الأنشطة الأدوات والت

 المنصات الالكترونية.

   

ملاحظات المتعممين السابقة لتطوير وتصميم   استعمل  .5
  عبر المنصات الالكترونية. جديدة دروس

   

 المعمومة بشكل  لإيصال لدي الميارة في تصميم الوسائل  .6
نفوجراف صورة، و نص، وغيرىا عبر المنصات  وا 

 .الالكترونية 

   

و الافلام  لدي الميارة في تصميم الانشطة التفاعمية  .7
 وتوظيفيا في المنصات الالكترونية  الفيديوية 

   

التصميم  معايير عمالباست الدرروسقييم جودة تصميم ت  .8
 .الجيد عبر المنصات الالكترونية

   

بين التعليم بالعرض وتقديم  يوازن اصمم باسلوب  .9

 .المنصات الالكترونيةعبر  المعلومات الجاهزة
   

 عمالي يصعب عملها يدويا وذلك باستاصمم المشاريع الت  .51

 .ق المحاكاة في الحاسبائطر
   

تصميم واجهة العرض بما تحتويه من تصميم وعناصر   .55
مرئية وتوازن في عملية التركيب ووضع هيكلية كاملة 

 .للدرس
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 المهارات التكنولوجية:رابعا :
 

 ت
 ةالفقر

 

غير  ةحصال
 ةصالح

 التعديل

عبر  التعمم والتعميم  لدي الميارة في تنفيذ متطمبات  .5
 .ادارة المنصة ادوات كفاءةو المنصات الالكترونية 

   

عبر  والمجمدات الممفات وتنظيم لدي الميارة في إنشاء  .2
 .المنصات الالكترونية

   

    .الإنترنت متصفحات مع لدي الميارة في التعامل  .3
 السحابية الحوسبة خدمات مع ميارة في التعامللدي ال  .4

 .منيا والاستفادة
   

 المستخدمة الإلكترونية لدي الميارة في تصفح المواقع  .5
 .صحيح بشكل تعمل كد بانياوالتأ ,وفحص الروابط

   

 موارد وأية الإلكترونية الوثائق لدي الميارة في تحديث  .6
 تعميمية.

   

 تم صفحة أية أو يعمل، لا بطرا أي لدي الميارة في تغيير  .7
 وجود. لو يعد إلكتروني لم موقع أو حذفيا، أو نقميا

   

الوثائق عبر المنصات  وتعديل لدي الميارة في إنشاء  .8
 .الالكترونية

   

    .لدي الميارة في دخول المواقع الالكترونية  .9
والتجديدات الخاصة  التربوية المستحدثات اتدرب عمى   .51

 . البرامج التعميميةبالتكنولوجيا و 
   

الوصول إلى الموارد والأدوات لدي الميارات في   .55
التكنولوجية المختمفة ، وتطبيقات الدردشة النصية والمرئية 

 .عبر المنصات الالكترونية
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 المهارات الإدارية والمؤسسية:خامسا: 
 

 ت
 ةالفقر

 

غير  ةصالح
 ةصالح

 التعديل

ة بالمشاركة في المنصات ضع القواعد والموائح الخاصأ  .5
 الالكترونية.

   

لدي ميارات القيادة والإدارة والتوجيو والتدريب ، فضلًا عن   .2
معرفة الصفات والإجراءات الإدارية  عبر المنصات 

 الالكترونية.

   

المنصة  من والخروج الدخول لدي الميارة في تسجيل  .3
 .الالكترونية 

   

 المتعممين ياناتوب درجات إدخاللدي الميارة في   .4
 .واسترجاعيا

   

المقررعبر المنصة  محتويات بين التنقللدي الميارة في   .5
 .عناصره لجميع والوصول الالكترونية،

   

إدارة وقت الدرس وتطبيق تقنيات توفير الوقت عبر   .6
 المنصات الالكترونية.

   

المنصة  عبر والمراسمة الطمبة، ممفات إدارة لدي الميارة في  .7
 .كترونيةالال

   

نشاء التعمّيم إدارة لدي الميارة في  .8  داخل والمجمدات الممفات وا 
 .المنصة الالكترونية

   

اتبع السياسات التعميمية من حيث الأمانة العممية، والغش،   .9
وما يترتب عميو من عقوبات ينص عمييا نظام الجية 

 من السياسات ليذه--التعميمية التابع ليا، مع وضع رابط
 .الرسمي الكمية والجامعة  موقع

   

الامتثال لمقضايا والمعايير القانونية والأخلاقية وحقوق   .51
 التأليف والنشر في التعميم عبر المنصات الالكترونية .

   

    مخاطبة الطمبة عبر الايميل لدي الميارة في  .55
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 المهارات الاجتماعية والتواصمية:سادسا : 
 

 ت
 ةالفقر

 

غير  ةصالح
 ةصالح

 لتعديلا

 الإٌىزش١ٔٚخ اٌشعبئً طش٠ك ػٓ اٌذائُ ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ اٌزٛافً  .5

 .اٌذٚس٠خ ٚالإؽؼبساد
   

 رٌه ؽٛي دائُ ثؾىً ِٗؼ ٚاٌزٛافً اٌّزؼٍُّ ِغزٜٛ ِزبثؼخ  .2
 .عبر المنصات الالكترونية

   

    ىم عبر المنصات الالكترونية.ٚاعبػذ اٌّزؼضش٠ٓ اٌطًة ادػُ  .3
ٌّٕقخ الاٌىزش١ٔٚخ خبسط ع١بق خطخ الذَ دسٚط رم٠ٛخ فٟ ا  .4

 اٌزذس٠ظ
   

عبر المنصات  .رفبػٍٟ ثؾىً اٌزؼٍُّ ػ١ٍّخ فٟ اٌّزؼ١ٍّّٓ إؽشان  .5
 الالكترونية

   

 عبػخ 24  لقب٘ب ِذح فٟ اٌّزؼ١ٍّٓ اعزفغبساد ػٍٝ اٌشد  .6

 عبر المنصات الالكترونية .اأعجٛع  ٠بَ خًي
   

 اٌّؼزّذح الارقبي ع١ٍخٚ ثبعزؼّبي  ٚ  الإٌىزشٟٚٔ ثش٠ذ إسعبي  .7

 الخاصة بالأعمال المتعممين لتذكير أسبوعي بشكلاٌّمشّس  فٟ
أسبوعي  أونقاش واجب لآي النيائية ومواعيد التسميم بالأسبوع

 .عبر المنصات الالكترونية

   

س ِزبثؼخ  .8 ّٛ  ِؼٗ ٚاٌزٛافً ٌّمشس افٟ  اٌّزؼٍُ ِغزٜٛ رط

 ترونيةعبر المنصات الالك ٔغبؽٗ--ٌضّبْ رٌه ثخقٛؿ
   

 الأعمال حول الفورية الراجعة بالتغذية المتعمّمين تزويد  .9
 .بالدرجات عبر المنصات الالكترونية منيم وتزويدىم المطموبة

   

اٌزذس٠ظ ٚالإداسح  ١٘ئبداٌؾفبظ ػٍٝ الارقبي ٚاٌزٛافً ِغ   .51

 .ػجش الإٔزشٔذ 
   

قائمة عمى ال الاجتماعية علاقاتال لدي الميارات في تكوين  .55
ظيار و حساس بالانتماء لممجتمع لاوا   الاحترام المتبادل ا 

 .والتعاطف عند التواصل عبر الإنترنتو الود  الحساسية 
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 (5ٍِؾك )

 

 
 ميسان ةجامع

 ةالاساسي ةكليه التربي 
 صفوف الاولىال  قسم معلم 

 ةق تدريس عامائمناهج وطر/ماجستير 

 

 لكترونيةمهارات التدريس عبر المنصات الا  استبانة
 

 الأستاذ الفاضل .......................................... المحترم 

 ...تحيو طيبو

 

 ونظـرا لـدوركمك في الإجابة عن فقرات الاستبانة عاونتتمنى نف الباحث إجراء دراسة عممية لذا ييد    
ة وموضــوعية لمـا لــرأيكم فقــرات الاسـتبانة بكــل دقـ نالميـم فـي العمميــة التربويـة يرجــو الباحـث الإجابــة عـ

 من أىمية لغرض البحث العممي وما تتطمبو العممية التعميمية.

 مع جزيل الشكر والاحترام.                                 

 

 

 
 
 

 
 
 

 
 

 ا.م.د
 سعبء عؼذْٚ صثْٛ 

 الباحث
 ؽ١ذس سؽ١ُ داٚد
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 اٌفمشح د

تنطبق 
عمي 
 تماما

تنطبق 
عمي 
 غالبا

تنطبق 
عمي 
 احيانا

تنطبق 
عمي 
 نادرا

ولاتنطبق 
عمي 
 مطمقا

 :د اٌزشث٠ٛخ اٚلا: اٌّٙبسا

ٌذٞ اٌّؼشفخ ثٕظش٠بد اٌزؼٍُ , ٚ عب١ٌت   .1

 اٌزذس٠ظ , ٚطشائك اٌزذس٠ظ اٌّزٕٛػخ . 
     

اِزٍه اٌّٙبسح فٟ رٕف١ز الإعزشار١غ١بد   .2

 اٌزؼ١ّ١ٍخ إٌّبعجخ . 
     

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ رٕظ١ُ ٚرغ١ًٙ ِؾبسوخ   .3

اٌّزؼ١ٍّٓ ٚرمذ٠ُ اٌزٛع١ٗ ٚاٌذػُ ٌُٙ 

 اٌىزش١ٔٚب 

     

ٌّٙبسح فٟ اعزؼّبي اٌزم١١ُ اٌمبئُ ػٍٝ ٌذٞ ا  .4

 اٌّؼب١٠ش ٌزم٠ُٛ اأداء اٌفشدٞ ٚاٌغّبػٟ.
     

      اؽفض اٌّزؼ١ٍّٓ ػٍٝ اظٙبس اٌؾّبط ٚالا٘زّبَ   .5

اعبػذ اٌطٍجخ ػٍٝ اوزغبة اٌّؼشفخ ػٓ   .6

طش٠ك اٌشثظ ث١ٓ اٌخجشاد اٌغبثمخ ٚاٌخجشاد 

 اٌغذ٠ذح 

     

فى١شُ٘ اص١ش ار٘بْ اٌطٍجخ ثأعئٍخ رؼضص ر  .7

 اٌزارٟ 
     

      .ِغزّش ٚثؾىً اٌفٛس٠خ اػطٟ اٌزغز٠خ اٌشاعؼخ  .8

اػضص اٌزفبػً اٌغّبػٟ ٚاٌزؼبْٚ ث١ٓ اٌطٍجخ   .9

 ػٓ طش٠ك اٌّؾبوشح اٌزفبػ١ٍخ .
     

اسثظ اٌّٛوٛػبد ثبٌظٛا٘ش اٌؼ١ٍّخ   .11

ٚالاعزّبػ١خ ٚاٌضمبف١خ ٚ ٞ ظٛا٘ش  خشٜ راد 

 فٍخ.  

     

 اٌّؾزٜٛ :صب١ٔبً : ِٙبساد إػذاد 
ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ اٌزؼج١ش ػٓ اٌّؼشفخ اٌٛاعؼخ   .11

 ثبٌّؾزٜٛ ٚإرمبٔٙب .

     

اٚعٗ اٌطبٌت ١ٌزّىٓ ِٓ اٌٛفٛي اٌٝ ِؼشفخ    .12

 اٌّؾزٜٛ .

     

      .ٌٍّمشس وبًِ ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ ٚفف  .13

      اٌزؼ١ّ١ٍخ . اٌّبدح ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ اػذاد  ٘ذاف  .14

      .اٌطٍجخ ِٓ اٌّشعٛح اؽذد اٌزٛلؼبد   .15

     اؽذد  ٘ذاف ٚغب٠بد اٌزؼٍُ اٌزٟ رزٛافك ِغ   .16
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 ِغز٠ٛبد اٌطٍجخ ٚخقبئقُٙ

      اوغ لبئّخ ثبٌّؾزٜٛ ٚرّبس٠ٓ اصشائ١خ ٌٍطٍجخ .  .17

اف١غ  ٔؾطخ اٌزؼٍُ ٚاٌزم٠ُٛ اٌزٟ رزٛافك ِغ   .18

  ٘ذاف ٚغب٠بد اٌزؼٍُ.

     

افُّ اٌزذس٠ظ ػٍٝ اٌّغزٜٛ اٌؼبَ ٚرؾذ٠ذ   .19

 ٠ظ إٌّبعجخ .طشائك اٌزذس

     

اخزبس ِقبدس اٌزؼٍُ  إٌّبعجخ ٚاٌّزٕٛػخ اٌزٟ   .21

 رغزٛػت اٌزؼٍُ ٌّخزٍف اأّٔبط.

     

 صبٌضبً: ِٙبساد اٌزق١ُّ :

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ رطج١ك ِجبدئ ّٚٔبرط   .21

 ٚٔظش٠بد اٌزق١ُّ اٌزؼ١ٍّٟ.

     

افُّ اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ ثأؽىبي ِخزٍفخ ػجش   .22

 إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ.

     

ارؼبْٚ ِغ فش٠ك الإٔزبط ٌزق١ُّ  ٔؾطخ اٌزؼٍُ   .23

ٚاخز١بس اأدٚاد ٚاٌزم١ٕبد إٌّبعجخ ٌؼشك 

 ٘زٖ اأٔؾطخ ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ.

     

اعزؼًّ ًِؽظبد اٌّزؼ١ٍّٓ اٌغبثمخ ٌزط٠ٛش   .24

ٚرق١ُّ دسٚط عذ٠ذح ػجش إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ. 

     

 ٠قبيلإ ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ رق١ُّ اٌٛعبئً  .25

 ٚإٔفٛعشاف فٛسح, ٚ ٔـ, اٌّؼٍِٛخ ثؾىً 

 .ٚغ١ش٘ب ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ 

     

ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ رق١ُّ الأؾطخ اٌزفبػ١ٍخ   .26

 ٚرٛظ١فٙب فٟ إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ 

     

ِؼب١٠ش  ؼّبيال١ُ عٛدح رق١ُّ اٌذسٚط ثبعز  .27

 اٌزق١ُّ اٌغ١ذ ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ.

     

ة ٠ٛاصْ ث١ٓ اٌزؼ١ٍُ ثبٌؼشك افُّ ثبعٍٛ  .28

ػجش إٌّقبد  ٚرمذ٠ُ اٌّؼٍِٛبد اٌغب٘ضح

 الاٌىزش١ٔٚخ

     

افُّ اٌّؾبس٠غ اٌزٟ ٠قؼت ػٍّٙب ٠ذ٠ٚب   .29

 ٚرٌه ثبعزخذاَ طشق اٌّؾبوبح فٟ اٌؾبعت

     

افُّ ٚاعٙخ اٌؼشك ثّب رؾز٠ٛٗ ِٓ ػٕبفش   .31

ِشئ١خ ٚرٛاصْ فٟ ػ١ٍّخ اٌزشو١ت ٚٚوغ 

 .١٘ى١ٍخ وبٍِخ ٌٍذسط

     

 ساثؼبَ : اٌّٙبساد اٌزىٌٕٛٛع١خ :

أفز ِزطٍجبد اٌزؼٍُ ٚاٌزؼ١ٍُ  ػجش إٌّقبد   .31

 الاٌىزش١ٔٚخ ٚوفبءح ادٚاد اداسح إٌّقخ.

     

      اٌٍّفبد ٚرٕظ١ُ ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ إٔؾبء  .32
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 .ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ ٚاٌّغٍذاد

      .الإٔزشٔذ ِزقفؾبد ِغ ارؼبًِ ثّٙبسح  .33

 اٌؾٛعجخ خذِبد ِغ سح فٟ اٌزؼبًٌِذٞ اٌّٙب  .34

 .ِٕٙب ٚالاعزفبدح اٌغؾبث١خ

     

 اٌّغزخذِخ الإٌىزش١ٔٚخ ارقفؼ اٌّٛالغ   .35

 ثؾىً رؼًّ ٚاٌزبوذ ثبٔٙب ,ٚفؾـ اٌشٚاثظ

 .فؾ١ؼ

     

      رؼ١ّ١ٍخ. ِٛاسد ٚ ٠خ الإٌىزش١ٔٚخ اؽذس اٌٛصبئك  .36

  ٚ ٠ؼًّ, لا ساثظ  ٞ ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ رغ١١ش  .37

 ِٛلغ  ٚ ؽزفٙب,  ٚ ٔمٍٙب رُ ففؾخ  ٠خ

 ٚعٛد. ٌٗ ٠ؼذ إٌىزشٟٚٔ ٌُ

     

اٌٛصبئك ػجش  ٚرؼذ٠ً ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ إٔؾبء  .38

 إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ

     

ارذسة ػٍٝ  اٌّغزؾذصبد اٌزشث٠ٛخ ٚاٌزغذ٠ذاد   .39

 اٌخبفخ ثبٌزىٌٕٛٛع١ب ٚاٌجشاِظ اٌزؼ١ّ١ٍخ .

     

ٌذٞ اٌّٙبساد فٟ اٌٛفٛي إٌٝ اٌّٛاسد   .41

د اٌزىٌٕٛٛع١خ اٌّخزٍفخ , ٚرطج١مبد ٚاأدٚا

اٌذسدؽخ إٌق١خ ٚاٌّشئ١خ ػجش إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ

     

 خبِغبً : اٌّٙبساد الإداس٠خ ٚاٌّؤعغ١خ :

اوغ اٌمٛاػذ ٚاٌٍٛائؼ اٌخبفخ ثبٌّؾبسوخ فٟ   .41

 إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ.

     

ٌذٞ ِٙبساد اٌم١بدح ٚالإداسح ٚاٌزٛع١ٗ   .42

ؼشفخ اٌقفبد ٚاٌزذس٠ت , فضًً ػٓ ِ

ٚالإعشاءاد الإداس٠خ  ػجش إٌّقبد 

 الاٌىزش١ٔٚخ.

     

إٌّقخ  اٌٝ  اٌذخٛي ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ رغغ١ً  .43

 .ٚاٌخشٚط ِٕٙبالاٌىزش١ٔٚخ 

     

 ٚث١بٔبد دسعبد إدخبيٌذٞ اٌّٙبسح فٟ   .44

 .ٚاعزشعبػٙب اٌّزؼ١ٍّٓ

     

اٌّمشسػجش إٌّقخ  ِؾز٠ٛبد ث١ٓ ارٕمً  .45

 .ػٕبفشٖ ٌغ١ّغ يٚاٌٛفٛ الاٌىزش١ٔٚخ,

     

اد٠ش ٚلذ اٌذسط ِٓ خًي رطج١ك رم١ٕبد   .46

 رٛف١ش اٌٛلذ ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ.

     

 اٌطٍجخ, ٍِفبد إداسح ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  .47

 .إٌّقخ الاٌىزش١ٔٚخ ػجش ٚاٌّشاعٍخ

     

      ٚرٕظ١ُ ٚإٔؾبء اٌزؼ١ٍُّ إداسح ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ  .48
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خ إٌّق داخً ٚاٌّغٍذاد اٌٍّفبد ٚؽزف

 .الاٌىزش١ٔٚخ

ارجغ اٌغ١بعبد اٌزؼ١ّ١ٍخ ِٓ ؽ١ش اأِبٔخ   .49

اٌؼ١ٍّخ, ٚاٌغؼ, ِٚب ٠زشرت ػ١ٍٗ ِٓ ػمٛثبد 

٠ٕـ ػ١ٍٙب ٔظبَ اٌغٙخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزبثغ ٌٙب, ِغ 

اٌى١ٍخ  ِٛلغ ِٓ اٌغ١بعبد ٌٙزٖ--ٚوغ ساثظ

 .اٌشعّٟ ٚاٌغبِؼخ 

     

خ اِزضً  ٌٍمضب٠ب ٚاٌّؼب١٠ش اٌمب١ٔٛٔخ ٚاأخًل١  .51

ٚؽمٛق اٌزأ١ٌف ٚإٌؾش فٟ اٌزؼ١ٍُ ػجش 

 إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ .

     

 عبدعبً : اٌّٙبساد الاعزّبػ١خ ٚاٌزٛاف١ٍخ :

 طش٠ك ػٓ اٌذائُ ٌذٞ اٌّٙبسح فٟ اٌزٛافً  .51

 .اٌذٚس٠خ ٚالإؽؼبساد الإٌىزش١ٔٚخ اٌشعبئً

     

 ثؾىً ِؼخ ٚاٌزٛافً اٌّزؼٍُّ ِغزٜٛ اربثغ   .52

 .ٌىزش١ٔٚخػجش إٌّقبد الا  دائُ

     

ُ٘ ػجش ٚاعبػذ اٌّزؼضش٠ٓ اٌطًة ادػُ  .53

 إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ.

     

 ثؾىً اٌزؼٍُّ ػ١ٍّخ فٟ اٌّزؼ١ٍّّٓ إؽشن  .54

 ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ .رفبػٍٟ

     

  لقب٘ب ِذح فٟ اٌّزؼ١ٍّٓ اعزفغبساد ػٍٝ اسد  .55

ػجش إٌّقبد  .اأعجٛع  ٠بَ خًي عبػخ 24

 الاٌىزش١ٔٚخ

     

 ٚع١ٍخ اعزخذاَ  ٚ  إٌىزشٟٚٔ ثش٠ذ اسعً  .56

  عجٛػٟ ثؾىًاٌّمشّس  فٟ اٌّؼزّذح الارقبي

 ثبأعجٛع اٌخبفخ ثبأػّبي اٌّزؼ١ٍّٓ ٌززو١ش

  ٚٔمبػ ٚاعت ٢ٞ إٌٙبئ١خ ِٚٛاػ١ذ اٌزغ١ٍُ

 اػًْ ( (  عجٛػٟ ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ

     

س اربثغ   .57 ّٛ  ٌّمشس فٟ ا اٌّزؼٍُ ِغزٜٛ رط

 ٌضّبْ ٔغبؽٗ رٌه ثخقٛؿ ِؼٗ ٚاٌزٛافً

 ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ

     

 ؽٛي اٌفٛس٠خ اٌشاعؼخ ثبٌزغز٠خ اٌّزؼ١ٍّّٓ اصٚد  .58

ثبٌذسعبد  ُِٕٙ ٚرض٠ٚذُ٘ اٌّطٍٛثخ اأػّبي

 .ػجش إٌّقبد الاٌىزش١ٔٚخ

     

اؽبفع ػٍٝ الارقبي ٚاٌزٛافً ِغ ١٘ئبد   .59

 اٌزذس٠ظ ٚالإداسح ػجش الإٔزشٔذ .

     

ٙبساد فٟ رى٠ٛٓ ػًلبد لبئّخ ػٍٝ ٌذٞ اٌّ  .61

الاؽزشاَ اٌّزجبدي ٚإلاؽغبط ثبلأزّبء 

ٌٍّغزّغ ٚإظٙبس اٌؾغبع١خ ٚاٌزؼبطف ِغ 
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اٌزذس٠غ١١ٓ ٚاٌطٍجخ ػٕذ اٌزٛافً ػجش 

 الإٔزشٔذ.

 
 

 

 

 

 

 (6ملحق)

 اختبار التفكير المىتج

 جامعً ميسان
 ةالاساسي ةكليً التربي 
 صفُف الاَلّال  قسم معلم 

 ةق تدريس عامائمىاٌج َطر/تير ماجس

 
 بصُرتً الاَلية اختبار التفكير المىتجاستباوة آراء المحكميه في مدِ صلاحيً فقرات 

 
 

 الأستاذ الفاضل .......................................... المحترم 

 ...تحيو طيبو

لمنصات الالكترونيةة وعلاقتهةا مهارات التدريس عبر ا ) بـ الموسومة الدراسةروم الباحث اجراء ي     
ولتحقيـق ذلـك  (بالتحصيل والتفكير المنتج لدى طمبة اقسام  المغة العربية في كميات التربية الاساسية

رة فـي ىـذا المجـال، يـروم الباحـث  ،ولمـا ىـو معـروف عـنكم مـن خبـ اختبار التفكيرر المىرتجتطمب اعـداد 
فقــرات الاختبــار الــذي صــمم مــن اختبــارين فــرعيين بــداء ارائكــم ومقترحــاتكم فــي صــلاحية كــل فقــرة مــن إ

 :ىما

" الاسةتنتاج  كلاسـر وىـي: –التفكير الناقد الذي صمم في ضوء ميارات  التفكير الناقـد لــ واطسـن  -أ 
 ، الافتراضات ، الاستنباط ، التفسير ، تقويم الحجج "
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( ويتألف ىذا الاختبـار 5974المعد من قبل الدكتور سيد محمد حسن خير الله ) التفكير الابداعي-ب 
 من قسمين:

 .الابداعيلمتفكير  تورنسمأخوذ من بطاريات  -القسم الأول:

 .الابداعية لممياراتىو اختبار بارون  -القسم الثاني:

بــداء   أرائكــمونظــراً لخبــرتكم ودرايــتكم الواســعة فــي ىــذا المجــال أرجــو التفضــل بــالإطلاع عمــى الاختبــار وا 
 تحديد الجوانب التي تحتاج إلى تغيير أو تعديل لتنسجم مع متطمبات البحث.وملاحظاتكم عنو وكذلك 

 
 َتقبلُا شكر الباحث َتقديري

 
 مهارة : الاستنتاج:

وقد تجد  قد يكون ىناك أكثر من استنتاج صحيح،وقد يكون ىناك أكثر من استنتاج خطأ،  
 تنتاج بحد ذاتو.أكثر من استنتاج بيانات ناقصة،المطموب منك أن تحكم عمى كل اس

 ملاحظة:

عميك أن تعد كل ما ىو موجود في العبارة صحيحا بغض النظر عن معموماتك أو رأيك وأن تتعامل  -
 مع العبارة عمى ىذا الأساس.

: إن تفحص كل استنتاج عمى حدة وتقدر درجة صحتو أو خطئو،وأن تضع إجاباتك في المطموب منك
 ورقة الإجابة وعمى ما يأتي:

الاستنتاج صحيحا "  تحت الحرف )ص( في ورقة الإجابة إذا كنت تعتقد أن  × ( مة ) ضع علا -5
 تماما " ، أي أنو يترتب منطقيا عمى الحقائق والمعمومات التي وردت في العبارة.

المعمومات الواردة في  تحت الحرفين ) ب ن ( في ورقة الإجابة إذا وجدت أن  × ( ضع علامة )  -2
 لمحكم عمى صحة الاستنتاج أو خطئو. العبارة لا تكفي

تحت الحرف )خ( في ورقة الإجابة إذا وجدت أن الاستنتاج خطأ في ضوء × ( ضع علامة )  -3
 المعمومات الواردة في الاستنتاج بما يناقض المعمومات المعطاة.

 ا.م.د
 سعبء عؼذْٚ صثْٛ 

 الباحث
 ؽ١ذس سؽ١ُ داٚد
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الكريم  نقرافأصبحت دراسة ال نظم الاسلام أمور المسممين في حياتيم الاجتماعية والاقتصادية، مثال:
 والحديث أساسا لحركة عممية واسعة.

 ص الفقرات                ت
 صحيحة

 ب ن
بيانات 
 ناقصة

 خ
 خاطئة

الاسلام لو دور كبير في تنظيم أمور المسممين  5
الاقتصادية فقط ) ىذا الاستنتاج خطأ( لأنو لا يتفق 

مع البيانات الواردة في الفقرة التي تشير أن الاسلام لو 
 في تنظيم أمور المسممين اجتماعياً واقتصادياً.دور 

   
   × 

يمثل القران والحديث أساساً لحركة عممية واسعة لأنيم  2
اىتموا بأمور المسممين الاجتماعية والاقتصادية ) ىذا 
الاستنتاج صحيح( لأنو يتفق مع البيانات الواردة في 

 الفقرة.

 
 
   × 

  

ذا الاستنتاج ناقص( نظم الاسلام أمور المسممين ) ى 3
 لأنو لا يتفق مع البيانات الواردة في الفقرة.

  
   × 

 

 
 : 1الموقف 

 المنصة الالكترونيةقام تدريسي مادة المغة العربية بتدريس موضوع نائب الفاعل باستعمال 
ء في حين درس ىذا الموضوع قاعة ) ب ( بدون المنصة الالكترونية.وبعد الانتيا لطمبة  قاعة ) أ (،

من التدريس قام باختبار طمبة القاعتين،وأظيرت نتائج الاختبار تفوق طمبة قاعة ) أ ( الذين درسوا 
 .المنصة الالكترونيةالموضوع عمى 

غير  صالحة الفقرات                  ت 
 صالحة

 تعديل    

استعمل التدريسي المنصة الالكترونية  بوصفيا  5
 أسموبا تعميميا وتكنولوجيا.

   

الطمبة حققو نتائج جيدة في تعمميم مواضيع المغة  2
 العربية من خلال قرائتيا بالكتاب

 
 
    

  



 554                                                           الملاحق                       

من دون المغة العربية اغمب الطمبة ينجحون في  3
 .المنصة الالكترونية  استعمال 

   

 

 : 2الموقف 
بمفاىيميا  الحضارة تراكم كمي وكيفي ونظام شمولي لمقيم والمعارف والخبرات يخدميا دين مقيد

 ومبادئيا وتعبر عن أفكارىا لغة.

غير  صالحة الفقرات                ت
 صالحة

 تعديل   

الحضارة ىو عمل فكري وجماعي تضعو نخبة من  5
 الإفراد.

   

    الحضارة امتزاج فكري يرتبط بالآخرين. 2

تراكم لمنشاط الاجتماعي والفعاليات الثقافية منذ أن  3
 عرفت البشرية.

   

 

 : 3الموقف 

يعد العراق مركز الاشعاع لمحضارة في العالم.فعمى أرضو نشأت الحضارات وتطور الإنسان 
 .فكريا واجتماعيا وحضاريا وشرعت فيو النظم والقوانين التي تنظم حياة المجتمع

غير  صالحة الفقرات                  ت
 صالحة

 تعديل   

    يعد العراق من الدول المتحضرة. 5

أعظم الحضارات في العالم ساىمت في تطور  2
 الإنسان فكريا واجتماعيا وحضاريا.

 
 

  

لم يتمكن الإنسان في حضارة بلاد الرافدين أن  3
 يتطور فكرياً.
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 : 4الموقف 

نالت نوال :أقيمت مسابقة بين مجموعة من الطمبة لاختيار طالب يتحدث بمغة فصيحة،وكانت النتيجة 
 بقية الطمبة عمى عدد اقل نسبيا من الأصوات: ابينما حصمو  صوات،أغمبية الأ

غير  صالحة الفقرات                          ت
 صالحة

 تعديل   

    بقية الطمبة لايتحدثون بفصاحة. 5

    نوال ىي أحسن الطالبات من الناحية المغوية. 2

    نوال تحب جميع زميلاتيا ويبادلنيا ىذا الحب. 3

 

 هارة : معرفة الافتراضات أو المسممات:م

فيما يأتي عدد من العبارات يتبع كل عبارة افتراضات مقترحة،المطموب منك أن تحدد فيما لو   
كان الافتراض مسمما بو في ضوء محتوى العبارة أي انك تجد أن الافتراض وارد في ضوء ما جاء 

 بالعبارة.

جاء بالعبارة.وفي ىذه الحالة مطموب منك أن أي انك تجد أن الافتراض وارد في ضوء ما 
ذا كنت تجد ×( تضع علامة )  تحت كممة ) الافتراض وارد( في المكان المناسب من ورقة الإجابة وا 

تحت كممة ) الافتراض غير ×( أن الافتراض غير مسمم بو في ضوء محتوى العبارة فضع علامة ) 
أمام × ( يما يأتي مثال يوضح طريقة وضع العلامة ) وارد( في المكان المناسب من ورقة الإجابة. وف

الافتراضات وفي الأماكن المناسبة من ورقة الإجابة،وعميك ملاحظة انو في بعض الحالات  قد يكون 
 ىناك أكثر من ) افتراض وارد( وفي حالات قد يكون أكثر من افتراض غير وارد.

 مقارنة بالأسر المركبة.الأسر المستقمة تعمل عمى حل مشاكميا بنفسيا  مثال:
 
 غير وارد وارد الفقرات                     ت

  ×    الأسرة المستقمة مسؤولة عن أداء واجباتيا. 5

بنفسيا دون  االأسرة المستقمة تعمل عمى حل مشكلاتي 2
 تدخل الآخرين.

  
   × 

 ×         الأسرة المركبة اقل عرضة لممشكلات. 3
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 : 1الموقف  

 العربية من المغات الحية في العالم: المغة
 
غير  صالحة الفقرات                     ت

 صالحة

 تعديل   

    لانيا لغة الضاد. 5

    لانيا لغة القران. 2

    لانيا لغة العرب. 3

 

 : 2الموقف 

 بين شعوب العالم:وسيمة لمتقدم والرقي  العمم وتعدىمالحضارة العربية الإسلامية تؤمن بالفكر والتفكير و 

غير  صالحة الفقرات                    ت
 صالحة

 تعديل   

    يمجد الاسلام العمماء إذ ميّز بينيم وبين العامة. 5

يخاطب الاسلام عقل الإنسان وقمبو ويرفع بيما إلى  2
 التأمل في كل أمر.

   

اىتم الاسلام بدور العمم وتزويدىا بالمكاتب الزاخرة  3
 الكتب.بأنواع 
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 : 3الموقف 

 اعد احد الباحثين اختباراً تحصيمياً لمطمبة في مادة المغة العربية،وكانت النتائج سمبية:

غير  صالحة الفقرات                    ت
 صالحة

 تعديل   

    لم يستعد الطمبة للاختبار. 5

    أسئمة الاختبار غير واضحة. 2

ومات والبيانات المرتبطة الطمبة لا يمتمكون المعم 3
 بالامتحان.

   

 

 : 4الموقف 

أدت وسائل الاتصال والتواصل الاجتماعي إلى اكتساب بعض شبابنا لمفردات لغوية اجنبية ،في 
 الوقت الذي يتمسك فيو الاباء بالمغة العربية:

غير  صالحة الفقرات                    ت
 صالحة

 تعديل   

    الاجنبية. لغتنا أفضل من المغات 5

الاباء مخطئون تماما لأنيم لا يسايرون الحضارة الغربية  2
 الحديثة.

   

    لمغرب  لغتو ،ولنا لغتنا. 3

 
 مهارة : الاستنباط :

تتكون كل عبارة من عبارات الاختبار في ىذا النوع من عبارتين ) مقدمتين( تمييما عدة نتائج 
عبارتين صحيحتين تماما وصادقة من دون استثناء حتى لو مقترحة ) استدلالات( وعميك أن تعد ال
  كانت احدىما أو كلاىما ضد رأيك.
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ذا كنت تجد أنيا تترتب بالضرورة عمى وفق  اقرأ الاستدلال الأول الذي يمي العبارتين وا 
ذا × ( اعتقادك فضع علامة )  في المكان المناسب من ورقة الإجابة أي تحت ) النتيجة مترتبة (،وا 

في المكان × ( تعتقد انو ليس بالضرورة أن تكون مرتبة عمى العبارتين فضعي علامة )  كنت
المناسب في ورقة الإجابة تحت ) النتيجة غير مترتبة ( حتى ولو اعتقدت أنيا صادقة عمى أساس 

 معموماتك العامة،عمما أن النتائج قد تكون جميعيا أو بعضيا مترتبة أو غير مترتبة.

واحكم عمييا في حد ذاتيا ولا تدع تحيزاتك تؤثر عمى حكمك أي ركز عمى العبارات  اقرا كل نتيجة
واحكم عمى كل نتيجة عمى أساس فيما إذا كانت تترتب بالضرورة عمى المقدمتين،وفيما يأتي مثال ىذه 

 العممية:

 رسيا يوميا.جميع الطالبات المواتي لا يحضرن الدرس يوميا يرسبن في الامتحان غادة لا تحضر د :مثال

نتيجة  الفقرات                       ت
 مترتبة

نتيجة غير 
 مترتبة

غادة ترسب بالامتحان ) ىذه النتيجة مرتبة عمى المقدمتين(  5
لان العبارة الثانية أشارة إلى عدم تحضيرىما لدروسيا اليومية 
وأن مضمون العبارة الأولى يشير إلى رسوب كل طالبة لا 

 ميا.تحضر دروسيا يو 

 
 
   × 

 

بعض الطالبات لا يحضرن دروسين يوميا وينجحن في  2
الامتحان ) ىذه النتيجة غير مرتبة عمى المقدمتين( لأنيا 
تتعارض مع مضمون المقدمة الأولى إذ عدت كل طالبة لا 

 تحضر دروسيا راسبة.

  
 

    × 

أن ىذه لراسبات لا يحضرن دروسين يوميا )جميع الطالبات ا 3
غير مرتبة عمى المقدمتين( لأنيا العبارة تؤكد أن  النتيجة

عدم تحضير الدرس يؤدي إلى الرسوب  أو ليس كل حالات 
 الرسوب سببيا عدم التحضير.

  
 

    × 

 
 : 1الموقف  

نية ضعفاء في مادة المغة الطمبة الذين لا يحضرون لدرس الادب عمى المنصة الالكترو 
 فرح لا تحضر يوميا: ،العربية
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 صالحة قراتالف ت
غير 
 صالحة

 تعديل

    فرح لا تمتمك موىبة عالية في الادب. 5

    بعض االطمبةلا يحضرون يوميا وىم متمكنين في الادب. 2

    الطمبة الضعفاء لا يحضرون لمدرس يوميا. 3

 

 :2الموقف 

ة الرؤساء والقادة الرسائل لغة اتبعيا الخمفاء والولاة لإيصال أفكارىم إلى القادة والشعوب،وىي وسيم
 لإيصال أفكارىم إلى الشعوب الآن:

 تعديل غير صالحة صالحة الفقرات                     ت

كانت الرسائل وسيمة الخمفاء فقط لإيصال أفكارىم إلى  5
 الشعوب.

   

ىناك وسائل أخرى لإيصال الخمفاء والرؤساء أفكارىم إلى  2
 الشعوب.

   

في الوقت الحاضر أفكارىم بوسائل يصل القادة والرؤساء   3
 مختمفة عن وسائل الخمفاء قديما.

   

 : 3الموقف 

أىم جوانب الفكر لدى العرب الشعر فالشعر ) ديوان العرب( فيو يصور أحوال العرب الاجتماعية 
 والسياسية مما يرفع من مكانتيم الاجتماعية:

غير  صالحة الفقرات                    ت
 صالحة

 يلتعد   

    الشعر ىو السجل الجامع للأحوال الاجتماعية لمعرب. 5

    الشعر يرفع من المكانة الاجتماعية. 2

    الشعر الجاىمي من المظاىر البارزة في ذلك العصر. 3
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 : 4الموقف 

( درجة بينما 89في نياية العام الدراسي،اجري اختبار في مادة المغة العربية فحصمت زىراء عمى )
 وقد درست زىراء والاء في كميتين مختمفتين: ( درجة،61ت الاء عمى )حصم

غير  صالحة الفقرات                 ت
 صالحة

 تعديل   

    الاء.كمية محتمل أن تكون كمية زىراء أفضل من  5

    لاء.كانت زىراء أذكى من ا 2

زىراء في كمية في  كانت الفضل لمطريقة التي تستعمل 3
 المغة العربية. تدريس مادة

   

 مهارة  التفسير :

ىو عممية فحص الوقائع بدقة كبيرة،ويتكون كل تمرين من عدة مواقف وكل موقف من فقرة   
اقرأ محتويات كل فقرة بدقة تامة وافترض أنيا  تتبعيا نتائج عدة مقترحة،ولتحقيق اليدف من الاختبار،

احدة بعد الأخرى،واحكم ما إذا كانت كل نتيجة تتبع جميعا صحيحة ثم اقرا النتائج التي تأتي بعدىا و 
 الوقائع الواردة في الفقرة أم لا. 

المربع الذي أمام رقم النتيجة ) في ورقة الإجابة ( تحت عبارة  إذا كنت تجد أنيا تتبعيا املأ  
ائع الواردة في الفقرة، فاممئ أما إذا كنت تجد أن النتيجة لا تتبع الوق× ( التفسير صحيح بعلامة ) 

 × (المربع الذي تحت عبارة التفسير غير صحيح بعلامة ) 

تذكر انو قد تترتب عمى المعمومات الواردة أكثر من تفسير صحيح وفي حالات أخرى قد   
 :وفيما يأتي مثال يوضح ذلك ير خطأ،يكون أكثر من تفس

العربيـــة فـــي الامتحانـــات الوزاريـــة لممرحمـــة حصـــمت ســـناء عمـــى درجـــة كاممـــة فـــي مـــادة المغـــة  مثةةةال :
 الاعدادية . ولقد درست سناء في مدرسة المتميزات في بغداد .

 غير صحيح صحيح الفقرات                         ت

ع١ّغ طبٌجبد ٘زٖ اٌّذسعلاخ ؽقلآٍ ػٍلاٝ دسعلابد ػب١ٌلاخ  5

 اٌٍغخ اٌؼشث١خفٟ ِبدح 
*  

 *       ادِزفٛلخ فٟ وً اٌّٛ عٕبءِؾزًّ اْ رىْٛ  2

 *      اٌغ١ّغطبٌجخ ِؾجٛثخ ِٓ  عٕبء 3
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 : 1الموقف 

 أصبح العالم قرية صغيرة بفضل اليات التقدم التكنولوجي والتقني اليائل ولا سيما ) شبكة الانترنت(.

 غير صحيح صحيح الفقرات                         ت

   الانترنت احد مصادر التقدم التقني والتكنولوجي.  5

   الانترنت احد وسائل الاتصال الثقافي. 2

بفضل اليات التقدم التكنولوجي أصبح العالم قرية  3
 صغيرة.

  

 
 : 2الموقف 

للأسرة دور أساسي في ترسيخ أىمية القيم الدينية مما يزيد من اطلاع أبنائيا عمى ىذه القيم والتمسك 
 بيا:
غير  صالحة الفقرات                   ت

 صالحة

 تعديل   

    الدور الأساسي الذي تقوم بو الأسرة ترسيخ القيم الدينية. 5

تمسك أبناء الأسرة بالمبادئ الدينية من خلال إعداد  2
 الأسرة ليم.

   

تعد الأخلاق الحميدة من الصفات التي يجب أن يتحمى  3
 بيا أبناء المجتمع.

   

 : 3الموقف 
قافي بين الشعوب لمعرفة عادات شعوبيم وتقاليدىم يحرص المؤرخون عمى أىمية الاتصال الث

 والاستفادة من ىذا الاتصال اجتماعيا واقتصاديا وسياسيا:

غير  صالحة الفقرات                  ت
 صالحة

 تعديل   

    يوضح الاتصال الثقافي عادات الشعوب وتقاليدىا. 5

معرفة أساسيات الثقافات ومرتكزاتيا مكون بالاتصال  2
 ثقافي.ال

   



 562                                                           الملاحق                       

الاتصال الثقافي يساعد عمى الانفتاح الذىني لدى  3
 الافراد.

   

 
 : 4الموقف 

 الطمبة المجتيدين مثابرين، زينب طالبة مجتيدة في المغة العربية:
غير  صالحة الفقرات                  ت

 صالحة

   
 تعديل

    .المغة العربيةفاطمة طالبة مثابرة في  5

أكثر تحصيلا في  لمغة العربيةاالمجتيد في  2
 الكمية.

   

مجتيد في باقي المواد المغة العربية في المجتيد  3
 الادبية.

   

 
 تقويم الحجج :

ىي عممية التمييز بين الحجج القوية والحجج الضعيفة المتصمة بقضية معروضة لممناقشة ومثيرة 
عمى بندين رئيسين : الأول : ىو أن  لمحكم عمى الحجة في قوتيا أو ضعفيا تعتمد لمجدل والخلاف،

: أن تكون الحجة ذات وزن والثاني تكون الحجة متصمة اتصالا مباشرا بالسؤال المطروح،
وأىمية،فالحجج القوية تكون ميمة ومتصمة بالسؤال،والحجج الضعيفة تكون غير متصمة فيي بعيدة 

 نوية من السؤال.كل البعد عن القضية حتى وان كانت ليا أىمية وتتصل بجوانب ثا
في ىذا الاختبار تجد ان كل اختبار يبدأ بسؤال ويأتي بعد كل سؤال عدد من الإجابات،احكم 

في المكان الذي يقع تحت ) × (  ضعيفة،وطريقة الإجابة وضع علامةعمى كل إجابة قوية ىي أم 
ممة ) ضعيفة ( إذا في المكان الذي يقع تحت ك) × (  ع علامةكممة ) قوية ( إذا اعتبرتيا كذلك،وتض

 وجدتيا كذلك.

وتدوين الإجابات عمى ورقة الإجابة وأمام كل حجة،وعند تقويمك الحجة احكم عمييا في حد 
ذاتيا،ولا تدع الحجج المضادة تؤثر في الإجابة،أو اتجاىك نحو السؤال يؤثر في حكمك،وقد تكون 
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لأخر ضعيفة أو تجد واحدة جميع الحجج في بعض الأسئمة قوية وقد تكون جميعيا في البعض ا
 ضعيفة وأخرى قوية وىكذا.

ىــل تؤيــد ان العــرب ليــم معرفــة باســتحداث الــنظم الاداريــة اســتجابة لتطــور المجتمــع والدولــة منــذ  مثةةال:
 بداية دولتيم ؟

 ضعيفة قوية الفقرات                       ت

  * نعم / لان المصادر التاريخية اكدت ذلك 5

 *  يعرفون غير حياة البداوة كلا/ العرب لا 2

نعم / ان العرب انشأوا النظم والمؤسسات الادارية  3
استجابة لحاجات الدولة والمجتمع كما في انشاء 

 الدواوين وتنوعيا

*  

 
 : 1الموقف 

 ىل أصبحت دراسة الحاسوب مادة ضرورية لمطمبة ؟

 ضعيفة قوية الفقرات                       ت

لطمبة يجب أن يواكبوا التقدم العممي نعم / لان ا 5
 والتكنولوجي لزيادة المعرفة.

  

   كلا / لان الحاسوب لا يمبي احتياجات الطمبة المعرفية. 2

   كلا / لان قمة المصادر التي تتعمق في مادة الحاسوب. 3

 
 

 : 2الموقف 
 ىل من الضروري التوسع في دراسة المغة العربية ؟

غير  صالحة الفقرات                   ت
 صالحة

 تعديل   

    نعم / لان المغة العربية ميمة لمحفاظ عمى لغة القران. 5

نعم / لان المغة العربية ليا دور ميم في صنع  2
 الحاضر.
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كلا / لا فائدة من دراسة المغة العربية ،لأنيا صعبة  3
 ولايمكن النجاح فييا.

   

 
 : 3الموقف 

 أن يترك الإنسان الأمور التي لا تعنيو ؟ىل ترى من الأفضل 

غير  صالحة الفقرات                     ت
 صالحة

 تعديل   

نعم / ففي ىذا المعنى قال الرسول : ) صمى الله عميو  5
 وسمم ( من حسن أسلام المرء تركو ما لا يعنيو .

   

    نعم / فعميو أن ييتم بشؤونو الخاصة فقط. 2

    نسان أن يتدخل بكل ما ىو حولو .كلا / فعمى الإ 3

 
 :  4الموقف 

 ىل تعتقد أن الثقافة أسموب الحياة في المجتمع ؟ 

غير  صالحة الفقرات                     ت
 صالحة

 تعديل   

    نعم / لان الثقافة محصمة نتاج الفكر الإنساني. 5

    نعم / لان الثقافة تميز المجتمع البشري من غيره. 2

كلا / لان الثقافة تميز الشخص الجاىل من الشخص  3
 الواعي.

   

 
 

 اختبار التفكير الابداعي

 
 الجزء الأول

 
أذكـــر أكبـــر عـــدد ممكـــن مــــن الاســـتعمالات التـــي تعتبرىـــا اســــتعمالات غيـــر عاديـــة )أي لا يفكـــر فييــــا 

 ة.زملاؤك( للأشياء الآتية والتي تعتقد أنيا تجعل ىذه الأشياء أكثر فائدة وأىمي
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 )أ( عمب الصفيح

5- …………………………………………………………………… 
2- …………………………………………………………………… 
3- …………………………………………………………………… 
4- …………………………………………………………………… 
5- …………………………………………………………………… 
6- …………………………………………………………………… 

 
 الكرسي ) ب ( 

5- …………………………………………………………………… 
2- …………………………………………………………………… 
3- …………………………………………………………………… 
4- …………………………………………………………………… 
5- …………………………………………………………………… 
6- …………………………………………………………………… 

 
 الجزء الثاني

 أن نظام الأشياء تغير فأصبح عمى النحو الذي سيأتي ذكره فيما بعد؟ وماذا يحدث ل

 ؤك.حاول أن تفكر في أكبر عدد ممكن من الإجابات التي لا يفكر فييا زملا
 ) أ ( ماذا يحدث لو فهم الإنسان لغة الطيور والحيوانات؟

1- …………………………………………………………………… 
2- …………………………………………………………………… 
3- …………………………………………………………………… 
4- …………………………………………………………………… 
5- …………………………………………………………………… 
6- …………………………………………………………………… 
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 تظهر الحفرة من الناحية الأخرى فيها؟ )ب( ماذا يحدث لو أن الأرض حفرت بحيث

1- …………………………………………………………………… 
2- …………………………………………………………………… 
3- …………………………………………………………………… 
4- …………………………………………………………………… 
5- …………………………………………………………………… 
6- …………………………………………………………………… 

 الجزء الثالث
دي الةذي أنةت عضةو فيةح ويحةاول أحةد أعضةاء ) أ ( إذا عينت مسؤولًا عن صرف النقود في النا

 النادي أن يدخل في تفكير الزملاء أنك غير أمين ماذا تفعل؟

1- …………………………………………………………………… 
2- …………………………………………………………………… 
3- …………………………………………………………………… 
4- …………………………………………………………………… 
5- …………………………………………………………………… 
6- …………………………………………………………………… 
 

( لو كانت جميع المدارس غير موجودة عمى الإطلاق )أو حتى كانت ممغاة( ماذا تفعل لكي ب)
 تصبح متعمماً؟

5- …………………………………………………………………… 
2- …………………………………………………………………… 
3- …………………………………………………………………… 
4- …………………………………………………………………… 
5- …………………………………………………………………… 
6- …………………………………………………………………… 
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 الجزء الرابع
 

 فكر في طريقتين أو أكثر لتصبح الأشياء العادية الآتية عمى نحو أفضل.

 لا تشغل بالك من ناحية إذا كان التغيير الذي تقترحو ممكنا تطبيقو ألان أم لا.

 حالياً ليجعل الشيء عمى نحو أفضل. عملكما يجب ألا تقترح شيئا يست

 
 ) أ ( دراجة )أو عجمة(

5- …………………………………………………………………… 
2- …………………………………………………………………… 
3- …………………………………………………………………… 
4- …………………………………………………………………… 
5- …………………………………………………………………… 
6- …………………………………………………………………… 

 
 (القمم الحبر)

 

5- …………………………………………………………………… 
2- …………………………………………………………………… 
3- …………………………………………………………………… 
4- …………………………………………………………………… 
5- …………………………………………………………………… 
6- …………………………………………………………………… 
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 الجزء الخامس
 

ف كـل كممـة مـن الكممـات الآتيـة أكبـر عـدد ممكـن مـن الكممـات التـي ليـا معنـى مفيـوم حـر أكون من 
روف ف ق ، ر، أ فــيمكن أن تكــوّن مــن ىــذه الحــحــر أ)عمــى ســبيل المثــال: كممــة " قــرأ " تتكــون مــن 

 كممات أخرى مثل " أرق " قرر(.

 الحرف الواحد أكثر من مرة في الكممة الواحدة. عملمن الممكن أن تست

 اتبع نفس الطريقة في الكممات الآتية مكونا أكبر عدد ممكن من الكممات التي ليا معنى مفيوم:

 
 ) أ ( ديمقراطية

5-                          ..…………………………… 
2-    ..……………………………          

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
  

 ) ب ( بصرة

 

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5- ………………………        ..…… 

6-                 ..…………………………… 
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 (7ملحق )

 

 اختبار التفكير المىتج

 بصُرتً الىٍائية
 جامعً ميسان

 ةالاساسي ةكليً التربي 
 صفُف الاَلّال  قسم معلم 

 ةق تدريس عامائمىاٌج َطر/ماجستير 

 
 عزيزي الطالب 

 عزيزتي الطالبة 

اول العديد من المواقف ارجو قراءتيا بدقة والاجابة أضع بين ايديكم مجموعة من الفقرات تتن
عن كل فقرة من فقرات المقياس ، واعمم ) عزيزي الطالب ، عزيزتي الطالبو ( ان الاجابة 
تستعمل لاغراض البحث العممي ولن يطمع عمييا احد سوى الباحث مع ملاحظة عدم الحاجة 

 الى ذكر الاسم 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الباحث
 ؽ١ذس سؽ١ُ داٚد
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 :مهارة : الاستنتاج

قد يكون ىناك أكثر من استنتاج صحيح،وقد يكون ىناك أكثر من استنتاج خطأ،وقد تجد أكثر 
 من استنتاج بيانات ناقصة،المطموب منك أن تحكم عمى كل استنتاج بحد ذاتو.

 ملاحظة:

عميك أن تعد كل ما ىو موجود في العبارة صحيحا بغض النظر عن معموماتك أو رأيك وأن تتعامل  -
 ة عمى ىذا الأساس.مع العبار 

: إن تفحص كل استنتاج عمى حدة وتقدر درجة صحتو أو خطئو،وأن تضع إجاباتك في المطموب منك
 :النحو الآتي ورقة الإجابة وعمى

الاستنتاج صحيحا "  تحت الحرف )ص( في ورقة الإجابة إذا كنت تعتقد أن  × ( ضع علامة )  -5
 ئق والمعمومات التي وردت في العبارة.تماما " ، أي أنو يترتب منطقيا عمى الحقا

المعمومات الواردة في  تحت الحرفين ) ب ن ( في ورقة الإجابة إذا وجدت أن  × ( ضع علامة )  -2
 العبارة لا تكفي لمحكم عمى صحة الاستنتاج أو خطئو.

 الاستنتاج خطأ في ضوء تحت الحرف )خ( في ورقة الإجابة إذا وجدت أن  × ( ضع علامة )  -3
 المعمومات الواردة في الاستنتاج بما يناقض المعمومات المعطاة.

الكريم  ننظم الاسلام أمور المسممين في حياتيم الاجتماعية والاقتصادية،فأصبحت دراسة القرا مثال:
 والحديث أساسا لحركة عممية واسعة.

 ص الفقرات                ت
 صحيحة

 ب ن
بيانات 
 ناقصة

 خ
 خاطئة

و دور كبير في تنظيم أمور المسممين الاسلام ل 5
الاقتصادية فقط ) ىذا الاستنتاج خطأ( لأنو لا يتفق 
مع البيانات الواردة في الفقرة التي تشير أن الاسلام لو 

 دور في تنظيم أمور المسممين اجتماعياً واقتصادياً.

   
   × 
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يمثل القران والحديث أساساً لحركة عممية واسعة لأنيم  2
أمور المسممين الاجتماعية والاقتصادية ) ىذا اىتموا ب

الاستنتاج صحيح( لأنو يتفق مع البيانات الواردة في 
 الفقرة.

 
 
   × 

  

نظم الاسلام أمور المسممين ) ىذا الاستنتاج ناقص(  3
 لأنو لا يتفق مع البيانات الواردة في الفقرة.

  
   × 

 

 
 : 1الموقف 

لطمبة  قاعة  المنصة الالكترونيةتدريس موضوع نائب الفاعل باستعمال قام تدريسي مادة المغة العربية ب
وبعد الانتياء من التدريس  في حين درس ىذا الموضوع قاعة ) ب ( بدون المنصة الالكترونية. ) أ (،

قام باختبار طمبة القاعتين،وأظيرت نتائج الاختبار تفوق طمبة قاعة ) أ ( الذين درسوا الموضوع عمى 
 .لالكترونيةالمنصة ا

 ص الفقرات                  ت 
 صحيحة

 ب ن
بيانات 
 ناقصة

 خ
 خاطئة

استعمل التدريسي المنصة الالكترونية  بوصفيا  5
 أسموبا تعميميا وتكنولوجيا.

   

 حققو نتائج جيدة في تعمميم موضوعاتالطمبة  2
 .الكتابل قراءتيا في المغة العربية من خلا

 
 
    

  

من دون المغة العربية ينجحون في  اغمب الطمبة 3
 .المنصة الالكترونية  استعمال 

   

 
 : 2الموقف 

الحضارة تراكم كمي وكيفي ونظام شمولي لمقيم والمعارف والخبرات يخدميا دين مقيد بمفاىيميا 
 ومبادئيا وتعبر عن أفكارىا لغة.
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 ص الفقرات                ت
 صحيحة

 ب ن
بيانات 
 ناقصة

 خ
 خاطئة

    فراد.عمل فكري وجماعي تضعو نخبة من الأ الحضارة ىي 5

    الحضارة امتزاج فكري يرتبط بالآخرين. 2

تراكم لمنشاط الاجتماعي والفعاليات الثقافية منذ أن عرفت  3
 البشرية.

   

 : 3الموقف 
ن فكريا يعد العراق مركز الاشعاع لمحضارة في العالم.فعمى أرضو نشأت الحضارات وتطور الإنسا

 واجتماعيا وحضاريا وشرعت فيو النظم والقوانين التي تنظم حياة المجتمع.

 ص الفقرات                  ت
 صحيحة

 ب ن
بيانات 
 ناقصة

 خ
 خاطئة

    يعد العراق من الدول المتحضرة. 5

في تطور أسيمت أعظم الحضارات في العالم  2
 الإنسان فكريا واجتماعيا وحضاريا.

 
 

  

يتمكن الإنسان في حضارة بلاد الرافدين أن لم  3
 يتطور فكرياً.

   

 : 4الموقف 
نالت نوال  :أقيمت مسابقة بين مجموعة من الطمبة لاختيار طالب يتحدث بمغة فصيحة،وكانت النتيجة

 بقية الطمبة عمى عدد اقل نسبيا من الأصوات: بينما حصل أغمبية الأصوات،

 ص قراتالف                          ت
 صحيحة

 ب ن
بيانات 
 ناقصة

 خ
 خاطئة

    بقية الطمبة لايتحدثون بفصاحة. 5

    نوال ىي أحسن الطالبات من الناحية المغوية. 2

    نوال تحب جميع زميلاتيا ويبادلنيا ىذا الحب. 3
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 مهارة : معرفة الافتراضات أو المسممات:

ات مقترحة،المطموب منك أن تحدد فيما لو فيما يأتي عدد من العبارات يتبع كل عبارة افتراض
كان الافتراض مسمما بو في ضوء محتوى العبارة أي انك تجد أن الافتراض وارد في ضوء ما جاء 

 بالعبارة.

أي انك تجد أن الافتراض وارد في ضوء ما جاء بالعبارة.وفي ىذه الحالة مطموب منك أن 
ذا كنت تجد تحت كممة ) الافتراض وارد( في ×( تضع علامة )  المكان المناسب من ورقة الإجابة وا 

تحت كممة ) الافتراض غير ×( أن الافتراض غير مسمم بو في ضوء محتوى العبارة فضع علامة ) 
أمام × ( وارد( في المكان المناسب من ورقة الإجابة. وفيما يأتي مثال يوضح طريقة وضع العلامة ) 

قة الإجابة،وعميك ملاحظة انو في بعض الحالات  قد يكون الافتراضات وفي الأماكن المناسبة من ور 
 ىناك أكثر من ) افتراض وارد( وفي حالات قد يكون أكثر من افتراض غير وارد.

 الأسر المستقمة تعمل عمى حل مشاكميا بنفسيا مقارنة بالأسر المركبة. مثال:

 غير وارد وارد الفقرات                     ت

  ×    مسؤولة عن أداء واجباتيا. الأسرة المستقمة 5

بنفسيا دون  االأسرة المستقمة تعمل عمى حل مشكلاتي 2
 تدخل الآخرين.

  
   × 

 ×         الأسرة المركبة اقل عرضة لممشكلات. 3

 
 : 1الموقف  

 المغة العربية من المغات الحية في العالم:

 غير وارد وارد الفقرات                     ت

   يا لغة الضاد.لان 5

   لانيا لغة القران. 2

   لانيا لغة العرب. 3
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 : 2الموقف 

وسيمة لمتقدم والرقي بين شعوب  بالفكر والتفكير والعمم وتعدىما الحضارة العربية الإسلامية تؤمن
 العالم:

 غير وارد وارد الفقرات                    ت

   ين العامة.يمجد الاسلام العمماء إذ ميّز بينيم وب 5

يخاطب الاسلام عقل الإنسان وقمبو ويرفع بيما إلى  2
 التأمل في كل أمر.

  

اىتم الاسلام بدور العمم وتزويدىا بالمكاتب الزاخرة  3
 بأنواع الكتب.

  

 : 3الموقف 

 اعد احد الباحثين اختباراً تحصيمياً لمطمبة في مادة المغة العربية،وكانت النتائج سمبية:

غير  وارد الفقرات                    ت
 وارد

   لم يستعد الطمبة للاختبار. 5

   أسئمة الاختبار غير واضحة. 2

الطمبة لا يمتمكون المعمومات والبيانات المرتبطة  3
 بالامتحان.

  

 

 : 4الموقف 

ي بية ،فأدت وسائل الاتصال والتواصل الاجتماعي إلى اكتساب بعض شبابنا لمفردات لغوية اجن
 باء بالمغة العربية:الوقت الذي يتمسك فيو الآ
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 غير وارد وارد الفقرات                    ت

   لغتنا أفضل من المغات الاجنبية. 5

   الاباء مخطئون تماما لأنيم لا يسايرون الحضارة الغربية الحديثة. 2

   ولنا لغتنا. ،لمغرب  لغتو 3

 
 مهارة : الاستنباط :

عبارة من عبارات الاختبار في ىذا النوع من عبارتين ) مقدمتين( تمييما عدة نتائج تتكون كل   
من دون استثناء حتى لو  د العبارتين صحيحتين تماما وصادقتينمقترحة ) استدلالات( وعميك أن تع
  كانت احدىما أو كلاىما ضد رأيك.

ذا كنت تجد أنيا   تترتب بالضرورة عمى وفق  اقرأ الاستدلال الأول الذي يمي العبارتين وا 
ذا × ( اعتقادك فضع علامة )  في المكان المناسب من ورقة الإجابة أي تحت ) النتيجة مترتبة (،وا 

في المكان × ( كنت تعتقد انو ليس بالضرورة أن تكون مرتبة عمى العبارتين فضعي علامة ) 
تقدت أنيا صادقة عمى أساس المناسب في ورقة الإجابة تحت ) النتيجة غير مترتبة ( حتى ولو اع

 معموماتك العامة،عمما أن النتائج قد تكون جميعيا أو بعضيا مترتبة أو غير مترتبة.

اقرا كل نتيجة واحكم عمييا في حد ذاتيا ولا تدع تحيزاتك تؤثر عمى حكمك أي ركز عمى   
مقدمتين،وفيما يأتي العبارات واحكم عمى كل نتيجة عمى أساس فيما إذا كانت تترتب بالضرورة عمى ال

 مثال ىذه العممية:

 جميع الطالبات المواتي لا يحضرن الدرس يوميا يرسبن في الامتحان غادة لا تحضر درسيا يوميا. مثال :

نتيجة غير  نتيجة مترتبة الفقرات                       ت
 مترتبة

غادة ترسب بالامتحان ) ىذه النتيجة مرتبة عمى  5
لعبارة الثانية أشارة إلى عدم تحضيرىما المقدمتين( لان ا

لدروسيا اليومية وأن مضمون العبارة الأولى يشير إلى 
 رسوب كل طالبة لا تحضر دروسيا يوميا.

 
 
   × 

 

  بعض الطالبات لا يحضرن دروسين يوميا وينجحن في  2
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الامتحان ) ىذه النتيجة غير مرتبة عمى المقدمتين( 
ة الأولى إذ عدت كل لأنيا تتعارض مع مضمون المقدم
 طالبة لا تحضر دروسيا راسبة.

 
    × 

جميع الطالبات الراسبات لا يحضرن دروسين يوميا )  3
أن ىذه النتيجة غير مرتبة عمى المقدمتين( لأنيا العبارة 
تؤكد أن عدم تحضير الدرس يؤدي إلى الرسوب  أو 

 ليس كل حالات الرسوب سببيا عدم التحضير.

  
 

    × 

 
 : 1لموقف ا 

فرح  ،نية ضعفاء في مادة المغة العربيةدب عمى المنصة الالكترو الطمبة الذين لا يحضرون لدرس الأ
 :لا تحضر يومياً 

نتيجة  الفقرات                    ت
 مترتبة

نتيجة 
غير 

 مترتبة

   فرح لا تمتمك موىبة عالية في الادب. 5

في  لطمبةلا يحضرون يوميا وىم متمكنونبعض اا 2
 الادب.

  

   الطمبة الضعفاء لا يحضرون لمدرس يوميا. 3

 
 :2الموقف 

الرسائل لغة اتبعيا الخمفاء والولاة لإيصال أفكارىم إلى القادة والشعوب،وىي وسيمة الرؤساء والقادة 
 لإيصال أفكارىم إلى الشعوب الآن:

نتيجة غير  نتيجة مترتبة الفقرات                     ت
 مترتبة

كانت الرسائل وسيمة الخمفاء فقط لإيصال أفكارىم إلى  5
 الشعوب.

  

 ىناك وسائل أخرى لإيصال الخمفاء والرؤساء أفكارىم 2
 إلى الشعوب.
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يصل القادة والرؤساء  في الوقت الحاضر أفكارىم  3
 بوسائل مختمفة عن وسائل الخمفاء قديما.

  

 

 : 3الموقف 

شعر فالشعر ) ديوان العرب( فيو يصور أحوال العرب الاجتماعية أىم جوانب الفكر لدى العرب ال
 والسياسية مما يرفع من مكانتيم الاجتماعية:

نتيجة  الفقرات                    ت
 مترتبة

نتيجة 
غير 

 مترتبة

   الشعر ىو السجل الجامع للأحوال الاجتماعية لمعرب. 5

   الشعر يرفع من المكانة الاجتماعية. 2

   شعر الجاىمي من المظاىر البارزة في ذلك العصر.ال 3

 

 : 4الموقف 

( درجة بينما 89راء عمى )في نياية العام الدراسي،اجري اختبار في مادة المغة العربية فحصمت زى
 ء في كميتين مختمفتين:( درجة،وقد درست زىراء والآ61مى )ء عحصمت الآ

نتيجة  الفقرات                 ت
 مترتبة

جة نتي
غير 

 مترتبة

   ء.الآكمية محتمل أن تكون كمية زىراء أفضل من  5

   كانت زىراء أذكى من الاء. 2

زىراء في كمية في  كانت الفضل لمطريقة التي تستعمل 3
 تدريس مادة المغة العربية.
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 مهارة  التفسير :

وكل موقف من فقرة ىو عممية فحص الوقائع بدقة كبيرة،ويتكون كل تمرين من عدة مواقف   
تتبعيا نتائج عدة مقترحة،ولتحقيق اليدف من الاختبار،اقرأ محتويات كل فقرة بدقة تامة وافترض أنيا 
جميعا صحيحة ثم اقرا النتائج التي تأتي بعدىا واحدة بعد الأخرى،واحكم ما إذا كانت كل نتيجة تتبع 

 الوقائع الواردة في الفقرة أم لا. 

المربع الذي أمام رقم النتيجة ) في ورقة الإجابة ( تحت عبارة  تتبعيا املأإذا كنت تجد أنيا   
أما إذا كنت تجد أن النتيجة لا تتبع الوقائع الواردة في الفقرة، فاممئ × ( التفسير صحيح بعلامة ) 

 × (المربع الذي تحت عبارة التفسير غير صحيح بعلامة ) 

دة أكثر من تفسير صحيح وفي حالات أخرى قد تذكر انو قد تترتب عمى المعمومات الوار   
 يكون أكثر من تفسير خطأ،وفيما يأتي مثال يوضح ذلك :

حصـــمت ســـناء عمـــى درجـــة كاممـــة فـــي مـــادة المغـــة العربيـــة فـــي الامتحانـــات الوزاريـــة لممرحمـــة  مثةةةال :
 الاعدادية . ولقد درست سناء في مدرسة المتميزات في بغداد .

 

 غير صحيح صحيح الفقرات                         ت
جميـع طالبــات ىـذه المدرســة حصــمن عمـى درجــات عاليــة  5

 .في مادة المغة العربية
*  

 *       .ن تكون سناء متفوقة في كل الموادأمحتمل  2
 *      .سناء طالبة محبوبة من الجميع 3
 

 : 1الموقف 
 لتقني اليائل ولا سيما ) شبكة الانترنت(.أصبح العالم قرية صغيرة بفضل اليات التقدم التكنولوجي وا

 غير صحيح صحيح الفقرات                         ت

   حد مصادر التقدم التقني والتكنولوجي. الانترنت أ 5



 579                                                           الملاحق                       

   حد وسائل الاتصال الثقافي.الانترنت أ 2

بفضل اليات التقدم التكنولوجي أصبح العالم قرية  3
 صغيرة.

  

 : 2الموقف 

ة دور أساسي في ترسيخ أىمية القيم الدينية مما يزيد من اطلاع أبنائيا عمى ىذه القيم والتمسك للأسر 
 بيا:

غير  صحيح الفقرات                   ت
 صحيح

   الدور الأساسي الذي تقوم بو الأسرة ترسيخ القيم الدينية. 5

تمسك أبناء الأسرة بالمبادئ الدينية من خلال إعداد  2
 يم.الأسرة ل

  

تعد الأخلاق الحميدة من الصفات التي يجب أن يتحمى  3
 بيا أبناء المجتمع.

  

 

 : 3الموقف 

يحرص المؤرخون عمى أىمية الاتصال الثقافي بين الشعوب لمعرفة عادات شعوبيم وتقاليدىم 
 والاستفادة من ىذا الاتصال اجتماعيا واقتصاديا وسياسيا:

 غير صحيح حصحي الفقرات                  ت

   يوضح الاتصال الثقافي عادات الشعوب وتقاليدىا. 5

   معرفة أساسيات الثقافات ومرتكزاتيا مكون بالاتصال الثقافي. 2

   الاتصال الثقافي يساعد عمى الانفتاح الذىني لدى الافراد. 3

 

 : 4الموقف 
 :ن، زينب طالبة مجتيدة في المغة العربيةالطمبة المجتيدون مثابرو 

غير  صحيح الفقرات                  ت
 صحيح

   .المغة العربيةفاطمة طالبة مثابرة في  5
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   أكثر تحصيلا في الكمية. المغة العربيةالمجتيد في  2

مجتيد في باقي المواد المغة العربية في المجتيد  3
 الادبية.

  

 تقويم الحجج :

الضعيفة المتصمة بقضية معروضة لممناقشة ىي عممية التمييز بين الحجج القوية والحجج   
ومثيرة لمجدل والخلاف،لمحكم عمى الحجة في قوتيا أو ضعفيا تعتمد عمى بندين رئيسين : الأول : ىو 

: أن تكون الحجة ذات وزن والثاني أن تكون الحجة متصمة اتصالا مباشرا بالسؤال المطروح،
،والحجج الضعيفة تكون غير متصمة فيي بعيدة وأىمية،فالحجج القوية تكون ميمة ومتصمة بالسؤال

 كل البعد عن القضية حتى وان كانت ليا أىمية وتتصل بجوانب ثانوية من السؤال.

في ىذا الاختبار تجد ان كل اختبار يبدأ بسؤال ويأتي بعد كل سؤال عدد من الإجابات،احكم   
في المكان الذي يقع تحت × (  عمى كل إجابة قوية ىي أم ضعيفة،وطريقة الإجابة وضع علامة  )

في المكان الذي يقع تحت كممة ) ضعيفة ( × ( كممة ) قوية ( إذا اعتبرتيا كذلك،وتضع علامة   ) 
 إذا وجدتيا كذلك.

وتدوين الإجابات عمى ورقة الإجابة وأمام كل حجة،وعند تقويمك الحجة احكم عمييا في حد   
أو اتجاىك نحو السؤال يؤثر في حكمك،وقد تكون  جابة،ذاتيا،ولا تدع الحجج المضادة تؤثر في الإ

جميع الحجج في بعض الأسئمة قوية وقد تكون جميعيا في البعض الأخر ضعيفة أو تجد واحدة 
 ضعيفة وأخرى قوية وىكذا.

ىــل تؤيــد ان العــرب ليــم معرفــة باســتحداث الــنظم الاداريــة اســتجابة لتطــور المجتمــع والدولــة منــذ  مثةةال:
 م ؟بداية دولتي

 ضعيفة قوية الفقرات                       ت

  * نعم / لان المصادر التاريخية اكدت ذلك 5

 *  كلا/ العرب لا يعرفون غير حياة البداوة 2

نعم / ان العرب انشأوا النظم والمؤسسات الادارية  3
استجابة لحاجات الدولة والمجتمع كما في انشاء 

 الدواوين وتنوعيا

*  
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 : 1 الموقف

 ىل أصبحت دراسة الحاسوب مادة ضرورية لمطمبة ؟
 ضعيفة قوية الفقرات                       ت

نعم / لان الطمبة يجب أن يواكبوا التقدم العممي  5
 والتكنولوجي لزيادة المعرفة.

  

   كلا / لان الحاسوب لا يمبي احتياجات الطمبة المعرفية. 2

   ي تتعمق في مادة الحاسوب.كلا / لان قمة المصادر الت 3

 
 : 2الموقف 

 ىل من الضروري التوسع في دراسة المغة العربية ؟

 ضعيفة قوية الفقرات                   ت

   نعم / لان المغة العربية ميمة لمحفاظ عمى لغة القران. 5

   نعم / لان المغة العربية ليا دور ميم في صنع الحاضر. 2

من دراسة المغة العربية ،لأنيا صعبة كلا / لا فائدة  3
 ولايمكن النجاح فييا.

  

 
 : 3الموقف 

 ىل ترى من الأفضل أن يترك الإنسان الأمور التي لا تعنيو ؟

 ضعيفة قوية الفقرات                     ت

نعم / ففي ىذا المعنى قال الرسول : ) صمى الله عميو  5
  يعنيو .وسمم ( من حسن أسلام المرء تركو ما لا

  

   نعم / فعميو أن ييتم بشؤونو الخاصة فقط. 2

   كلا / فعمى الإنسان أن يتدخل بكل ما ىو حولو . 3
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 :  4الموقف 
 ىل تعتقد أن الثقافة أسموب الحياة في المجتمع ؟ 

 ضعيفة قوية الفقرات                     ت

   ي.نعم / لان الثقافة محصمة نتاج الفكر الإنسان 5

   نعم / لان الثقافة تميز المجتمع البشري من غيره. 2

   كلا / لان الثقافة تميز الشخص الجاىل من الشخص الواعي. 3

 اختبار التفكير الابداعي
 

 الجزء الأول
أذكر أكبر عدد ممكن من الاسـتعمالات التـي تعتبرىـا اسـتعمالات غيـر عاديـة )أي لا يفكـر فييـا 

 تية والتي تعتقد أنيا تجعل ىذه الأشياء أكثر فائدة وأىمية.زملاؤك( للأشياء الآ
 

 )أ( عمب الصفيح

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
 

 الكرسي ) ب (

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
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 الجزء الثاني
 

 ا بعد؟أن نظام الأشياء تغير فأصبح عمى النحو الذي سيأتي ذكره فيم وماذا يحدث ل

 حاول أن تفكر في أكبر عدد ممكن من الإجابات التي لا يفكر فييا زملاؤك.

 

 ) أ ( ماذا يحدث لو فهم الإنسان لغة الطيور والحيوانات؟

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5- ……………………        ..……… 

6-                 ..…………………………… 
 

 )ب( ماذا يحدث لو أن الأرض حفرت بحيث تظهر الحفرة من الناحية الأخرى فيها؟

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
 

 

 

 

 



 584                                                           الملاحق                       

 

 الجزء الثالث

 

) أ ( إذا عينت مسؤولًا عن صةرف النقةود فةي النةادي الةذي أنةت عضةو فيةح ويحةاول 
 أحد أعضاء النادي أن يدخل في تفكير الزملاء أنك غير أمين ماذا تفعل؟

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-  ……           ..……………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
 

 

( لو كانت جميع المدارس غير موجودة عمى الإطلاق )أو حتى كانت ممغاة( ماذا تفعل لكي ب)
 تصبح متعمماً؟

5-                          ..…………………………… 
2-     ..……………………………         

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
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 الجزء الرابع

 

 فكر في طريقتين أو أكثر لتصبح الأشياء العادية الآتية عمى نحو أفضل.

 ن أم لا.لآاتطبيقو تغيير الذي تقترحو ممكنا لا تشغل بالك من ناحية إذا كان ال

 حالياً ليجعل الشيء عمى نحو أفضل. عملكما يجب ألا تقترح شيئا يست

 
 ) أ ( دراجة )أو عجمة(

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6- ……………………………                .. 
 

 (القمم الحبر)

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
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 الجزء الخامس

تية أكبر عدد ممكن من الكممات التي ليا معنى مفيوم )عمـى ف كل كممة من الكممات الآحر أكون من 
ف ق ، ر، أ فيمكن أن تكوّن من ىذه الحـروف كممـات أخـرى حر أسبيل المثال: كممة " قرأ " تتكون من 

 مثل " أرق " قرر(.

 الحرف الواحد أكثر من مرة في الكممة الواحدة. عملمن الممكن أن تست

 تية مكونا أكبر عدد ممكن من الكممات التي ليا معنى مفيوم:اتبع نفس الطريقة في الكممات الآ

 ) أ ( ديمقراطية
 

5- 5                         ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
 

 ) ب ( بصرة

5-                          ..…………………………… 
2-             ..…………………………… 

3-             ..…………………………… 

4-              ..…………………………… 

5-         ..…………………………… 

6-                 ..…………………………… 
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 ( 8ملحق )                                               

 لتفكير المنتجدرجات الطمبة لمتحصيل وا

 

 

 التحصيل التفكير المنتج ت التحصيل لتفكير المنتجا ت التحصيل التفكير المنتج ت
1 188 80 31 143 66 61 129 68 

2 200 91 32 148 89 62 131 77 

3 196 82 33 150 61 63 114 71 

4 196 92 34 157 91 64 115 81 

5 194 89 35 156 90 65 113 88 

6 194 91 36 156 79 66 102 90 

7 191 90 37 155 91 67 105 90 

8 190 71 38 154 89 68 106 90 

9 188 91 39 154 74 69 114 90 

10 187 70 40 155 63 70 118 91 

11 184 90 41 154 87 71 118 90 

12 185 83 42 153 84 72 120 90 

13 184 90 43 152 84 73 119 91 

14 182 79 44 149 90 74 113 90 

15 179 75 45 150 74 75 111 91 

16 178 90 46 147 73 76 119 90 

17 177 90 47 146 91 77 104 91 

18 176 90 48 144 73 78 116 90 

19 175 90 49 140 64 79 114 90 

20 167 90 50 140 82 80 113 90 

21 159 77 51 137 85 81 114 65 

22 163 81 52 138 67 82 116 90 

23 159 85 53 134 64 83 92 81 

24 158 74 54 137 81 84 83 92 

25 158 71 55 138 84 85 75 89 

26 157 66 56 135 84 86 68 73 

27 157 90 57 130 91    

28 156 61 58 132 91    

29 148 89 59 131 88    

30 146 88 60 127 90    
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A 

Abstract 

 The aim of the research is to know the relationship between 

teaching skills through electronic platforms with achievement and 

productive thinking among students of Arabic language departments 

in the Faculties of Basic Education. 

 The research sample consisted of (86) teachers and their 

students, teaching Arabic language departments in the Faculties of 

Basic Education in Iraqi universities, whose number is (86) teaching 

in the departments of Arabic language out of (106) teaching and their 

students, whose number reached (86) students from the teaching 

students who were Selection of them in the sample of teachers. 

 The researcher built a questionnaire of teaching skills through 

electronic platforms consisting of (60) paragraphs placed in front of 

each paragraph (5) alternatives are (they apply to me completely, and 

they apply to me often, and they apply to me sometimes, and they 

apply to me rarely, and do not apply to me at all) I gave the grades 

(1,2,3,4,5) According to the alternative chosen by the respondent, and 

the theoretical scores for the resolution range from (300-60), and thus 

the highest score that the respondent can obtain is (300), and the 

lowest score that can be obtained (60) Degrees, and the hypothetical 

(180) degrees. 

 The second tool is the test of productive thinking, and it 

consists of two types of thinking, namely, critical thinking and 



B 

creative thinking. The researcher also approved the students' 

achievement test scores for the first semester of the year 2020/2021 

 The researcher processed the data to analyze the results and 

the research procedures, by the following statistical means, the T-test 

is one, and the Pearson coefficient is the weighted average and the 

percentage weight. 

 

The results showed the following: 

1- Possessing the teaching of Arabic departments in the Faculties of 

Basic Education, teaching skills through electronic platforms. 

2- University students possessing productive thinking. 

3- Weakness of the link between the relationship between teaching 

skills via electronic platforms and productive thinking that did not rise 

to a statistically significant level. 

4- There is a correlation between teaching skills through electronic 

platforms and achievement. 

5- In light of the results, the researcher reached a number of 

conclusions about teaching teaching skills through electronic 

platforms and productive thinking, and recommended a set of 

recommendations and proposals. 


