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الفصل الرابع / عرض النتائج ومناقشتها 


الفصـل الرابع
عرض النتائج ومناقشتها
· عرض النتائج           Presentation of the Results
· تفسير النتائج                 Discuss of the Results
· الاستنتاجات                                Conclusions  
· التوصيات                     Recommendations                 
المقترحات                                 Suggestions

· عـــــرض النتائج وتفسيرها Presentation of the Results and discuss
يتضمن هذا الفصل عرض النتائج التي توصلت اليها الدراسة, ثم مناقشة تلك النتائج في ضوء المعالجات الاحصائية وتفسيرها , وكذلك عرض للاستنتاجات والتوصيات وتقديم المقترحات وعلى النحو الاتي :-

1- النتائج الخاصة باختبار اكتساب المفاهيم
لغرض التحقق من الفرضية الصفرية التي نصت على انه "لا فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0,05) بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية الذين يدرسون على وفق إستراتيجية المحطات العلمية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة الذين يدرسون على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم " . جرى معالجة البيانات إحصائيا باستخدام الاختبار التائي (T-test) لعينتين مستقلتين , اذ ظهرت التحليلات الإحصائية للمتوسطات الحسابية للمجموعتين التجريبية والضابطة, ان  المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة التجريبية (36,2) بانحراف معياري مقداره (3,41) في حين بلغ المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة الضابطة (24,27) بانحراف معياري مقداره (4,42) , وقد بلغت القيمة التائية المحسوبة (8,29) وهي أكبر من القيمة الجدولية (2,05) عند مستوى دلالة)0,05) ودرجة حرية (28) , وكما في جدول (17) .

جـــــدول (17)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الحرية والقيمة التائية الجدولية 
والمحسوبة لدرجات طلبة عينة البحث في اختبار اكتساب المفاهيم 

	المجموعة
	العينة
	الوسط

 الحسابي
	الانحراف المعياري
	درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	التجريبية
	15
	36,2
	3,41
	28
	8,29
	2,05
	دالة

	الضابطة
	15
	24,27
	4,42
	
	
	
	


وبناءً على هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية وتُقبل الفرضية البديلة , اذ تؤكد هذه النتيجة تفوق طلبة 
المجموعة التجريبية الذين دُرِّسوا على وفق المحطات العلمية على طلبة المجموعة الضابطة الذين دُرِّسوا
 بالطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم . ولحساب حجم تأثير المتغير المستقل (المحطات العلمية) في المتغير التابع (اكتساب المفاهيم) وباستعمال مقياس كوهن (d) , إذ إن مستوى الدلالة الإحصائية بمفردها لا تشير عن قوة التلازم بين متغيرين لذلك حجم الأثر يوجهنا نحو تفسير الأثر، وجدارة النتائج ويزودنا بمقارنات كمية بين نتائج دراسة أو أكثر, وعلى هذا النحو نجد أن مفهوم حجم الدلالة الإحصائية للنتائج يعبر عن مدى الثقة التي نوليها لنتائج الفروق أو العلاقات بصرف النظر عن حجم الفرق . (رشدي فام , 1997: 57)
لذا أوجدت الباحثة حجم الاثر باستعمال مقياس كوهن (d) كما في جدول (18) .

جـــــدول (18)

قيمة d ومقدار التأثير لمجموعتي البحث في اكتساب المفاهيم

	متوسط المجموعة التجريبية
	متوسط المجموعة الضابطة
	الانحراف المعياري
	قيمة d
	مقدار حجم التأثير

	36,2
	24,27
	4,42
	2.699
	كبير جدا


يظهر الجدول (18) ان قيمة (d) بلغت (2.699) مما يدل على ان حجم الاثر كبير جدا , اذ حدد (عفانة ،2000) معايير حجم الاثر كما مبينة في جدول (19) .

جــــدول (19 )

معاييـــــر مقــــدار حجم الأثـــــر

	الاداة
	حجم الاثــــــــر

	
	صغير
	متوسط
	كبير
	كبير جدا

	D
	0,1
	0,5
	0,8
	1,1


)                                                                                عفانة ،2000: 42)

تفسير النتيجة

اتضح من النتيجة اعلاه تفوق طلبة المجموعة التجريبية الذين دُرَسوا على وفق المحطات العلمية على طلبة المجموعة الضابطة الذين تم تدريسهم على وفق الطريقة الاعتيادية , وبحجم اثر كبير جداً الامر الذي يعد مؤشراً على اهمية المحطات العلمية في اكتساب المفاهيم لدى طلبة قسم التربية الفنية في مادة الخط العربي والزخرفة الاسلامية , ويمكن ارجاع ذلك للأسباب الآتية :- 

1- ساعدت استراتيجية المحطات العلمية على اكتساب المفاهيم لدى الطلبة بصورة اوضح حيث تعريف المفهوم وتمييزه وتطبيقه ادى الى اكساب الطلبة للمفاهيم الموجودة في المادة من خلال محطاتها المتنوعة .
2- الخطط الدراسية المعدة على وفق المحطات العلمية تعمل على تجزئة المادة وتنظيمها وترتيبها بحيث يتم التركيز فيها على المفاهيم وايضاحها للطلبة وثباتها في اذهانهم .
3- تنوع انماط التعلم للطلبة كلاً بحسب نمط تعلمه اسهم في مساعدة الطلبة على المشاركة الايجابية وعزز لديهم الثقة بالنفس و القدرة على الاستنتاج مّما اسهم في اكتساب المفهوم و استخدامه في مواقف تعليمية جديدة .
2- النتائج الخاصة باختبار التفكيـــــر البصـــــري
2-1 لغرض التحقق من الفرضية الصفرية الاولى والتي نصت على انه : 
" لا فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0,05) بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية في اختبار التفكير البصري (القبلي _ والبعدي) " . جرى معالجة البيانات إحصائيا باستخدام الاختبار التائي (T-test) لعينتين مترابطتين ، اذ ظهرت التحليلات الاحصائية للمتوسطات الحسابية لطلبة المجموعة التجريبية في نتائج اختبار التفكير البصري (قبلي _ بعدي) , فتبين ان المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة قبل التجربة(15,2) بانحراف معياري مقداره (3,45) , في حين بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة بعد التجربة (25,47) بانحراف معياري مقداره (2,1) وعند استخدام الاختبار التائي (t-test) لعينتين مترابطتين اظهرت النتائج ان قيمة (t) المحسوبة (9,039) وهي أكبر من القيمة الجدولية (1,67) عند مستوى دلالة)0,05) ودرجة حرية (14) , وكما في جدول (20)  .
جــــــدول (20)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية الجدولية والمحسوبة

للمجموعة التجريبية في اختبار التفكير البصري ( القبلي _ البعدي )
	المجموعة التجريبية (15)
	المتوسط الحسابي 
	الانحراف المعياري
	متوسط الفروق
	الانحراف المعياري للفروق
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	الاختبار القبلي
	15,2
	3,45
	10.27
	4.399
	9,039
	1,67
	دالة

	الاختبار البعدي
	25,47
	2,1
	
	
	
	
	


وهذه النتيجة تؤكد ارتفاع مستوى التفكير البصري لطلبة المجموعة التجريبية ولمصلحة الاختبار البعدي, مما يدل على حصول تنمية لدى طلبة المجموعة التجريبية, وبناءً على هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية وتُقبل الفرضية البديلة
تفسير النتيجـــة 

اتضح من النتيجة اعلاه تفوق طلبة المجموعة التجريبية الذين تم دُرَسوا على وفق المحطات العلمية, في اختبار التفكير البصري ( القبلي - البعدي ) الامر الذي يعد مؤشراً على اهمية المحطات العلمية في تنمية التفكير البصري لدى طلبة قسم التربية الفنية في مادة الخط العربي والزخرفة الاسلامية , ويمكن ارجاع ذلك للأسباب الآتية :- 

1- المحطات العلمية من طرائق التدريس الحديثة التي تعد من استراتيجيات التعلم النشط التي تحفز الطالب على التعلم وتعمل على أثارة روح العمل الجماعي والتعاون وتحمل المسؤولية من خلال الاطلاع على المحطات والاجابة على أوراق العمل الخاصة بكل محطة , مما ساعد على تنمية التفكير البصري لدى الطلبة وخاصةً المحطة الصورية .
2- استطاعت استراتيجية المحطات العلمية من رفع مستوى الطلبة بصورة عامة فهي توفر للطلبة  فرصة التفاعل مع المحتوى الذي يتعلمونه إذ ان تجوالهم بين المحطات  يعطي دافعية أفضل نحو التعلم وذلك جعل  تعلم الطلبة ذي معنى و يسهم في رفع مستوى تفكيرهم بصورة عامة والتفكير البصري خاصة  .
3- جلب المتعة والتشويق للطلبة فيما  يرون ويسمعون في المحطات من معلومات عن موضوع الدرس مما ساعد على تذكر الطلبة للمعلومة وعدم نسيانها فضلاً عن تعلم طريقة استخدام الحاسوب من خلال فتح الفيديوهات الموجودة فيه , وهذا ما نراه في المحطة الالكترونية ساعدت المحطات العلمية على الجمع بين الجانب النظري والعملي وهي من متطلبات دراسة طلبة المرحلة الثانية للفصل الدراسي الاول .
4-التجول بين المحطات والانشطة التي يمارسها الطلبة في المحطات العلمية ساعدت على تكوين جو اجتماعي و تربوي ونفسي ملائم للتعلم الفعال ومفعم بالثقة المتبادلة بين المدرس والطلبة , وبين الطلبة انفسهم , من خلال الاجابة على اوراق العمل واتمام مهام المحطة للانتقال الى المحطة الاخرى .
5- وتتفق نتائج هذا البحث مع نتائج دراسة كل من  دراسة ( العنبكي ,2012 ) ودراسة ( حسن , 2013) ودراسة ( حبوش ,2017 ) ودراسة ( قشطة, 2018) حول فاعلية ونجاح استراتيجية المحطات العلمية في التدريس .
2-2 لغرض التحقق من الفرضية الصفرية الثانية والتي نصت على انه : 

"لا فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0,05) بين متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة في اختبار التفكير البصري (القبلي _ والبعدي) " . جرى معالجة البيانات إحصائيا باستخدام الاختبار التائي (T-test) لعينتين مترابطتين ، اذ اظهرت التحليلات الاحصائية للمتوسطات الحسابية لطلبة المجموعة الضابطة في نتائج اختبار التفكير البصري (قبلي _ بعدي) , فتبين ان المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة قبل التجربة (14,73) بانحراف معياري مقداره (4,03) , في حين بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الطلبة بعد التجربة (19,2) بانحراف معياري مقداره (2,51) وعند استخدام الاختبار التائي
 (t-test) لعينتين مترابطتين اظهرت النتائج ان قيمة (t) المحسوبة (4,252) وهي أكبر من القيمة الجدولية (1,67) عند مستوى دلالة)0,05) ودرجة حرية (14) , وكما في جدول (21) .
جــــــدول (21)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية الجدولية والمحسوبة

للمجموعة الضابطة في اختبار التفكير البصري ( القبلي _ بعدي )
	المجموعة الضابطة

(15)
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	متوسط الفروق
	الانحراف المعياري 
للفروق
	درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية

	
	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	الاختبار القبلي
	14,73
	4,03
	4.47
	4.086
	14
	4,252
	1,67
	دالة

	الاختبار البعدي
	19,2
	2,51
	
	
	
	
	
	


وهذه النتيجة تؤكد على ارتفاع مستوى التفكير البصري لطلبة المجموعة الضابطة أيضاً ولصالح الاختبار البعدي, مما يدل على حصول تنمية لدى طلبة المجموعة الضابطة, وبناءً على هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية وتُقبل الفرضية البديلة .

مناقشة النتيجة :
1- اتضح من النتيجة اعلاه ارتفاع مستوى طلبة المجموعة الضابطة الذين تم تدريسهم على وفق الطريقة الاعتيادية, في ( اختبار التفكير البصري القبلي _ البعدي ) وهذا يدل على وجود التفكير البصري لدى مجموعتي البحث , على الرغم من أنهم درسوا على الطريقة الاعتيادية لكن هذا لا ينفي مرورهم بخبرات تعليمية واطلاعهم على المادة الدراسية وحصولهم على معلومات أثناء المحاضرة . وهذا ما يناقض معظم الدراسات التي نفت وجود التنمية لمهارات التفكير البصري للمجموعة الضابطة , مما يدل على ان الطريقة الاعتيادية ايضاً استطاعت ان تنمي التفكير البصري لدى الطلبة , ولو بنسبة أقل من المجموعة التجريبية  , مما يثبت وجود التفكير البصري لدى الطلبة لكنه بحاجة الى تنمية الطلبة وتنبيههم على اهميته , بالإضافة الى ان الطريقة الاعتيادية هي طريقة في التدريس أنتجت وما زالت تنتج للمجتمع الكثير من العقول العلمية وزودتهم بالخبرات التعليمية والدليل على ذلك كونها لازالت تُستعمل الى يومنا هذا . ولا يمكن بأي حال من الاحوال أن نلقي تأثيرها الواضح في مخرجات عملية التعليم والتعلم , كما أن هذا لا ينفي السعي لأساليب تدريسية جديدة تحقق مستوى أعلى وناتج معرفي يتواءم مع المتطلبات الحديثة للتربية والتعليم . 
2-3 لغرض التحقق من الفرضية الصفرية الثالثة والتي نصت على انه : 
لا فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0,05) بين فرق متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية في اختبار التفكير البصري (القبلي _ والبعدي) و فرق متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة في اختبار التفكير البصري (القبلي _ والبعدي) . طرحت الباحثة درجة الاختبار البعدي للتفكير البصري من درجة الاختبار القبلي للتفكير وايجاد الفرق لكل طالب في كلا المجموعتين ثم المقارنة بين متوسطي الفروق لمعرفة تأثير المتغير المستقل (المحطات العلمية) في المتغير التابع التفكير البصري , إذ بلغ متوسط فروق درجات طلبة المجموعة التجريبية (10,27) والانحراف المعياري (4,399) ومتوسط فروق درجات طالبات المجموعة الضابطة (4,47) والانحراف المعياري (4,086) وبعد استخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ظهر ان القيمة التائية المحسوبة (3,749) اكبر من القيمة الجدولية (2.05) عند مستوى دلالة ( 0,05 )  ودرجة حرية (28) , وكما موضح في جدول (22) .
جــــدول رقم (22)

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية الجدولية والمحسوبة

في حساب الفروق بين كل من المجموعتين في الاختبار ( القبلي _ بعدي )
	المتغير
	العينة
	الوسط

 الحسابي
	الانحراف المعياري
	درجة الحرية
	القيمة التائية
	الدلالة الإحصائية

	
	
	
	
	
	المحسوبة
	الجدولية
	

	فروق المجموعة التجريبية
	15
	10,27
	4,399
	28
	3,749
	2,05
	دالة

	فروق المجموعة الضابطة
	15
	4,47
	4,086
	
	
	
	


وبناءً على هذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية وتُقبل الفرضية البديلة , اذ تبين هذه النتيجة ان متوسط فروق طلبة المجموعة التجريبية الذين دُرِّسوا على وفق المحطات العلمية اعلى من متوسط فروق طلبة المجموعة الضابطة الذين دُرِّسوا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير البصري . ولحساب حجم تأثير المتغير المستقل ( المحطات العلمية ) في المتغير التابع (التفكير البصري) , أوجدت الباحثة حجم الاثر باستعمال (d) كما في جدول(23) .

جــــدول (23)

قيمة d ومقدار التأثير لمجموعتي البحث في التفكير البصري

	متوسط المجموعة التجريبية
	متوسط المجموعة الضابطة
	الانحراف المعياري
	قيمة d
	مقدار حجم التأثير

	10.27
	4.47
	4,399
	1.318
	كبير جدا


يظهر الجدول (23) ان قيمة (d) قد بلغ (1.318) مما يدل على ان حجم الاثر كبير جدا .

تفسير النتيجـــة 
تظهر من نتائج الجدولين (22-23) بأن  متوسط الفروق للمجموعة التجريبية (10,27) , وبانحراف معياري قدره (4,399) بينما بلغ متوسط الفروق للمجموعة الضابطة (4,47) , وبانحراف معياري قدره (4,086) . لكن التنمية في المجموعة التجريبية كان حجمها اكبر من المجموعة الضابطة بحكم دراستهم على وفق المحطات العلمية وهذا يدل على أن كلا الطريقتين استطاعت ان تنمي التفكير لدى مجموعتي البحث , لكن المحطات بإجراءاتها ومحطاتها المختلفة وخطواتها التي تعتبر طريقة حديثة امتازت بمجموعة من السمات والخصائص استطاعت أن تنمي التفكير البصري لدى طلبة المجموعة التجريبية بمتوسط أعلى وحجم  أثر أكبر من الطريقة الاعتيادية .
ثالثاً / الاستنتاجات  Conclusions
1- ان استراتيجية المحطات العلمية اثبتت فاعليتها وكفاياتها في رفع مستوى الطلبة في اكتساب المفاهيم وبحجم اثر كبير .
2-  استراتيجية المحطات العلمية اثبتت فاعليتها في تنمية التفكير البصري وبحجم اثر بنسبة كبيرة جداً .

3- المحطات العلمية تزيد من نشاط الطالب داخل غرفة الصف وتجعله محاوراً ايجابياً وباحثاً عن المعلومة بدقة  ووضوح , فضلاً عن إكسابه تواصلاً مع زملائه في المجموعة .

4- المحطات العلمية تجعل الطالب محور عملية التعليم والتعلم, وتحتم عليه الانتباه والمتابعة واستنتاج الأسباب, والتفكير لإيجاد إجابة صحيحة وواضحة ودقيقة  لما يعرض عليه من أسئلة في أوراق العمل 

5- تساعد المحطات الطالب على ان يحصل على المعرفة بنفسه لا أن تُقدم له جاهزة .
رابعاً / التوصياتRecommendations  
1- اعتماد استراتيجية المحطات العلمية في تدريس مادة الخط العربي والزخرفة الاسلامية في المرحلة الثانية بقسم التربية الفنية .
2- ضرورة حث تدريسي مادة الخط العربي على التوجه نحو أنماط التفكير بصورة عامة والتفكير البصري بصورة خاصة .
3- تدريب المدرسين في الجامعات وتشجيعهم على استعمال طرائق التدريس الحديثة سيما استراتيجية المحطات العلمية.
4- زيادة حصص الخط العربي في اقسام التربية الفنية للتمكن من تغطية مادة الخط العربي من جميع جوانبها .

5- الاهتمام بتطوير تدريس الخط العربي على وفق طرائق التدريس الحديثة .

6- اعداد مناهج دراسية للخط العربي للمراحل الدراسية الاولى في الاقسام كافة . 
خامساً / المقترحات  Suggestions
تقترح الباحثة اجراء الدراسات الآتية :-
1- أثر استراتيجية المحطات العلمية في اكتساب المفاهيم وتنمية التفكير البصري في مادة التذوق الفني أو مادة تاريخ الفن وغيرها من المواد  . 
2- فاعلية استراتيجية المحطات العلمية في التحصيل أو عمليات العلم وتنمية التفكير ( الاستدلالي _ الناقد ) وغيرها من المتغيرات .
