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الفصل الثاني
· خلفية نظرية ودراسات سابقة Theoretical Back Study ):)
· يتضمن هذا الفصل ثلاث محاور 
المحور الأول :ما وراء المعرفة :     ( Metacognition)
1-1-مفهوم ما وراء المعرفة :
     ظـهر مفـهوم مـا وراء المعـرفة ودخل في مجال علـم النفـس المعرفـي علـى يـد جــون فلافــل John Flavell)) فــــــي مــنــتــصـــف الــســبـعــيــنـــات ويـــعــد الــتـفـكيــر مــا وراء الــمعـــرفــــــة
Metacognitive Thinking))  مـن أكـثـر موضوعات عـلــــم اـلنفـــس حــداثــة مــع أنــَّــهُ فـكـــرة ليســت جديــدة فقــــد أشــــار كــل مـــن جــيمــس (James) وديــــوي (Dewey)، إلـــــى العمليات ما وراء الــمعرفية في عبــارات كالتأمــل الذاتــي الشعــوري خــلال عملــية التفكيــر والتعلم .                                                        (العتوم، ٢٠٠٤: ٢٠٧)           
     وقد لاحظ فلافل أنَّ الأفراد يقومون بعملية مراجعة لفهمهم الخاص والأنشطة المعرفية الأخرى أي إنَّ ما وراء المعرفة تقود الطلبة لاختيار وتقويم المهام المعرفية والأهداف والاستراتيجيات ألتـي يـمكـن لــها أنْ تـــنظــم تعلمه وغاـلباً ما يقـع الأفراد فــي أخـطـاء أثنـاء عملية التعلــم نتيجة لإخفاقـهــم فــي ذلـك . لـذا يـجب أنْ يـقــوم الطـــالب مــــن هذه العـمـلـيـات في تحديد أهدافه والاستراتيجيات التي يمكن لها أنْ تنظم عملية تعلمه كما يراءى له ولقد حظي موضوع ما وراء المعرفة باهتمام ملحوظ في السنوات القليلة الماضية بوصفه طريقة جديدة في تدريس التفكير فالمفكر الجيد لابدَّ أنْ يستخدم استراتيجيات ما وراء المعرفة .                               
(خطاب، ٢٠٠٧: ٨٤)
     ولهذا نجد (فلافل) يذكر أنَّ ما وراء المعرفة تشرح سبب تعامل الأطفال ذوي الأعمار المختلفة بطرائق مختلفة، أي إنَّهم طوروا طرائق جديدة، أو استراتيجيات جديدة للتفكير. (Metacognition, 2000: 3) ويتضح من ذلك أنَّ ما وراء المعرفة من أهم المحدثات التربوية التي ظهرت على الساحة التربوية لما لها من أهمية في عملية التعلم والتعليم ودراستها تساعد المعلمين في تعليم الطلبة كيف يكونون أكثر وعياً بعمليات التعلم ومنتجاته بالإضافة إلى كيف يمكن أنْ ينظموا تلك العمليات لإحداث تعلم أفضل وتلعب ما وراء المعرفة دوراً مهماً وحساساً في التعليم والتعلم الناجح و إحداثه لذا فمن المهم دراسة كيفية تنمية سلوك ما وراء المعرفة لدى الطلبة لتحديد كيف يمكن للطلبة أنْ يصلوا إلى تطبيق العمليات المعرفية أي التي تهتم بتحقيق المهمة وإنجازها بشكل أفضل من خلال السيطرة على ما وراء المعرفة فهناك من يشير إلى أنَّ الوعي باستراتيجيات ما وراء المعرفة يساعد في تنمية أنواع مختلفة من التفكير (Warian, 2003: 131)(الزغبي، ٢٠٠٥: ٨١) وتنطوي ما وراء المعرفة على تفكير الفرد في تفكيره الخاص ومعرفته بنفسه مثلاً تحديد ما يعرفه، وما تعلمه، وتحديد ما يستطيع الفرد عمله بغية تحسين تعليمه وتحصيله.                    
Efklid, 2009: 80))
      إنَّ التفكير في ما وراء المعرفة يتطور مع تطور العمر الزمني للمتعلم، حيث إنَّ بتطور النمو المعرفي للمتعلمين يعملون على تطوير مجموعة من الاستراتيجيات النشطة التي تزيد في عملية تذكر المعلومات وضبطها، ومراقبة تفكيرهم، استناداً إلى نظرية تطور التفكير المنطقي عند(Piaget)  تشهد مرحلة العمليات العينية (المادية) التي تمتد بين سن (7-11) سنة تطوراً واضحا ملموساً في طرائق التفكير، فبدلاً من التفكير الخرافي يحل التفكير المنطقي، ومن خلال التفكير المنطقي يبدأ الطفل بالتعامل مع الأشياء المحسوسة تصنيفاً وترتيباً.
          (الريماوي، 2003: 81)
1-2- وقد عَرَّفَ مفهوم ما وراء المعرفة كلٌ من :
Leather & Mcloughlin, 2001)- ) :
     هي التفكير في التفكير أو التفكير حول المعرفة الذاتية، أو التفكير حول المعالجات الذاتية، وهي تتضمن الوعي، والفهم، والتحكم وإعادة ترتيب المادة، والاختبار والتقويم والتي تتكون من خلال التفاعل مع المهام التعليمية Leather & Mcloughlin , 2001:42) )
-  (Bowler,2007):
     بأنَّهُ معرفة الفرد عن معرفته، وعملياته المعرفية، وحالته الوجدانية، وقدرته على التحكم في معرفته وتنظيمها .                                                                      (Bowler, 2007: 25)
- (محمد ومصطفى، 2011) :
     يريان أنَّ ما وراء المعرفة تعني معرفة المتعلم ووعيه بعملياته المعرفية وقدرته على تنظيم تفكيره ومراقبته وتقيمه، وأنَّ هذه المراقبة تتيح للمتعلم فرصة السيطرة بفاعلية أكثر على العمليات المعرفية.                               (محمد و مصطفى، 2011: 143)
-  (أَبو رياش وآخرون، 2014) :
     هي مهارات معرفية وعقلية معقدة تُعَدُّ من أَهم مكونات السلوك الذكي في معالجة المعلومات, وتنمو مع الخبرة والتقدم في العمر, وتتمكن من السيطرة على كل نشاطات التفكير العاملة لحل المشكلة .                  (أَبو رياش وآخرون، 2014: 182-183)
1-3- مهــارات ما وراء المعرفـة :
     ولعل الاهتمام بتنمية قدرة الطلبة على التحكم بوعي في عملية التفكير وإطلاق طاقات الإبداع تتطلب الخروج من ثقافة المعلومات إلى ثقافة بناء المعلومات ومعالجتها وتحويلها إلى معرفة ومن ثم الانتقال من مرحلة المعرفة إلى مرحلة ما وراء المعرفة وذلك عن طريق تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى الطلبة حتى تنمو لديهم القدرة على التجديد والابتكار وتنمو قدرتهم على التعلم الذاتي وكيفية البحث عن المعرفة من مصادرها المختلفة حتى يمكنهم مواجهة هذا التسارع المعرفي .      (Thamraksa, 2004: 303)                  
    اختلفت الدراسات في تصنيف مهارات ما وراء المعرفة لكن غالبية الدراسات وضعتها تحت ثلاث مهارات . 
     حيث صنف ستيرنبرج مهارات ما وراء المعرفية إلى ثلاث مهارات نقلاً عن (سعادة، 2003 ) هي:
· مهارة التخطيط ( Planning skill)
     وتعني رسم صورة مسبقة، أو التخطيط للمهمة التي سينخرط بها المتعلم وتتضمن الأعمال الآتية
* تحديد طبيعة المشكلة، أو تحديد الهدف، أو مجموعة أهداف .
* اختيار استراتيجية التنفيذ، ومهاراتها المختلفة.
* ترتيب وتسلسل العمليات والخطوات ( العقلية أو الأدائية ).
* تحديد العقبات،  والأخطاء المحتملة.
* تحديد أساليب مواجهه الصعوبات،  والأخطاء .
* التنبؤ بالنتائج المرغوبة،  أو المتوقعة.                    (سعادة، 2003: 82-84)
مهارة التفكير فوق المعرفي / الفرعية والرئيسة
	ت
	المهارة الفرعية
	المهارة الرئيسية

	1
	تحديد (المشكلة- الهدف-الأهداف)
	


التخطيط

	2
	اختيار إستراتيجية التنفيذ
	

	3
	ترتيب وتسلسل العمليات والخطوات
	

	4
	تحديد العقبات والأخطاء
	

	5
	أساليب مواجهة الصعوبات
	

	6
	التنبؤ بالنتائج
	


· مهارة التنظيم( المراقبة والتحكم) (Organizational Skill): 
     يحتاج الشخص إلى آلية اختبار الذات لمراقبة تحقيق الهدف وتتضمن هذه المهارة الإجراءات الآتية :

· الإبقاء على الهدف في بؤرة الاهتمام .
· الحفاظ على تسلسل العمليات والخطوات.
· معرفة متى يتحقق كل هدف فرعي.
· تحديد متى يجب الانتقال إلى الخطوة التالية.
· اكتشاف الصعوبات والأخطاء  .
· معرفة كيفية التغلب على الصعوبات والأخطاء. 
        (السلامي، 2012: 30)
مهارة التفكير فوق المعرفي / الفرعية والرئيسة
	ت
	المهارة الفرعية
	المهارة الرئيسية

	1
	الإبقاء على الهدف
	


التنظيم( المراقبة والتحكم)

	2
	الحفاظ على تسلسل العمليات
	

	3
	معرفة متى  يتحقق الهدف الفرعي
	

	4
	تحديد وقت الانتقال إلى الخطوة التالية 
	

	5
	اكتشاف الصعوبات والأخطاء
	

	6
	معرفة كيفية التغلب على الصعوبات
	



·  مهارة التقويم (Evaluation Skill) : 
     تتضمن هذه المهارة تقييم العمل على تقييم المعرفة الراهنة ووضع الأهداف واختيار المصادر وتتضمن أيضا أنْ يطرح الفرد على نفسه مجموعة أسئلة مثل : 
هل بلغت هدفي؟  وما الذي نجح لدي؟  وما الذي لم ينجح؟ 
ويقترح( أبو جادو ومحمد ،2015 ) الإجراءات الآتية لمهارة التقييم :-

· تقييم مدى تحقق الأهداف .
· الحكم على دقة النتائج وكفايتها.
· تقييم مدى معالجة الأخطاء، أو المعيقات .
· الحكم على مدى كفاية الخطة وتطبيقها. 
                                             (أبوجادو ومحمد، 2015 :352)

مهارة التفكير فوق المعرفي / الفرعية والرئيسة
	ت
	المهارة الفرعية
	المهارة الرئيسية

	1
	تقييم تحقيق الأهداف
	

التقويم

	2
	الحكم على دقة النتائج
	

	3
	تقييم المعالجات
	

	4
	الحكم على مدى كفاية الخطة
	






1-4- أهمية مهارات ما وراء المعرفة : 

     تعد مهارات ما وراء المعرفة من أهم أدوات التعلم الناجح حيث إنَّها تساعد المتعلم على التعلم الذاتي وزيادة عملية التعلم بالتفكير وتصميم خطط العمل، ومراقبة تنفيذها وتقويمها بالإضافة إلى مهام وأدوار فعالة في العملية التربوية منها ما يأتي :

1- تصحيح الأخطاء المفاهيمية لدى المتعلمين من خلال مراجعة المفاهيم المكتسبة والتفكير فيها ومحاولة تعديلها، أو تطويرها .
2- التحكم في عمليات التفكير، وعدم الانزلاق في موضوعات أخر غير مرتبطة بموضوع التفكير، حيث يكون التفكير منصباً على الفكرة المطلوبة .
3- تحسن من مهارة القراءة والاستذكار وذلك من خلال فهم ما يقرؤه المتعلم .
4- تسهم في زيادة وعي المتعلم بمستويات تفكيره وقدراته الذاتية في التعامل مع المواقف التعليمية المختلفة، مما يزيد من ثقته بنفسه أو محاولة تعديل أنماط تفكيره، حيث يمكن جعلها أكثر رقياً وأفضل استخداما .
5- تزيد التفاعل البناء مع المعرفة مما يساعد في تنمية أنماط التفكير المختلفة لدى المتعلمين .
6- تمكن مهارات ما وراء المعرفة المتعلم من حل المشكلات المرتبطة بالمواد التعليمية المختلفة، وتعمل على نقل أثر التعلم إلى مواقف تعليمية جديدة .
(عفانة والخزندار، 2004: 134)




1-5- مـكونـات مـا وراء المـعـرفــة :
       اقترح (Osman,2004) أنَّ مكونات وعناصر ما وراء المعرفة تتضمن الآتي:
1- ما وراء الذاكرة : وهي عبارة عن المعرفة والوعي بتنظيم الذاكرة والسلوك الاستراتيجي المرتبط والميسر لها.
2- ما وراء الفهم:  وهى تتضمن الوعي بعمليات المعرفة الخاصة بالفهم والإدراك.
3- التنظيم الذاتي:  وهى تعبر عن التناغم والضبط الجيد من قبل المتعلمين وذلك للقيام بعمليات الاستجابة ومع غياب معرفة النتائج يتم التركيز على الأخطاء المعرفية.
4- الانتقال:  وهي تتضمن تطبيق أحد الإجراءات أو المهارات بمختلف المواقف وقد يكون انتقال أثر التعلم، إمَّا في محتوى أخر من نفس المادة أي جانبي (Lateral) أو نحو مواد أخرى أي أفقي  ((Vertical. (Osman,2004:35)                                           

1-6- المبادئ الأساسية التي تتعلق بتعليم  ما وراء المعرفة وتعلمها:
1- مبدأ العملية (Process): ويقوم على أساس ضرورة التأكيد على أنشطة التعلم وعملياته من التأكيد على نواتجه.
2- مبدأ التأملية (Reflectivity): أنْ يكون للتعلم قيمة، وانْ يساعد المتعلم على الوعي باستراتيجيات تعلمه ومهارات تنظيم ذاته ومراقبتها.
3- مبدأ الوظيفية (Functionality): أنْ يكون المتعلم على وعي دائم باستخدام المعرفة والمهارات ووظيفتها.
4- مبدأ التشخيص الذاتي (Self-Diagnosis) : حيث ينبغي أنْ يدرس المتعلم كيفية تنظيم تعلمه وتشخيصه ومراجعته.                        	(بدير، 2008: 192)
5- مبدأ المساندة (Scaffolding) : بمعنى أنْ تتحول مسؤولية التعلم تدريجياً إلى المتعلم.
6- مبدأ التعاون : (Cooperation) : يهتم بأهمية التعاون بين المتعلمين وأهمية المناقشة والحوار بينهم.
7- مبدأ الهدف (Goal) : يهتم بالتأكيد على المستويات العليا للأهداف المعرفية التي تتطلب تعمقاً معرفياً.
8- مبدأ المفهوم القبلي (Preconception): يعني أنَّ تعلم المفاهيم الجديدة يبنى على المعرفة المتوافرة لدى المتعلم، وعلى مفاهيمه السابقة.
9- مبدأ تصور التعلم (Learning conception) : ويعني ضرورة تكييف التعلم حتى يلائم تصورات التعلم ومفاهيمه الحالية.  
(بدير، 2008: 193)
1-7 - علاقة التفكير بعمليات ما وراء المعرفة :
     تعد عمليات ما وراء المعرفة إحدى مكونات التفكير، وتشتمل على عمليات التخطيط والمراقبة والتقويم، إنَّ التفكير في التفكير يعد من المراتب العليا لمكونات التفكير التي تتضمن أنماطاً تفكيرية تستعين بأنماط تفكيرية أبسط منها في تقويم عمليات التفكير، وذلك من خلال التفكير الإبداعي، والتفكير الناقد، وحل المشكلات، وغيرها، ويجب هنا ألاَّ يفهم من هذا أنَّ عمليات التفكير هي وظائف يمكن فصلها، أو عزلها بعضها عن بعض، والحقيقة إنك عندما تمارس التفكير الناقد تحتاج إلى استعمال بعض عمليات التفكير الإبداعي، أو حل المشكلات، وبالعكس. 
(عفانة  والخزندار، 2004: 135-144)



1-8- ما وراء المعرفة والفهم القرائي: 
     عند تطبيق مفهوم ما وراء المعرفة على القراءة يشير في تطبيقه إلى معرفة المتعلم بكل ما له علاقة بالنص المقروء, فالقرّاء الأكفاء لديهم القدرة على استعمال استراتيجيات معينة يمكنهم توظيفها عند القراءة محاولين فهم النص المقروء, ويعتمد ذلك بشكل كبير على الخلفية المعرفية للقارئ, كما أنَّ القارئ الذي يمتلك مهارات ما وراء المعرفة قبل البدء بالقراءة يستطيع فهم النص المقروء بسهولة، إذ إنَّ وعي القارئ النشط بما يقرأ وقدرته على استعمال استراتيجيات مناسبة لفهم النص المقروء هي مسألة أساسية لجعله قارئاً فاعلاً, كما إنَّ تعليم الطلبة استراتيجيات ما وراء المعرفة يعد من أهم الطرائق لتحسين الاستيعاب.                                              
(عاشور, ومحمد, 2009: 91) 
     حيث إنَّ تعلم استراتيجيات ما وراء المعرفة تجعل الطلبة قادرين ذاتياً على مراقبة درجة فهمهم للمعلومات التي تتعلق بهم للتعرف على نجاحهم في الفهم أو عدمه, فالطلبة الذين يمتلكون مستويات ضعيفة في استراتيجيات ما وراء المعرفة عادةً ما ينهون قراءة فقرات من كتاب من دون أنْ يعرفوا إنَّهم لم يفهموا. من ناحية أخرى فـإنَّ الطلبة البارعين أو المهرة في استراتيجيات ما وراء المعرفة سوف يتفحصون التناقض وعدم الترابط المنطقي في النص المقروء عند قراءتهم له من حيث إنَّهم لم يتمكنوا من تحقيق عملية الفهم لهذا النص المقروء, فيصيغون خطة إصلاحية علاجية, مثل إعادة القراءة, وربط أجزاء مختلفة من الفقرة واحدة تلو الأخرى, والبحث عن جمل أساسية، أو فقرات ملخصة، أو ربط المعلومات الحالية بالمعرفة السابقة.   
  (أبو جادو ومحمد, 2007: 346)


ثانياً : استراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ :
     تعد استراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ هي إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة التي تعمل على تجسيد تفكير الطالب في أثناء انشغاله في عملية التفكير بمسألة معينة، تقوم على التحليل الذاتي من أجل تحديد أنواع التفكير التي يجريها الطالب لحل تلك المسألة أو مشكلة ما، يتم العمل فيها في مجاميع تتكون من طالبين يكون أحدهما مفكراً بصوتٍ عالٍ والآخر صاغياً ومحللاً، ينطق الطالب الأول بصوتٍ عالٍ جميع الأفكار التي تدور في ذهنه فيما يستمع إليه الطالب الآخر، ويفحص دقه تفكيره، ويؤشر الأخطاء التي وقع فيها ثم يرد عليه بصوت عال أيضاً، يستخدمها المدرس ليظهر لطلبته كيف يفكر أو بماذا يفكر أو عند توجيه الطلبة كيف يفكرون في محتوى موضوع ما، أو تشخيص ما يفكر فيه الطالب عند المباشرة بالتفكير إيجابا أو سلباً، أو عندما يحاول المدرس جعل طلابه أكثر دقة، ونظامية وتمكناً من المهام التي تتطلب التفكير .                    
     (الحريري، 2011: 363)
     يصف الطلبة ما يفكرون فيه بصوت مسموع عند أداء المهمة أو حل المشكلة, يعد التفكير بصوت عالٍ تقنية تزيد من قدرة الطالب على التوجيه الذاتي والحكم على الناتج من الفرد ذاته في كل من الجوانب الاجتماعية والأكاديمية .     
        (Park,2004:178)
     تمكن استراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ الطلاب وعن طريق مهام محددة من تحديد نوع التفكير المطلوب منهم، يمكن للمعلم استخدامها في أثناء عرض المحتوى الدراسي عن طريق الشرح بصوت عالٍ ليوضح للطلاب المغزى من المادة العلمية وكيف يفكر في مرحلة من مراحل المهام التعليمية، تصلح هذه الاستراتيجية مع المعلومات المتشعبة أو الموضوعات ذات المحاور المتعددة.                        
     (عبد الله، 2014: 153)
     تُعَدْ استراتيجية التفكير بصوت عالٍ من الاستراتيجيات المهمة التــي يحتــــاج إليها الطلبة للتحدث بصوت مرتفع عن تفكيرهم والتواصل مع بعضهم بعضاً ومع الآخرين
(يوسف، 2011: 360)
     يقوم الطالب بطرح مجموعة من الأسئلة على نفسه في أثناء عملية التفكير بصوت عال ٍعلى سبيل المثال ما يأتي :
· ما المشكلة ؟  
· ماذا سأعمل؟
· ما الخطة  للحل ؟
· كيف أعمل هذا ؟
· هل استعمل الخطة ؟
· كيف عملت ؟
تقوم هذه الاستراتيجية على تعبير الطلبة لما يدور في تفكيرهم بصوت عالٍ ومسموع أمام الطلبة المستمعين وتدريب الطلبة على  ممارستها .
                                                (Warian, 2003: 210)





2-1- مفهوم استراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ : 
     عادةً ما تبدأ هذه العملية عندما يأخذ الطالب الكتاب الذي ينوي قراءته. هناك العديد من الأفكار التي من المحتمل أنْ تمر بذهنه عندما يقرأ كتاباً، قد تكون في شكل أسئلة واقتراحات وعلاقات يتم إجراؤها من خلال التجارب الشخصية السابقة التي مر بها الطالب.                                    
 ( Mckeown , 2007:37)

     يشير(أبو بشير، 2012 (في تعريف استراتيجية التفكير بصوتٍ عال على أنَّها عبارة عن تقنية مفيدة للغاية في العملية التعليمية التعلمية، إذ إنَّها توضح عمليات التفكير لدى المتعلم وتساعده على معالجة أفكاره وتطويرها وتحسينها .
                                                                 (أبوبشير، 2012: 44)

     ورد في (قطيط وأبو رياش، 2008) تتطلب هذه الاستراتيجية من المعلم أنْ يفكر بصوت مرتفع فــي أثناء حــل المشكلة كــي يتمكــن الطلبة مــن تطبيق أسلــوب الــتفكــير ذاته، تعمل النمذجة والمناقشة وطرح الأسئلة الذاتية على زيادة عدد الكلمات التي يحتاجها الطلبة للتعبير عن أفكارهم الخاصة.                           
(قطيط وأبو رياش، 2008: 136)

     وتذكر (سعادة، 2015) أنَّ أهمية استراتيجية التفكير بصوت عالٍ تعمل على مساعدة الطلبة في تنظيم أفكارهم وتحسينها في أثناء التفكير بقضية معينة أو عند التصدي لحل مشكلات معينة يواجهونها، وتساعد الطلبة أيضاً على معرفة عمليات التفكير التي يقومون بها واستغلال ما لديهم من قدرات ومهارات بطريقة أكثر فاعلية. 
     (سعادة، 2015: 73)


2-2- أهمية استراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ:
· تجعل الطالب إيجابياً في عملية التعلم، وتساعده على فهم المعنى وتبعده عن الحفظ غير القائم على الفهم .
· تزيد من قدرة الطلبة على التحكم في عمليات تفكيرهم وتُحسّن أداءهم .
· تعود الطلبة على التفكير المنظم الذي يتسم بالدقة والعمق والضبط .
· تمكن الطلبة من إيصال ما يعرفونه بالفعل إلى المدرس .
· تمكن المدرس من اكتشاف مواطن الخلل في تفكير طلبته والفهم الخاطئ لبعض المفاهيم .
· تساعد الطلبة على تفحص معارفهم العلمية، ومعارفهم السابقة وربطها بالتعلم الجديد .
- تمكن الطلبة من العمل معاً لاكتشاف الأخطاء، وعوائق التفكير .
  (الجبوري، 2013: 97)
2-3- مستلزمات نجاح التعليم باستراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ:
هناك عدة مستلزمات عن مدى نجاح التعلم فيها :
1. تنوير الطلبة بماهية هذه الاستراتيجية وإجراءاتها وأهميتها في عملية التعلم.
1. القيام بتدريب الطلبة على استخدام هذه الاستراتيجية في التعلم.
1. رفض المعلم التعلم المبني على الحفظ الأعمى من دون فهم المعنى.
1. لتطبيق هذه الاستراتيجية يجب أنْ يمتلك الطلبة خلفية ثقافية ومهارات معرفية وتواصلية لممارسة التعلم بموجب استراتيجيه التفكير بصوت عال.
1. عدم سرعة المفكر المتحدث لكي يمنح المستمع فرصة للمتابعة والتحليل ورصد نقاط الخلل لأغراض تعديلها.                                   (عطية، 2009: 184)
2-4- مميزات استراتيجية التفكير بصوت عال :

(1) توفر مناخاً تعاونياً يتطلب القيام بالعديد من الأنشطة التي يمارس خلالها العديد من العمليات العقلية، والمهارات الاستدلالية، مثل: الملاحظة، والتفسير، والاستنتاج، والاستنباط، والمقارنة وضبط المتغيرات.
(۲) وجود جو تعليمي مناسب للتعلم لتنمية التفكير، وإتاحة الحرية للمتعلمين للتعبير عن أفكارهم وفهم الواقع، وطرح العديد من الفروض واختبارها والتحقق منها تجريبياً، من خلال الضبط التجريبي للمتغيرات والوصول إلى العديد من النتائج المحتملة، جعلها أكثر إدراكاً بعمليات تفكيرهم مما أدى إلى نمو مهارات التفكير وتحقيق العديد من أهداف تدريس اللغة الانجليزية.
(۳) زيادة مستوى الاستيعاب واكتساب المعرفة وتعميقها وصقلها ومن ثم استخدامها استخداماً له معنی.
(4) مرونة التفكير والتنوع في الأساليب والطرق للوصول إلى حل المشكلة، وتنمية مستويات عليا من التفكير من خلال إشراك المتعلمين في مجموعات لقراءة التفكير بصوت مرتفع.
(5) تنمية قدرة الطلبة على التوجيه الذاتي .
(6) أداة فعالة يمكن من خلالها التعرف على المعرفة المسبقة لدى الطلبة، وعرض  عمليات الفهم وإبرازها في أثناء قراءة نصٍّ معينٍ .        
(:242  2001 ,Branch)


2-5- دور المعلم في استراتيجية التفكير بصوت عال:
     وذُكرَ أنَّ أصعب ما في حل المشكلة هو تعلم طريقة الحل، فتعليم حل المشكلة عمل صعب يمكن أنْ يتسبب في إحباط المتعلمين، وعلى المعلم توجيه المتعلمين إلى مجموعة من الخطوات التي يجسدون من خلالها تحقيقيهم لاستراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ هي : 
1- ترجم تفكيرك وتصوراتك الخاصة إلى كلمات، وقم بتسميعها بصوت عالٍ.
2- تكلم بصوت عالٍ عن الخطوات التي تمر بها في أثناء حل المشكلات، وتذكر أنه لا يوجد تفكير أو خطوة غير مهمة إلى الحد الذي يجعلك لا تتكلم عنها.
3- تكلم بصوت عالٍ بكل التفكير الذي يعمل بداخلك قبل البدء في حل المشكلات مثل )ماذا ستفعل؟   متى؟   لماذا؟   وكيف؟(  حتى لحظة التخمين تكون مهمة لتتكلم عنها بصوت عالٍ مثل )ما أفضل طريقة لحل هذه المشكلة ؟    أعتقد يجب أنْ أستخدم الصيغة التي استخدمناها من قبل، ماذا كانت تسمى؟ ......  وهكذا).
4- تكلم بصوت عالٍ بكل التفكير الذي قمت به قبل، وفي أثناء عملية حل المشكلة، مع مراعاة أنْ يتضمن هذا الكلام خططاً لما فعلته، وما ستفعله، ومتى تقوم بإجراءات معينة، ولماذا تستخدم خطوات بعينها ولا تستخدم خطوات أخرى، وكيف تباشر كل فكرة وتتعامل معها.    
                                                       (وائل، 2004:  228)






2-6- دور المتعلم في استراتيجية التفكير بصوت عال:
     ولتطبيق هذه الإستراتيجية يقوم المتعلم بإتباع الخطوات الآتية:
1-  قراءة المشكلة وفهمها.
2-  تحديد المعطيات المطلوبة في صورة رمزية.
3-  تحديد العملية المستخدمة.
4- توضيح المطلوب من العملية المستخدمة.
5-  تنفيذ العمليات العلمية.
6-  مراجعة خطوات الحل.
7-  تفسير الحل.
وبعد انتهاء الخطوات السبعة يتم استعراض مشكلة جديدة وعمل نفس الخطوات وكما 
موضح بالشكل التالي:

 
 (زيتون، 2003: 236)
ثالثاً : الفهم القرائي :
3-1- مفهوم الفهم القرائي :
     يعد الفهم القرائي عملية عقلية تتعدى مرحلة النظر للنص المقروء، وهي أولى مهارات القراءة والأساس لإضفاء أهمية لعملية القراءة، فبدون فهم النص المقروء لا تكون هناك أهمية لعملية القراءة فهي مكملة لها((Snow,2002 ولا شكَّ أنَّ الهدف من كل قراءة هو الفهم، وهذا الفهم يتمثل في التفاعل الإيجابي بين القارئ والمقروء لبناء المعنى مستفيداً من المعلومات الواردة في النص والخبرات المعرفية السابقة للقارئ
 (Larner,2009:52)                                                                 
     ويعد الفهم من أكثر المهارات العقلية ارتباطاً بالعملية التعليمية، وأكثرها تأثيراً في التحصيل الدراسي والنجاح في المهمات التعليمية المختلفة، فهو السبيل الفعال لاكتساب المعرفة والعلم، ومفتاح المعرفة الإنسانية التي ينهل منها المتعلم المعارف و الآداب ويتذوق الفنون، والقراءة لا قيمة لها بدون فهم، لأنَّ المقروء مهما كان محتواه فإنَّ قيمته موقوفة على فهمه واستيعابه، وبالتالي يمكن القول إنَّ الفهم القرائي أساس لتعليم المقروء والاستفادة منه في تعلم غيره .      
( العالول والتل، 2010: 369)
3-2- مكونات الموقف القرائي :
یتكون الموقف القرائي من ثلاثة عناصر أو مكونات أساسیة كالآتي:
1- الــقــارئ : و هو العنصر الأول من عناصر الفهم القرائي، فالقارئ هو الذي يمارس القراءة من خلال تفاعله مع الموضوع، ويتم هذا التفاعل من خلال توظيفه الجيد لقدراته العقلية واللغوية بشكل صحيح .
(جاب الله وآخرون، 2011:  42-46)
2- النص القرائي أو الموضوع : یعد النص القرائي من العناصر الأكثر تأثیراً في إعانة القارئ على الفهم أو إعاقته، ولذلك یقوم القارئ ببناء عدد من التمثیلات المعینة لبلوغ هذا الفهم.
3- السياق القرائي : يعني أنَّ عمليات تعلم القراءة تحتل مكانها داخل السياق القرائي، أي أنها تتجاوز نطاق الفصل الدراسي، لتشمل البيئات الثقافية والاجتماعية المحيطة بالقارئ، التي يحيا ويتعلم فيها .                                  ( شحاته والنجار، 2003: 232)
   
  ويرى الباحث ضرورة مراعاة المدرسين لهذه العوامل، وذلك لضمان فهم النص المقروء فهماً قرائياً سليماً، ويضيف الباحث إلى ما سبق ضرورة تشجيع الطلبة الدائم على التلخيص والتعبير عن ما يقرؤونه بلغتهم الخاصة وذلك لتنمية مهارات الفهم القرائي لديهم، واستخدام وسائل محفزة لدعم فهمهم للنصوص القرائية.

3-3- مهارات الفهم القرائي: Reading Comprehension Skills
     تدرس عملیة الفهم القرائي على أنَّها مهارات متعددة على الرغم من أنَّها عملیة تفكير غير محسوسة، وهذه المهارات تشمل ما يأتي:
- تذكر معاني الكلمات.
- استنتاج معاني كلمة من خلال النص.
- إیجاد إجابات واضحة مباشرة للأسئلة أو من خلال إعادة صیاغة المحتوى.          
- ربط الأفكار الموجودة في النص مع بعضها البعض.
- القیام باستنتاجات من خلال قراءة النص.
- إدراك هدف الكاتب، وموقفه، وحدته، ومزاجه .
- التعرف على أسلوب الكاتب  وطريقته في التألیف.
- متابعة التركیبة اللغویة للقطعة القرائیة.                 )الحیلواني، 2003: 246)
3-4- مراحل عملية الفهم لقرائي :	
ذكر ( أندرسون ) أنَّ الفهم القرائي يمر في ثلاث مراحل :
·  مرحلة الاستقبال الحسي: وفيها تحول الرموز والإشارات المكتوبة إلى ما يمثلها من ألفاظ. 
· مرحلة الإبانة عن المعنى: وفيها تحول الألفاظ إلى ما يمثلها من معانٍ في الذاكرة. 
· مرحلة التوظيف: تربط فيها المعاني والمعلومات المكتوبة بالمعلومات والمعاني الموجودة في الذاكرة .
أما (فليجاس) قسم عمليات الفهم القرائي على ثلاث مراحل تتمثل في:
- الاختيار : اختيار العناصر التي تتفق مع أهداف القارئ، بحيث تحقق فهم أولي للمعلومات في النص . 
- التصنيف : تصنيف العناصر التي اختارها على وفق أهدافه  .
-التحديد : يحدد من العناصر التي اختارها ما يحقق له الفهم الكلي . 
(الدليمي والوائلي، 2005: 18(
3-5- أهمية الفهم القرائي :  
أنَّ أهمية الفهم القرائي تكمن في النقاط الآتية:
· أنه يضمن للطلبة الارتقاء بلغتهم.
· يساعد الطلبة على النقد البناء، ويعودهم على إبداء الرأي.       
· يعين الطلبة على اكتساب مهارات حل المشكلات ويعينهم على فهم حياتهم.
· يعد الفهم القرائي عنصراً مهماً وأساسياً في نجاح المتعلم في المواد الدراسية المختلفة.
· يُمكن الطلبة من ربط الخبرات السابقة بالخبرات الحالية، مما يساعد الطلبة على التنبؤ. 
· يساعد الطلبة على التعمق في النص المقروء.                  (حافظ، 2008: 166)
3-6- مستويات الفهم القرائي ومهاراته :
     إنَّ الهدف من تحديد مستويات الفهم القرائي هو تسهيل مهمة المعلم في إعداد أهداف القراءة، وفي استخدام استراتيجيات تدريس تساعد على تنمية قدرة الطلبة لفهم المادة المقروءة، وفي تحديد مدى قدرة الطلبة على الفهم القرائي، وتحديد نوع الخبرات التي ينبغي أنْ يقدمها المعلمون لتحسين قدرة الطلبة على الفهم القرائي، وصياغة أسئلة القراءة صياغة سليمة مناسبة، والنتائج التي يرغب المعلم في الحصول عليها .                                  
(العيسوي والظنحاني، 2006: 123)    
 وحدد(الخزاعلة وآخرون، 2011) مستويات الفهم القرائي والمهارات الفرعية على النحو الآتي:

3 - 6- أ- مستويات الفهم المباشر أو الحرفي أو السطحي وتتضمن:
يتكون مستوى الفهم الحرفي من عدة مفاهيم منها :
· تحديد المعنى المناسب للكلمة من السياق .
· تحديد مرادف الكلمة .
· تحديد أكثر من معنى للكلمة ) المعنى المشترك ).
· تحديد الفكرة العامة المحورية للنص.
· تحديد الفكرة الرئيسة للفقرة.
· تحديد الأفكار الجزئية والتفاصيل الداعمة في النص.
· إدراك  الترتيب الزماني.
· إدراك الترتيب المكاني.
· إدراك الترتيب حسب الأهمية.           
                                 ( الخزاعلة وآخرون، 2011: 232-235)
3-6-ب - مستويات الفهم ألاستنتاجي أو التفسيري وتتضمن:
يتكون مستوى الفهم ألاستنتاجي (التفسيري) من عدة مفاهيم منها :
·  استنتاج أوجه الشبه والاختلاف.
· استنتاج علاقة السبب بالنتيجة.
· استنتاج أغراض الكاتب ودوافعه.
· استنتاج الاتجاهات والقيم الشائعة في النص.
استنتاج المعاني الضمنية في النص. 
3-6-ج-مستوى الفهم النقدي ويتضمن:
يتكون مستوى الفهم النقدي من عدة مفاهيم منها :
· التمييز بين الأفكار الثانوية والأساسية.
· التمييز بين الحقيقة والرأي.
· التمييز بين ما يتصل بالموضوع، وبين مالا يتصل به.
· التمييز بين المعقول وغير المعقول من الأفكار.
· التمييز بين الفكرة الشائعة والفكرة المبتكرة.
· تحديد مدى منطقية الأفكار وتسلسلها.
· تحديد مدى مصداقية الكاتب.                                    (الناقة وحافظ، 2002: 52)
3-6-د- مستوى الفهم التذوقي ويتضمن:
يتكون مستوى الفهم التذوقي من عدة مفاهيم منها :
· ترتيب الأدبيات حسب قوة المعنى.
· إدارة القيمة الجمالية والدلالة الإيحائية في الكلمات والتعبيرات.
· إدراك الحالة الشعورية والمزاجية المخيمة على جو النص. 
(مفلح، 2005: 279)
3-6-هـ- مستوى الفهم الإبداعي ويتضمن:
يتكون مستوى الفهم الإبداعي من عدة مفاهيم منها :
· إعادة ترتيب أحداث القصة، أو ترتيب شخصياتها بصورة مبتكرة.
· اقتراح حلول جديدة للمشكلات وردت في موضوع أو قصة.
· التوصل إلى توقعات للأحداث بناءً على فرضيات معينة.
· التنبؤ بالأحداث وحبكة الموضوع أو القصة قبل الانتهاء من القصة.
· تحديد نهاية القصة ما لم يحدد الكاتب نهاية لها.
· مسرحة النص المقروء وتمثيله .                         (حراحشة, 2007, ص80-81)
     واعتمد الباحث المستوى الأول(مستوى الفهم المباشر, الحرفي) الذي يتناسب مع الدراسة الحالية والمرحلة العمرية للطلبة, ولم يعتمد المستويات الأخر في الاختبار المعَد للبحث الحالي لجملة من الأسباب أهمها، أنًّ الاختبار معد باللغة الانجليزية, وتعدُّ لغة أجنبية وليست لغة أصلية, وإمكانات الطلبة محددة في الفهم ألاستنتاجي والناقد والإبداعي والتذوقي في هذه المرحلة العمرية والدراسية لهذه اللغة, فضلاً عن أنَّ عينة البحث غير مؤهلين من ناحية مستوى النضج العقلي بنحوٍ تام لإتقان مستويات الفهم القرائي الأُخر.
رابعاً- سبل تحسين الفهم القرائي : 
1- تنمية قدرة المتعلم على اختيار استراتيجيات ملائمة ذات فعالية في التعليم أو بنائه استراتيجية لاستحضار المعلومات التي يحتاجها .
2- تنمية قدرة المتعلم على تنشيط خبراته السابقة وتوظيفها في عمليات التعلم الجديد.
3- تنمية قدرة المتعلم على اكتشاف العناصر المهمة في الموضوع .
4- تنمية قدرة المتعلم على ممارسة أساليب التقويم الناقد للأفكار والمعاني التي يتضمنها الموضوع .
5- تنمية قدرة المتعلم على مراقبة نشاطاته اللغوية والعقلية التي يستخدمها للتحقق من مستوى فهمه واستيعابه .                                         (عطية، 2010: 145)
المحور الثاني : الدراسات السابقة (Previous Studies)
     إنَّ مفهوم الدراسات السابقة يراد به مراجعة الدراسات والبحوث التي تناولت الموضوع قيد الدراسة أو بعض جوانبه حتى يتسنى للباحث أنْ يبدأ مما انتهى منه غيره, ويوضح مدى التشابه والاختلاف بين ما سبقه من دراسات وبحوث وبين بحثه الحالي, وأنَّ الباحث بتحقيقه لهذا الهدف يطمئن مما يقوم به من جهد علمي سيكون له مردود واضح وتحظى نتائجه بثقة جيدة وأهمية بالغة, أمَّا الأهداف الثانوية التي تتحقق للباحث من مراجعة الدراسات السابقة فهي (تحديد مشكلة البحث, طرق جوانب جديدة لم تطرق من قبل, التبصر في طرق البحث, تجنب النمطية في البحوث, الاستفادة من توصيات البحوث). (العساف، 2006, ص55) وفيما يأتي عرض لهذه الدراسات على محورين :
* عرض الدراسات السابقة Presentation of Previous Studies

* الموازنة بين الدراسات السابقة Comparison of Previous Studies











2-1- الدراسات السابقة : الدراسات التي تناولت استراتيجية التفكير بصوت عال :
أولاً : الدراسات المحلية والعربية :
1- دراسة ( حمود 2013 )  :
أجريت الدراسة في جامعة بابل – كلية التربية الأساسية هدفت إلى معرفة استقصاء فعالية كل من استراتيجية التفكير بصوت عال واستراتيجية عظم السمكة في تنمية الاستدلال العلمي للطلاب وتحصيلهم للمعرفة العلمية في مادة العلوم لدى طلاب الصف الخامس فرع العلوم والرياضيات في معهد إعداد المعلمين، تكونت عينة الدراسة من (115) طالباً وزعت بصورة عشوائية إلى ثلاث مجموعات مجموعتين تجريبيتين ومجموعة واحدة ضابطة أعدت الباحثة اختباران اختبار في  الاستدلال العلمي واختبار آخر تحصيلي وعند الانتهاء من الاختبارين توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 
1- تفوق طلاب المجموعتين التجريبيتين على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار الاستدلال العلمي . 
2- تفوق طلاب المجموعتين التجريبيتين على طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار ألتحصيلي .	

2- دراسة ( طقم 2015) :
أجريت الدراسة في المملكة الأردنية الهاشمية – جامعة عمان هدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجيتي التفكير بصوت مرتفع وخرائط العقل في تدريس الجغرافيا لطالبات الصف السابع الأساسي وأثرهما في التحصيل والتفكير الناقد، تكونت عينة الدراسة من (117) طالباً وزعت بصورة عشوائية إلى ثلاث مجموعات مجموعتين تجريبيتين ومجموعة واحدة ضابطة أعدت الباحثة اختباران اختبار في  الاختبار تحصيلي ومقياس التفكير الناقد وعند الانتهاء من الاختبارين توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 
1- تفوق طلاب المجموعتين التجريبيتين على طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار ألتحصيلي .	
2- تفوق طلاب المجموعتين التجريبيتين على طلاب المجموعة الضابطة في مقياس التفكير الناقد . 
ثانياً: دراسات أجنبية :
1- (Lubi Karyawati, 2016) 
أجريت الدراسة في تايلند – جامعة سورا كارتا  هدفت إلى معرفة فاعلية استراتيجية التفكير بصوت عال في تدريس الفهم القرائي على النص الروائي لطلاب الصف الثامن الأساسي في اللغة الإنجليزية، تكونت عينة الدراسة من (54) طالباً وزعت بصورة عشوائية إلى مجموعتين مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة أعدت الباحثة اختباراً في الفهم القرائي وعند الانتهاء من الاختبار توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 
1- تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار الفهم القرائي .	
2- (Mole Yangh, 2016)
أجريت الدراسة في تايوان – جامعة ناتغاي هدفت إلى معرفة أثر طريقة التفكير بصوت عال في الفهم القرائي لدى متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية، تكونت عينة الدراسة من (44) طالباً وزعت بصورة عشوائية إلى مجموعتين مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة أعدت الباحثة اختباراً في الفهم القرائي وعند الانتهاء من الاختبار توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 
1- تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار الفهم القرائي .	
ثانياً : الدراسات التي تناولت الفهم القرائي :
أولاً : الدراسات المحلية والعربية :
1- (جاسم 2014)
أجريت الدراسة في العراق – الجامعة المستنصرية / كلية التربية الأساسية هدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجيه دورة فوق المعرفية لتنمية الفهم القرائي والتحصيل في مادة الأحياء لدى طلاب الصف الثاني المتوسط تكونت عينة الدراسة من (50) طالباً وزعت بصورة عشوائية إلى مجموعتين مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة أعدت الباحثة اختباراً في الفهم القرائي واختباراً في التحصيل وعند الانتهاء من الاختبارين توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 
1- تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار الفهم القرائي .	
2- تفوق طلاب المجموعتين التجريبيتين على طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار ألتحصيلي .
2- دراسة ( المصري 2017) :
أجريت الدراسة في فلسطين – الجامعة الإسلامية-غزة  هدفت معرفة فاعلية برنامج إلكتروني لتنمية مهارتي السرعة والفهم القرائي لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي بغزة، تكونت عينة الدراسة من (70) طالبة وزعت بصورة عشوائية إلى مجموعتين مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة أعدت الباحثة اختباراً في الفهم القرائي وبطاقة ملاحظة السرعة القرائية وعند الانتهاء من الاختبار توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 
1- تفوق طلاب المجموعة التجريبية على تلميذات المجموعة الضابطة في اختبار الفهم القرائي .	
2- تفوق طلاب المجموعة التجريبية على تلميذات المجموعة الضابطة في بطاقة ملاحظة السرعة القرائية .
3- دراسة ( الساعدي 2018)
أجريت الدراسة في العراق – جامعة ميسان / كلية التربية الأساسية هدفت إلى معرفة أثر  استراتيجيه التدريس التبادلي في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الرابع الإعدادي في مادة اللغة الإنجليزية ، تكونت عينة الدراسة من (100) طالبة وزعت بصورة عشوائية إلى مجموعتين مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة أعدت الباحثة اختباراً في الفهم القرائي  وعند الانتهاء من الاختبار توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 
1- تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار الفهم القرائي .	
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حمود
2013
دراسة
عراقية
	استقصاء فعالية كل من إستراتيجية التفكير بصوت عال وإستراتيجية عظم السمكة في تنمية الاستدلال العلمي للطلاب وتحصيلهم للمعرفة العلمية في مادة العلوم لدى طلاب الصف الخامس فرع العلوم والرياضيات في معهد إعداد المعلمين
	تهدف إلى معرفة استقصاء فعالية كل من إستراتيجية التفكير بصوت عال وإستراتيجية عظم السمكة في تنمية الاستدلال العلمي للطلاب وتحصيلهم للمعرفة العلمية في مادة العلوم لدى طلاب الصف الخامس فرع العلوم والرياضيات في معهد إعداد المعلمين
	التجريبي
	المجتمع: طلاب الصف الخامس فرع العلوم والرياضيات في معهد إعداد المعلمين / الكرخ 
العينة : 115 طالباً مجموعتان تجريبيتان  ومجموعة واحدة ضابطة
	اختبار  الاستدلال العلمي والاختبار ألتحصيلي 
	اختبار التائي T-Test
معامل ارتباط بيرسون، معامل سبيرمان براون
معامل إلفا كرونباخ
	تفوق طلاب المجموعتين التجريبيتين على طلاب المجموعة الضابطة في اختبار الاستدلال العلمي
والاختبار ألتحصيلي
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طقم
2015
دراسة
أردنية
	أثر استخدام استراتيجيتي التفكير بصوت مرتفع وخرائط العقل في تدريس الجغرافيا لطالبات الصف السابع الأساسي وأثرهما في التحصيل والتفكير الناقد
	تهدف إلى معرفة أثر استخدام استراتيجيتي التفكير بصوت مرتفع وخرائط العقل في تدريس الجغرافيا لطالبات الصف السابع الأساسي وأثرهما في التحصيل والتفكير الناقد
	التجريبي
	المجتمع : طالبات الصف السابع الأساسي في مدينة عمان
العينة :(117) طالبة مجموعتان تجريبيتان وواحدة ضابطة
	الاختبار ألتحصيلي ومقياس التفكير الناقد
	تحليل التباين
اختيار شيفية
معامل ارتباط بيرسون
معامل الاتساق الداخلي
	وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة في الاختبار ألتحصيلي  ومقياس التفكير الناقد
لصالح المجموعة التجريبية
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Lubi Karyawati
2016
Study of
Thailand
	فاعلية استراتيجية التفكير بصوت عال في تدريس الفهم القرائي على النص الروائي لطلاب الصف الثامن الأساسي في اللغة الانجليزية
	تهدف إلى معرفة فاعلية استراتيجية التفكير بصوت عال في تدريس الفهم القرائي على النص الروائي لطلاب الصف الثامن الأساسي في اللغة الإنجليزية
	التجريبي
	المجتمع : طلاب الصف الثامن الأساسي في مدينة سورا كارتا
العينة : (54) طالبا مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة
	اختبار الفهم القرائي
	اختبار T-Test
المتوسط الحسابي 
 النسبة المئوية
 والانحراف المعياري
	وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  اختبار الفهم القرائي لصالح المجموعة التجريبية
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Mole
Yangh
2016
Study of
Taiwan
	أثر طريقة التفكير بصوت عال في الفهم القرائي لدى متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية
	تهدف إلى معرفة أثر طريقة التفكير بصوت عال في الفهم القرائي لدى متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية
	التجريبي
	المجتمع : طلاب المرحلة الأولى جامعة ناتغاي
العينة : (44) طالبا مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة
	اختبار الفهم القرائي

	اختبار T-Testتحليل المتوسط الحسابي لدرجات اختبار الفهم القرائي
SPSS
	وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  اختبار الفهم القرائي لصالح المجموعة التجريبة
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جاسم
2014
دراسة
عراقية
	أثر استخدام استراتيجية دورة التعلم فوق المعرفية لتنمية الفهم القرائي والتحصيل في مادة الأحياء لدى طالبات الصف الثاني متوسط
	تهدف إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية دورة التعلم فوق المعرفية لتنمية الفهم القرائي والتحصيل في مادة الأحياء لدى طالبات الصف الثاني متوسط
	التجريبي
	المجتمع : طالبات الصف الثاني المتوسط في محافظة ديالى
 العينة : (50) طالباً
مجوعة تجريبية ومجموعة ضابطة
	اختبار الفهم القرائي 
واختبار التحصيل
	الاختبار التائي لعينتين مستقلتين متساويتين العدد T-Test معامل ارتباط بيرسون , الاختبار التائي لدلالة معامل الارتباط ,معادلة إلفا كرونباخ
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دراسة عراقية
	أثر إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الرابع الإعدادي في مادة اللغة الإنجليزية
	تهدف الدراسة إلى معرفة أثر إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الرابع الإعدادي في مادة اللغة الإنجليزية
	التجريبي
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العينة :(100) طالبة مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية
	اختبار الفهم القرائي
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	وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  اختبار الفهم القرائي لصالح المجموعة التجريبية




موازنة بين الدراسات السابقةComparison of Previous Studies:
 ــ هدف الدراسة : The Objective Study
     الدراسات السابقة كانت في أهدافها تحاول التعرف على فاعلية استراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ أو أثرها في عدد من المتغيرات التابعة وتباينت في أهدافها, وهناك دراسات تناولت أكثر من هدف كدراسة (حمود، 2013)، ودراسة (طقم، 2015)، بينما هناك دراسات أخرى تناولت هدفاً واحداً كدراسة (جاسم، 2014) ودراسة (Manik, 2015)، ودراسةLubi Karyawati, 2016) )، ودراسة(Mole Yangh, 2016)، ودراسة (المصري،2017)، ودراسة (الساعدي، 2018).
1. فالبحث الحالي يشابه بعض الدراسات التي تناولت هدفاً واحداً تهدف من خلاله إلى التعرف على أثر استراتيجية التفكير بصوت عالٍ في الفهم القرائي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة اللغة الإنجليزية.

ــ مكان الدراسة : Study Location
     اختلفت الدراسات السابقة في أماكن إجرائها, فقد أجريت دراسة كل من (حمود ،2013)، (جاسم، 2014) و(الساعدي، 2018) في العراق, ودراسة (طقم، 2015) في الأردن، وأجريت دراسة Manik, 2015)) في الدنمارك، ودراسة (Lubi Karyawati,2016)) في تايلند, وأجريت دراسة (Mole Yangh, 2016) في تايوان، بينما أجريت دراسة (المصري، 2017) في فلسطين.
· أمَّا البحث الحالي الذي تبناه الباحث فمكان إجرائه في جمهورية العراق / محافظة ميسان . 
ــ المتغير المستقل : 
- بعض الدراسات السابقة نجدها قد تناولت متغير مستقل واحد كدراسة (جاسم، 2014)   ودراسةManik, 2015)) ودراسة((Lubi Karyawati & Moli Yangh,2016))  ودراسة (المصري، 2017) ودراسة (الساعدي، 2018) .
- أما الدراسات الأخرى فتناولت متغيرين مستقلين كدراسة (حمود، 2013) ودراسة 
(طقم، 2015) .  
·  أمَّا البحث الحالي فاتفق مع المجموعة الأولى في المتغيرات المستقلة حيث استعمل الباحث متغيراً مستقلاً واحداً وهو استراتيجية التفكير بصوتٍ عالٍ . 

ــ المتغير التابع : 
     - لقد لاحظ الباحث وجود اختلاف في عدد المتغيرات التابعة في الدراسات السابقة, فكان هناك من اختار في بحثه متغيراً تابعاً واحداً كدراسة Manik, 2015)) ودراسة Lubi Karyawati & Moli Yangh, 2016) ) و (الساعدي، 2018).
- أمَّا الدراسات الأخرى تناولت متغيرين تابعين كدراسة (حمود، 2013)، ودراسة (جاسم، 2014) ودراسة (طقم، 2015) ودراسة (المصري، 2017)
·  أمَّا البحث الحالي فاتفق مع المجموعة الأولى في المتغيرات التابعة حيث استعمل الباحث متغيراً تابعاً واحداً وهو تنمية الفهم القرائي .


ــ المادة العلمية : 	The Instructional Materials	
     تباينت الدراسات السابقة من حيث تناولها للمادة العلمية فمن الباحثين من تناول في بحثه التجريبي مادة العلوم والرياضيات كدراسة (حمود، 2013)، ومنهم من تناول في بحثه مادة الأحياء كدراسة (جاسم، 2014)، ومنهم من تناول في بحثه مادة الجغرافية كدراسة (طقم، 2015)، ومنهم من تناول مادة اللغة الإنجليزية كدراسة Manik,2015))، ودراسةLubi Karyawati & Muli Yangh,2016)) ودراسة (الساعدي، 2018)، ومنهم من تناول مادة اللغة العربية كدراسة (المصري، 2017)
· أمَّا البحث الحالي فقد تناول مادة اللغة الإنجليزية للصف الثاني المتوسط كمادة 
علمية لاختبار الفهم القرائي .

ــ المرحلة الدراسية : Stage of the Study
     اشتملت الدراسات السابقة على مراحل دراسية مختلفة فقد طبقت دراسة (حمود، 2013) على طلاب قسم العلوم والرياضيات في معهد إعداد المعلمين ,بينما طبقت دراسة (جاسم، 2014) على المرحلة المتوسطة، ودراسة (طقم، 2015) على المرحلة الأساسية، وطبقت دراسة (Manik, 2015) ودراسة Mole Yangh, 2016)) على المرحلة الجامعية، ودراسة Lubi Karyawati, 2016)) على المرحلة الأساسية, وطبقت دراسة (المصري، 2017) على المرحلة الأساسية ،وطبقت دراسة (الساعدي، 2018) على المرحلة الإعدادية .
·  أمَّا البحث الحالي فطّبِقَ على المرحلة المتوسطة  . 

ــ حجم العينة : Size of Sample
     تباينت الدراسات السابقة في حجم العينة وذلك تبعا لطبيعة البحث و متطلباته, فقد كان في دراسة (حمود،2013) حجم العينة (115) طالباً، وفي دراسة (جاسم، 2014) فقد كان حجم العينة (50) طالبة، أما في دراسة (طقم، 2015) فقد كان حجم العينة (117) طالبة، وفي دراسة Manik, 2015)) كان حجم العينة (46) طالباً، أمَّا في دراسة Muli Yangh, 2016)) كان حجم العينة (44) طالباً، وفي دراسة Lubi Karyawati,2016)) كان حجم العينة (54) طالباً، وفي دراسة  (المصري، 2017) فقد كان حجم العينة (70) تلميذة وفي دراسة (الساعدي، 2018)  كان حجم العينة (100) طالبة .
· أمَّا الدراسة الحالية فقد جاءت متوافقة إلى حدٍّ ما مع هذه الدراسات من حيث حجم العينة فقد كان حجم العينة( 74) طالباً . 
ــ جنس العينة : Sort of Sample 
     تباينت الدراسات السابقة في جنس عينة البحث التي أجريت عليها التجارب البحثية من حيث متغير الجنس, فكانت بعض الدراسات مقتصرة على جنس الإناث كدراسة (جاسم، 2014) ودراسة (طقم، 2015) ودراسة (المصري، 2017) ودراسة (الساعدي، 2018). وهناك دراسات اقتصرت على جنس الذكور كدراسة (حمود، 2013)، ودراسة Manik, 2015))، ودراسة(Muli Yangh, 2016 & (Lubi Karyawati)). 
·  أمَّا البحث الحالي فيلتقي مع الدراسات التي تناولت متغير جنس الذكور حيث تطبق التجربة على طلاب الصف الثاني المتوسط. 
ــ المجموعات التجريبية : Experimental Design
     إنَّ التصميم التجريبي لأي دراسة تحدده المتغيرات المستقلة والتابعة لذلك نجد أنَّ المجموعات التجريبية تختلف من دراسة لأخرى ففي دراسة (جاسم، 2014)، ودراسةManik, 2015))، ودراسة(Lubi Karyawati&Mule Yangh, 2016) ودراسة(المصري، 2017) ودراسة(الساعدي، 2018) كانت في جميع هذه الدراسات مجموعة تجريبية واحدة ومجموعة ضابطة واحدة، بينما كانت دراسة (حمود، 2013) ودراسة (طقم، 2015) استخدمت مجموعتين تجريبيتين ومجموعة ضابطة واحدة .  
· أمَّا البحث الحالي فيلتقي مع الدراسات ذات المجموعة التجريبية الواحدة والمجموعة الضابطة الواحدة وكافأ الباحث أفراد المجموعتين بمتغيرات (العمر الزمني, اختبار الذكاء (رافن), ودرجات الكورس الأول، الاختبار القبلي ).

ــ أدوات الاختبار : Tools of Test
     استعملت الدراسات السابقة أدوات اختبار متباينة ففي دراسة (حمود، 2013) اختبار الاستدلال العلمي والاختبار التحصيلي، أمَّا في دراسة (جاسم، 2014) فاختبار الفهم القرائي والتحصيل، وفي دراسة(طقم، 2015) الاختبار التحصيلي ومقياس التفكير الناقد، وفي دراسةManik, 2015) ) ودراسة (Lubi Karyawati & Muli  Yngh,2016)  وفي دراسة (الساعدي، 2018) اختبار الفهم القرائي، وفي دراسة (المصري، 2017) بطاقة الملاحظة واختبار الفهم القرائي.
· أما البحث الحالي فقد استعمل فيه اختبار الفهم القرائي.



جوانب الإفادة من الدراسات السابقة :
1-  تمكن الباحث من بلورة مشكلة الدراسة الحالية وأهميتها من خلال الاطلاع على هذه الدراسات . 
2-  استطاع الباحث من تحديد الإجراءات التي تم اتباعها و خاصة تلك التي تناولت استراتيجية التفكير بصوت ٍعالٍ. 
3-  تمهد للباحث عملية اختيار منهجية البحث و التصميم التجريبي المناسب للدراسة الحالية . 
4-  مكنت الباحث من صياغة اختبار الفهم القرائي تحديد العينة وطريقة  توزيعها بين المجموعتين التجريبية و الضابطة .
5-  اعتماد الوسائل الإحصائية المناسبة في تحليل النتائج التي سوف يتوصل إليها البحث.
6-  الاطلاع على إجراءات التكافؤ بين المجموعتين, وعملية ضبط المتغيرات التي تؤثر على سير الدراسة . 
7-  أنَّ عملية المقارنة بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة تمكن الباحث من توجيه بعض التوصيات القائمة على تلك المقارنة ونتائج البحث . 


قراءة المشكلة


توضيح المطلوب من العملية المستخدمة


تنفيذ العمليات العملية


مراجعة خطوات الحل
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تحديد العملية المستخدمة
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