
 

 

 

 

 

 

الخشيطت انزهُيت في حًُيت أرش اعخخذاو اعتراحيضيت 
يهاسة انخؼبير انكخابي نذي طهبت انظف انزاَي الدخىعط 

 في يادة انهغت الانجهيضيت
 0رصالة مقدمة إلى

 مجلش كلية التربية الاصاصية / جامعة ميضان وهي جزء مه متطلبات ويل درجة

 اهج وطرائق تدريش العامة منالتربية  الماجضتير في

 فزاععباس مايع مه الطالب 

 إشراف0

 صين+أ.د.فاطمة رحيم عبد الح
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 جمهىسيت انؼشاق
 وصاسة انخؼهيى انؼالي وانبغذ انؼهًي
 صايؼت ييغاٌ/كهيت انتربيت الأعاعيت

 لغى يؼهى انظفىف الأولى/ انذساعاث انؼهيا
  يُاهش وطشائك حذسيظ انؼايت



 ب    

 

 

هِِِبِسمِِْ
حمْـَهِِِٰانهّـَ

حِيمِِِانرَّ
ِانرَّ

لمَِ  ن}
 { يَسْطرُُونَ  ومََا واَلْقَ

ِانعظيمِانعهيِاللهِصدق
ِ

 (1ِآيتِ،انمهم)ِسىرةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ

ِ
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ِالإهداء
  إلى :       

 ،سسٌل الله محًذ )صهَ الله عهْو ًآنو ًسهى(

 ،أيير الدؤينين الإياو عهِ تٍ أتِ طانة )عهْو انصلاج انسلاو(

 ،سْذج اننساء فاطًح انضىشاء )عهْيا انصلاج ًانسلاو(

 ،ًانسلاو(الإياو الحسٍ ًالإياو الحسين )عهْيًا انصلاج 

 ،انرسعح الدعصٌيين يٍ اتناء الإياو الحسين )عهْيى انصلاج ًانسلاو(الأئًح 

 .تند الذذٍ انصذس انشيْذٍّ انصذسٍّ ًاننجهين انطاىشٍّ ًانعهٌّح انشيْذج

 .)أعضه الله(سماحح انقائذ انسْذ يقرذٍ انصذس 

 .الأىم ًالأصذقاء ً الأقاسب انكشاو ،ًانذاُ

 .الدرٌاضع ىزاثمشج جيذُ أىذُ 

 عباس



 د    

ِشكرِوامتىان
 انشحْى انشحمٍ الله تسى

الحًذ لله  انزُ يٍّ عهِّ تئتماو ىزا انعًم، ًأعاَني عهَ تجاًص انرحذّاخ، فهو انفضم أًلاً 

 ًآخشاً.

 اثخم عهِّ ترٌجْياتهذ م تي، ان)أ.د فاطًح سحْى عثذ الحسٍ( لدششفح انثحث خانص انشكش

خير عٌٌ في صقم أفكاسُ ًذٌجْو يساسُ  دانعهًِ ًالأكاديمِ، فكاَ اانقًّْح ًدعًي

 و يٍ ًقد ًجيذ.رالله خير الجضاء عًا قذي اانثحثِ. فجضاى

 ،اسرارُ )أ.د سلاو َاجِ تاقش( انزُ م ّثخم عهِّ تذعًو انعهًِ ًالأكاديمًِلا أَسَ 

 .فشكشا لذًا ًذٌجْياخيٍ َصائح لي لدا قذيو ًكزنك اسرارُ )أ.د غساٌ كاظى جبر( 

 ًكزنك اشكش اعضاء لجنح الدناقشح عهَ يلاحظاتهى انقًْح.

ًكزنك اشكش الاسرار ياجذ تاَِ انرذسّسِ في قسى انهغح الانجهْضّح في كهْح انترتْح 

الأساسْح ًكزنك الاسرارج غفشاٌ خضعم ًالاسرارج سعاد سهًاٌ في جايعح يْساٌ عهَ 

  انرذسّسْح.الدلاحظاخ انقًْح اعذاد الخطط 

 .انرجشتح يرطهثاخ ذٌفير في ذعاًنهى عهَ المحًذُ سهًاٌ يرٌسطح كادس ًأشكش

انٌانذٍّ، الإخٌج، انزٍّ شجعٌَِ حرَ آخش )ًشكشُ الجضّم يٌصٌل لأسشذِ انغانْح 

 . (خطٌج

 .ذعٌج صادقحَِ تَذكم يٍ سا شكشأً

ِانباحث
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 الرحيم الرحمن الله بسم

)أثر استخدام استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة أشيد أف ىذه الرسالة المكسكمة بػ 
التي قدميا طالب  التعبير الكتابي لدى طمبة الصؼ الثاني المتوسط في مادة المغة الانجميزية(

 الماجستير 
قد أعدت بإشرافي في كمية التربية الأساسية، جامعة ميساف كىي جزء مف  )عباس مايع فزاع(،

 متطمبات نيؿ درجة الماجستير في المناىج كطرائؽ التدريس العامة(.

 

  
 :المشرؼ توقيع 
 فاطمة رحيم عبد الحسينأ.د.   
 2025التاريخ :    /      / 

 لممناقشة .وبناء عمى التوصيات المتوافرة، ارفع ىذه الرسالة 
 التوقيع: 
 أ.د. غسان جبر كاظم 

  رئيس قسم معمم الصفوؼ الاولى
  2025التاريخ :     /    /  
 

 

 

 إلشاس الدششف 
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أثر استخدام استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة التعبير )أشيد اف الرسالة المكسكمة بػ
 الطالببيا  كالتي تقدـ( الثاني المتوسط في مادة المغة الانجميزيةالكتابي لدى طمبة الصؼ 

كىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة ( الى مجمس كمية التربية الأساسية/جامعة عباس مايع فزاع)
  .( تمت مراجعتيا كتقكيميا احصائيان مف قبميالمناىج كطرائؽ التدريس العامةالماجستير في 

 

 

 :التوقيع
 :الاسم

 2025التاريخ:   /   / 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدمىو الاعظائيإلشاس  
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استخدام استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة التعبير ر أث)بػ الرسالة المكسكمةأشيد أف 

 الطالب بيا قدـتالتي ( الكتابي لدى طمبة الصؼ الثاني المتوسط في مادة المغة الانجميزية
المناىج كطرائؽ التدريس )كىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير في ، (عباس مايع فزاع)

  .قد جرل تقكيميا لغكيان تحت أشرافي، ك العامة(

 

 

 :التوقيع
 الاسم

 2025التاريخ:   /   / 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الدمىو انهغىيإلشاس 
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الذىنية في تنمية ميارة التعبير استخدام استراتيجية الخريطة ر أث)أشيد اف الرسالة المكسكمة بػ 

  كالتي تقدـ بيا الطالب( الكتابي لدى طمبة الصؼ الثاني المتوسط في مادة المغة الانجميزية
كىي جزء مف متطمبات ، ( الى مجمس كمية التربية الأساسية/ جامعة ميسافعباس مايع فزاع)

جرل تقكيميا مف قبمي فكجدتيا د ، كق( المناىج كطرائؽ التدريس العامة)نيؿ درجة الماجستير في 
 .صالحة مف الناحية العممية

 

 

 

 :التوقيع
 الاسم

 2025التاريخ:   /   / 
 

  

 

 

 

 

 

  

 

 

 الدمىو الأولإلشاس 
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استخدام استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة التعبير ر أث)أشيد اف الرسالة المكسكمة بػ 
  كالتي تقدـ بيا الطالب( الثاني المتوسط في مادة المغة الانجميزيةالكتابي لدى طمبة الصؼ 

كىي جزء مف متطمبات ، ( الى مجمس كمية التربية الأساسية/ جامعة ميسافعباس مايع فزاع)
جرل تقكيميا مف قبمي فكجدتيا ، كقد ( المناىج كطرائؽ التدريس العامة)نيؿ درجة الماجستير في 

 .العمميةصالحة مف الناحية 

 

 

  

 :التوقيع
 الاسم

 2025التاريخ:   /   / 
 

 

 

 

 

 

 

  

 

 الدمىو انزاَيإلشاس 
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كمة ػػػػػػالة المكسػػػػػػػػػشيد اننا اطمعنا عمى الرسػػػػػػػناه نػػيف ادػػػػػػناقشة المكقعػػػػػػػجنة المػػػاء لػػػػػأعضحف ػػػن
الذىنية في تنمية ميارة التعبير الكتابي لدى طمبة الصؼ استخدام استراتيجية الخريطة ر أث)بػ

(، كبعد عباس مايع فزاع) تقدـ بيا الطالب كالتي (الثاني المتوسط في مادة المغة الانجميزية
مناىج ال )اجراء المناقشة العممية كجدنا أنيا مستكفية لمتطمبات نيؿ شيادة الماجستير في 

 .(                          ) بتقديربقبكؿ الرسالة كعمييا نكصي  (عامةالكطرائؽ تدريس 

 عضك المجنة رئيس المجنة
 : أ.ـ.د. كساـ عبد الكريـ حميدالاسـ : أ.د. سلاـ ناجي باقرالاسـ

 التكقيع: التكقيع:
 2025التاريخ:    /   /  2025التاريخ:    /   / 

 عضك المجنة كالمشرؼ عضك المجنة
 .د. فاطمة رحيـ عبد الحسيف: أالاسـ جبار كاظـ: أ.د.ـ. رممة الاسـ

 التكقيع: التكقيع:
 2025التاريخ:    /   /  2025التاريخ:    /   / 

 صادقيا مجمس كمية التربية الاساسية /جامعة ميساف 
 التكقيع: 
 غساف جبر كاظـ أ.د.  
 عميد كمية التربية الاساسية  
 2025التاريخ:    /   /  
 

 

 

 

 

 لجُت الدُالشتإلشاس 
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 يهخض انبغذ
الحالي إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة  بحثيدؼ الي

 ىذا كلتحقيؽ ىدؼ، لمتكسط في مادة المغة الإنجميزيةالتعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني ا
 ، صاغ الباحث الفرضية الآتية:بحثال

( بيف متكسط درجات الاختبار 0.05لالة )لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل د
القبمي كالاختبار البعدم لميارة التعبير الكتابي لدل طمبة المجمكعة الذيف يدرسكف كفؽ استراتيجية 

 الخريطة الذىنية.

اختار الباحث عينة مف طمبة الصؼ الثاني المتكسط مف كلتحقيؽ ىدؼ ىذا البحث 
مدرسة سمماف المحمدم لمبنيف التابعة لممديرية العامة لمتربية في محافظة ميساف لتمثؿ عينة 

 (.2024–2023)البحث لمعاـ الدراسي 

اختار الباحث شعبة )أ(  إذالمدرسة ثلاث شعب لمصؼ الثاني المتكسط،  قد ضمتك 
، قؿ )استراتيجية الخريطة الذىنية(تجريبية التي تعرض طلابيا لممتغير المستلتمثؿ المجمكعة ال

مجمكعة الكاحدة بتطبيؽ اختباريف )قبمي كبعدم( عمى ذم الاعتمد الباحث التصميـ التجريبي ك 
 طالبنا.( 32)نة البحث البالغ عددىا عي

في اختبار  صعكباتبعض اللمتغمب عمى  ؛كلجأ الباحث ليذا النكاع مف التصميـ
المجمكعات المكافئة إذ يعد التصميـ التجريبي المجمكعة الكاحدة مف اسيؿ انكاع التصاميـ 

 لمبحكث التربكية.

كحدد الباحث المادة العممية بخمسة مكضكعات مف مادة المغة الإنجميزية المقرر تدريسيا 
لقياس ميارة التعبير الكتابي أثناء مدة التجربة في الفصؿ الدراسي الثاني. كأعد الباحث اختبارنا 

عند عينة البحث )قبؿ كبعد انتياء التجربة( كأداة بحثية لمتعرؼ إلى أثر استخداـ استراتيجية 
 الخريطة الذىنية في تنمية ميارة التعبير الكتابي.

للاستفادة مف  المحكميفكعرض الباحث فقرات الاختبار كمحتكل المادة الدراسية عمى 
، أُعيدت عممية سديدة ملاحظاتلامة بناء الفقرات. كبناءن عمى حكؿ س آرائيـ كملاحظاتيـ

 بعضيا الآخر. صياغة بعض الفقرات كأُجريت التعديلات المقترحة عمى



 ط    

أسبكعنا، طُبؽ في نيايتيا الاختبار البعدم لقياس ميارة  إحدل عشرةاستمرت التجربة 
 :كاستعمؿ الباحث الكسائؿ الإحصائية الآتية، لدل طمبة مجمكعة البحث التجريبيةالتعبير الكتابي 

 الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف، كمعامؿ ارتباط بيرسكف.

 إلى النتائج الآتية: البحثتوصل 

( بيف متكسط درجات 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
طمبة المجمكعة الذيف يدرسكف كفؽ الاختبار القبمي كالاختبار البعدم لميارة التعبير الكتابي لدل 

 استراتيجية الخريطة الذىنية، لصالح الاختبار البعدم.

 وفي ضوء نتائج البحث، توصل الباحث إلى عدة استنتاجات:

في تنمية ميارة التعبير الكتابي  ليا الدكر الفاعؿ الخريطة الذىنيةأستراتيجية استخداـ  ف  إ .1
 لدل الطلاب.

الخريطة الذىنية الطلاب مف التعبير عف أفكارىـ بصكرة غير تقميدية، مكنت استراتيجية  .2
 مما عزز التفكير الإبداعي لدييـ ككلد طرقنا جديدة لمتعبير.

ساعدت الخريطة الذىنية الطلاب عمى تنظيـ أفكارىـ بشكؿ أفضؿ، مما زاد مف ثقتيـ  .3
 بقدراتيـ الكتابية.

 وخرج الباحث بعدة توصيات، منيا:
اتيجية الخريطة الذىنية بشكؿ أكسع في تدريس التعبير الكتابي، نظرنا لأثرىا تعميـ استر  .1

 في تنمية التعبير الكتابي لدل المتعمميف في مادة المغة الإنجميزية.
 ـ .2 تشجيع الطمبة عمى استخداـ الخرائط الذىنية بشكؿ مستقؿ في دراستيـ اليكمية لتعزيز الفيـ كتنظي

 .الأفكار
 
 
 
 



 ػ    

 ربج المحخىياث
 الصفحة المحتوياذت

 ب الآية القرانية
 ت الإىداء

 ث شكر كامتناف
 ج إقرار المشرؼ

 ح اقرار المقكـ الاحصائي
 خ اقرار المقكـ المغكم

 د اقرار المقكـ العممي الاكؿ
 ذ اقرار المقكـ العممي الثاني

 ر اقرار لجنة المناقشة
 ز مستخمص الرسالة
 ش ثبت المتحكيات
 ض ثبت الجداكؿ
 ض ثبت الأشكاؿ
 ط ثبت الملاحؽ

 الفصل الأول: التعريؼ بالبحث
 2 مشكمة البحث -أكلان 
 3 اىمية البحث -ثانيان 
 6 حدكد البحث -ثالثان 
 6 أىداؼ البحث -رابعان 

 6 تعريؼ المصطمحات -خامسان 
 الفصل الثاني: جوانب نظرية ودراسات سابقة 

 11 عمييا استراتيجية الخريطة الذىنيةأكلان: النظريات التي بنيت 
 13 استراتيجية الخريطة الذىنية في التعمـثانيان: 

 27 ثالثا: الكتابة كالتعبير الكتابي
 40 رابعان: دراسات سابقة
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 الصفحة المحتوياذت
 48 رابعا: مكازنة الدراسات السابقة كالدراسة الحالية

 الفصل الثالث: منيج البحث واجراءاتو 
 51 أكلان: منيج البحث 

 52 ثانيا: التصميـ التجريبي 
 54 ثالثا: مجتمع البحث كعينتو 

 55 رابعا: ضبط المتغيرات الدخيمة 
 57 خامسا: مستمزمات البحث 

 59 سادسا: اداة البحث 
 66 سابعا: إجراءات تطبيؽ التجربة

 67 ثامنا: الكسائؿ الاحصائية 
 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرىا

 70 عرض النتائج كتفسيرىا أكلان :
 الفصل الخامس: الاستنتاجات والمقترحات والتوصيات

 75 الاستنتاجات :ثانيان 
 75 التكصيات ثالثان:
 76 المقترحاترابعان: 

 قائمة المصادر
 78 أكلان: المصادر العربية

 85 ثانيان: المصادر الأجنبية
 الملاحؽ

 A – C ممخص البحث بالمغة الانجميزية
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 ربج الجذاول

رقم 
 الجدول

 الصفحة الجدول

 48 اٌذساعبد اٌغبثمخاٌّٛاصٔخ ث١ٓ  1
 53 التصميم التجريبي 2
 59 موضوعات مادة المغة الإنجميزية المقرر تدريسيا اثناء مدة التجربة 4
 64 معامل الصعوبة لكل سؤال 5
 65 قوة التمييز لكل سؤال 6
 71 ٚاٌجؼذٞ اٌمجٍٟ ٌلإختجبس٠ٓ الإحصبئٟ اٌتٛص١ف رذٚي 7
 72 قياس حجم التأثير لمعينتين المرتبطتين 8

 

 ربج الدخططاث

رقم 
 المخطط

 الصفحة الشكل

 22 فشٔغب ػٓ ٌٍىتبثخ ر١ٕ٘خ ٌخش٠طخ ّٔٛرد 1
خريطة عقمية عن درس في المغة لمجموعة من مستخدمي المغة  2

 الانجميزية كمغة ثانية
23 

 

 ربج الاشكال

رقم 
 الشكل

 الصفحة الشكل

 72 شكل توضيحي لمتوصيؼ الإحصائي للإختبارين القبمي والبعدي 1
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 ربج الدلاعك

 الصفحة المحتوياذت
 89 ( كتاب تسييؿ ميمة1ممحؽ )
 90 ( كتاب تسييؿ ميمة2ممحؽ )
المحكميف الذيف استعاف بيـ الباحث في ( أسماء السادة 3ممحؽ )

 كالاختبار()الخطط  اجراءات البحث
91 

 92 ( مكاضيع المادة الدراسية المقررة في الفصؿ الثاني4ممحؽ )
 96 ( استبانة نمكذج خطط الدرس5ممحؽ رقـ )

 108 ( استبانة الاختبار القبمي كالبعدم6ممحؽ )
 111 مفاتيح الاختبار( 7ممحؽ )
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 :Problem of researchأولاا: يشكهت انبغذ 

تكمف مشكمة البحث في أف طلاب المدارس المتكسطة العراقية في المغة الإنجميزية يكاجيكف        
العديد مف الصعكبات عند إظيار أدائيـ الكتابي. كيرجع ذلؾ إلى عدـ كجكد تقنيات تعميمية مناسبة 

مغة أجنبية كالمدرسيف يستخدميا المعممكف لتعميـ الكتابة. كيبدك أف العديد مف معممي المغة الإنجميزية ك
إذ يستخدـ العديد منيـ أساليب تقميدية كالمشرفيف العراقييف ما زالكا يسيئكف فيـ جكىر عممية الكتابة. 

  تعتمد عمى الحفظ.

 (     2018)ميدم،                                                                              

ضعؼ في ميارة الكتابة بالمغة الانجميزية خصكصا بعد تجاكز كيعاني غالبية الطمبة مف 
طرائؽ التدريس القديمة كالشركع باتباع الطرائؽ الحديثة في التدريس التي تؤكد عمى الطلاقة في 

 .الكلاـ مف دقتو ككتابتو مما ينعؾ سمبا عمى نتاجيـ في الامتحاف

 (2023)عبد الكريـ،                                                                    

عمى كضع   Mind or Subject Mappingتشتمؿ إستراتيجية خرائط التنظيـ العقمي 
الأفكار التي تـ عصفيا عمى شكؿ خارطة أك صكرة مرئية تبيف العلاقة بيف تمؾ الأفكار يبدأ 

إف ، ة لممكضكع الرئيسمثؿ أجزاء مختمفالشخص بفكره رئيسة ثـ يرسـ فركع مف تمؾ الفكرة التي ت
ىذه الاستراتيجية تخمؽ صكرة مرئية لممكضكع الذم يمكف أف يستخدمو الكاتب لتطكير المكضكع فيما 

 (252، 2015)السميتي،                                                                   بعد. 

ثة في تنمية ميارة التعبير كاختار الباحث استخداـ الخريطة الذىنية كاستراتيجية حدي 
الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة المغة الانجميزية كبناء عمى ذلؾ يمكف صياغة 
مشكمة البحث بالتساؤؿ الآتي: )ما أثر استخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة 

 ة الانجميزية؟(التعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة المغ
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: أهًيت انبغذ   :The importance of researchراَياا

 شجع قد الجميع، عمى نفسو فرض الذم الكبير كالمعمكماتي العممي التقدـ جك إف   شؾ لا
 كطرائؽ المناىج في منيـ كالمتخصصيف بعامة، النفس كعمـ التربية مياديف في العمماء مف الكثير

 كالعديدة، المتنكعة التدريس استراتيجيات مف العشرات اقتراح مف التحديد، كجو عمى التدريس
 الحجرة داخؿ سكاء التعممية، التعميمية العممية في الأساس المحكر ىك الطالب مف تجعؿ كالتي

 جعؿ أجؿ مف ذلؾ كؿ. الأفضؿ نحك كالتعميـ التربية تطكير بيدؼ كذلؾ خارجيا، أك الدراسية
 كتحملان  كحيكية نشاطان  أكثر التعميمية، المراحؿ مختمؼ في الطمبة مف الصاعدة الأجياؿ

 ىذه طريؽ عف معممو، إشراؼ تحت بنفسو نفسو فرد كؿ يُعمـ أف سبيؿ في لممسؤكلية،
 .الملائمة التعميمية البيئة ليـ تكفرت إذا سيما كلا الجديدة، الاستراتيجيات

 (30-29 :2018 سعادة،)                                                         

أثبتت الخرائط الذىنية قدرتيا الفائقة في المجالات التعميمية كالتغمب عمى مشكلات 
الدراسة كالحفظ، لذا فإف تعمـ استخداـ ىذه الإستراتيجيات يُساعد الطمبة عمى تطكير ميارات 

كما تساعد الطمبة عمى أف يصبحكا متعمميف بشكؿ أفضؿ، كما أف الخرائط العقمية كتابية جيدة، 
تستخدـ العمميات المعرفية كالمتضمنة؛ الإدراؾ كالمعالجة كتقييـ المعمكمات، فيي تصؼ كتصنؼ 
كتسمسؿ المعمكمات، كما تُستخدـ لممساعدة في إظيار الشيء أك الفكرة كالمعمكمات الأكلية حكؿ 

                                                                    الفكرة.

 (5 :2015)العيف،                                                                  
كتُعدُّ الخرائط الذىنية كسيمة فعالة تعزز استيعاب المتعمـ، إذ تأخذ بعيف الاعتبار 

مية ميارات التفكير كالإدراؾ. كما أنيا تشجع عمى الإبداع كتنشط الفركقات الفردية كتعمؿ عمى تن
بالإضافة  ،الذىف، مما يجعؿ عممية التعمـ أكثر متعة كيزيد مف تفاعؿ الطالب مع المادة الدراسية

إلى ذلؾ، تساعد عمى تحفيز العقؿ لإنتاج أفكار كآراء جديدة، كتنمي القدرة عمى التعبير البصرم 
 لتنسيؽ الجيد لممعمكمات.مف خلاؿ الرسـ كا
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كمف أبرز مزايا الخريطة الذىنية أنيا تسيؿ استرجاع المعمكمات الميمة كتعزز ثقة  
الطالب بنفسو، مما يساىـ في تحسيف مستكاه الأكاديمي. كما أف استخداميا يسيـ في ترسيخ 

ة، إضافة إلى المعمكمات لفترة أطكؿ، مما يمكف المتعمـ مف استذكار التفاصيؿ الأساسية بسيكل
تكجييو لسد أم نقص في معرفتو.علاكة عمى ذلؾ، تساعد الخرائط الذىنية في تنظيـ الأفكار 
كالتخطيط الفعّاؿ كالتفكير المنيجي، حيث تعتمد عمى تمخيص المعمكمات كعرضيا بأسمكب 

 بصرم مترابط، يجمع بيف الكممات المختصرة كالرسكمات، مما يسيؿ عممية الربط كالتذكر.

 (189-188 :2016)عبد العظيـ كحامد،                                            

 أثبتت الأبحاث العممية أن لمخرائط الذىنية تأثيراً رائعًا، حيث إنيا:

 تجبرؾ عمى التركيز عف طريؽ ربط الأفكار كالمفاىيـ معا. (1
 تسيؿ استرجاع المعمكمات في سياقات مختمفة. (2
الأفكار إلى عشرة كربما خمسة عشر بالمئة عند استخداـ الخرائط تزيد نسبة تذكر  (3

تزيد التحفيز عمى المذاكرة، حيث إف رسـ ، الذىنية، حتى في الذاكرة طكيمة المدل
 الطلاب لمخرائط الذىنية يشجعيـ عمى الإبداع. 

 (90 :2023 )الميدم،                                                                      

برازه كالكشؼ عف مدل  كتُعدُّ الكتابة أداة مف أدكات التعمـ فييا يستطيع المتعمـ إيضاح ما تعممو كا 
فيمو لو كيمكف استخداـ الكتابة لمتغمب عمى بعض المشكلات الدراسية لدل المتعمميف مثؿ 

بة ممخص عف فيميـ لممادة المقركءة، كفي ىذا الصدد تشير الدراسات التربكية إلى أف كتا
 . مكضكع في أم مادة دراسية تؤدم إلى تحسيف الفيـ القرائي لو

 (20 ،2022)إسماعيؿ،                                                              

كيمكف  كتتمثؿ أىمية تدريس المغة الإنجميزية في تنمية كتطكير قدرات الطلاب كمياراتيـ المغكية.
لمغة الإنجميزية أصبح ضركرة حتمية، كذلؾ ككنيا لغة التكنكلكجيا، كالعصر القكؿ بأف تعمـ ا

كلما كاف تدريس المغة الإنجميزية مف متطمبات العصر الحاضر فقد قامت عدة دراسات  الحديث.
المغة الإنجميزية، ككما ىك معمكـ فإف عمماء المغة كعمماء النفس مادة لتسييؿ كتطكير تدريس 
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عمى أف أم لغة في العالـ ىي عبارة عف أربع ميارات يكتسب الفرد المغة المعرفي يجمعكف 
( كىي ميارات Receptive Skillsبكاسطتيا كيتعمميا، كتنقسـ ىذه الميارات الأساسية إلى: )

 يستقبؿ مف خلاليا الفرد حصيمة كبيرة مف مككنات المغة، كتتمثؿ في ميارتي الاستماع كالقراءة،
( فيي الميارات التي يمكف مف خلاليا قياس مدل تمكف الفرد مف Productive Skills) أما 

استعماؿ المغة بشكؿ سميـ، كمدل قدرتو عمى التعبير عما يريد بكاسطتيا، كتتمثؿ في ميارتي 
 (2015)الحارثي،                                                           التحدث كالكتابة.

 المتكسطة كالمرحمة التعميمية، المراحؿ مف غيرىا عف بيا تتميز خاصة أىمية مرحمة لكؿ
 الحمقة فيي الطالب، حياة في أىمية ذات انتقاؿ مرحمة تمثؿ التعميمي السمـ في الحالي بكضعيا
 مف المرحمة ىذه كتُعدُّ  سنكات، ثلاث بيا الدراسة كمدة كالثانكية، الابتدائية المرحمتيف بيف الكسطى
 .النفس كعمـ التربية مجاؿ في الباحثيف مف كبير باىتماـ حظيت التي الميمة المراحؿ

 (60 ،2019 الردادم،)                                                              

 وتكمن أىمية ىذه الدراسة في النقاط التالية: 

محاكلة إيجاد استراتيجية فعالة كمتماسكة لمساعدة طمبة الصؼ الثاني المتكسط عمى  (1
 تنمية ميارة التعبير الكتابي. 

حثّ معممي المغة الإنجميزية إلى استخداـ استراتيجية الخرائط الذىنية ككسيمة لتنمية  (2
 ميارة التعبير الكتابي

تنظيـ أفكارىـ بطريقة مثيرة مساعدة المعمميف عمى تحفيز الطلاب عمى الكتابة كال (3
 للاىتماـ ككذلؾ مساعدة الطلاب عمى تكليد أفكارىـ.
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: هذف انبغذ   : aim of researchرانزاا

ييدؼ البحث الحالي الى معرفة أثر استخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة 
كفي ضكء ىدؼ ، الانجميزيةالتعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة المغة 

 البحث كضع الباحث الفرضية الآتية:

 ( بيف متكسط درجات 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة )
الاختبار القبمي كالاختبار البعدم لميارة التعبير الكتابي لدل طمبة المجمكعة الذيف 

 يدرسكف كفؽ استراتيجية الخريطة الذىنية.
 

 : Research limitationsعذود انبغذ سابؼاا : 

 .الحد البشرم: طمبة الصؼ الثاني المتكسط 
  :الحد الزماني(     –     ). 
 .الحد المكاني: متكسطة سمماف المحمدم لمبنيف التابعة لمديرية تربية ميساف 
 الحد العممي : مادة المغة الانجميزية لمصؼ الثاني المتكسط 

: حؼشيف الدظطهغاث   :Definition of the basic termsخايغاا

 الأثر: -أ

  ًاليمزة كالثاء كالراء، لو ثلاث أصكؿ : تقديـ الشيء، كذكر الشيء،  تعريؼ الأثر لغويا :
 (.53، 2007كرسـ الشيء الباقي )أبك الحسيف، 

 :التعريؼ الاصطلاحي ( عرّفاهRichards, Schmidt, 2002 بأنو مقياس لقكة تأثير )
، 2002:175متغير كاحد عمى متغير آخر أك العلاقة بيف متغيريف أك أكثر. ) 

Richards and Schmidt.) 
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 :ىك الفرؽ الحاصؿ بيف متكسط درجات الإختبار القبمي  ويعرفو الباحث اجرائيا
لذيف يدرسكف كالاختبار البعدم لميارة التعبير الكتابي لدل طمبة المجمكعة التجريبية ا

 كفؽ استراتيجية الخريطة الذىنية.

 الاستراتيجية  -ب

  ً(: خطة شاممة في أم مجاؿ مف 2008عرفيا عمر) :تعريؼ الاستراتيجية لغويا
 (90، 2008المجالات )عمر، 

 :الاستراتيجية: الخطكات كالاجراءات المنظمة التي يقكـ بيا المعمـ  التعريؼ الاصطلاحي
كالطمبة لتنفيذ المكقؼ التعميمي كىي ايضا خطكات مقترحة يمكف لممعمـ تطكيرىا بما 

 يتلائـ كظركؼ كامكانات المدرسة كالطمبة. 
 (112: 2012)حمادنو كعبيدات،                                                    

(: بأنيا فف استخداـ الإمكانات كالكسائؿ المتاحة بطريقة 2015كعرفاىا )نعمة كالجبكرم 
مثمي لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة عمي أفضؿ كجو ممكف بمعني أنيا طرؽ معينة لمعالجة 

 مشكمة أك مباشرة ميمة أك أساليب عممية لتحقيؽ ىدؼ معيف.                                  
 (66 :2015)نعمة كالجبكرم،                                                        

 مجمكعة مف الاجراءات كالانشطة كالكسائؿ التي يتبعيا الباحث داخؿ : التعريؼ الإجرائي
 الصؼ لمكصكؿ إلى مخرجات في ضكء الاىداؼ التي كضعيا الباحث.

 الخريطة الذىنية: -ج
 :كعاء مف جمد أك نحكه يُشَدُّ عمى ما فيو ك)في اصطلاح أىؿ  تعريؼ الخريطة لغكيان

 العصر(: ما يُرسـ عميو سطح الكرة الأرضية، أك جزء منو.
 (1972:228)أنيس كآخركف،                                                        

 :ً( بانيا: اداة تساعد عمى 2006عرّفيا معمار ) تعريؼ الخريطة الذىنية اصطلاحا
لاكؿ مرة عمى يد )تكني  Mind Mappingالتفكير كالتعمـ، كقد ظير ىذا المصطمح 

(. كتُعرؼ أيضان بأنيا تصكر عقمي 2006،212بكزاف في نياية الستينات )معمار، 
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لإعادة صياغة كمعالجة النصكص المكتكبة في المكاد في صكرة رسكمات كأشكاؿ 
 .ترابطية تفريعية تنظيمية تيسر عمى المتعمـ الفيـ كالاستيعاب كالتعمـ

  (27 :2015)عبد الرؤكؼ،                                                          
 :استراتيجية تدريسية يستخدميا الباحث في تدريس طمبة المجمكعة  التعريؼ الإجرائي

 ارة التعبير الكتابي كلتحقيؽ اىداؼ البحث.التجريبية كنشاط تعميمي لتنمية مي
 التنمية: -د

 مصدر نَم ى.  : تعريؼ التنمية لغوياً: تنمية 
ّـً كالمفعكؿ مُنم ى. نمى إنتاجو، زادَه ككث ره، رفع معد لو   ـ، تنمية، فيك مُن  نم ى، ينم ي، نَ

 (2289-2288 :2008)عمر،                                                    
  :ًىي رفع مستكل أداء الطلاب في مكاقؼ تعميمية / تعممية تعريؼ التنمية اصطلاحا

مختمفة، كتتحدد التنمية عمى سبيؿ المثاؿ بزيادة متكسط الدرجات، التي يحصمكف عمييا 
 بعد تدريبيـ عمى برنامج محدد.  

 (157: 2003)شحاتو كآخركف،                                                      
 :رفع مستكل آداء طمبة المجمكعة التجريبية في ميارة التعبير الكتابي  التعريؼ الإجرائي

 باستخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية.
 الميارة: -ىػ 

 لغكيان: عرفيا مسعكد بأنيا : الحذؽ، البراعة تعريؼ الميارة. 
 (777 ،1992)مسعكد،                                                             

 :ً( بأنيا الحذؽ كالإتقاف: أداء، 2010عَرّفيا )حسيف  تعريؼ الميارة اصطلاحا
ككقتا،كجيدنا، أم ىي الأداء المتقف الذم يقدـ العمؿ في صكرة تامة لا يعتكره نقص، في 

 الشكؿ، أك في المضمكف. 
 (21، 2010)حسيف،                                                               

كتُعرؼ أيضان: التمكف مف انجاز عمؿ ما بكيفية محددة كبدقة متناىية كسرعة في التنفيذ، 
كالميارة صفة مف صفات اتقاف المقدرة بمعنى القدرة أك الادراؾ كىما مكملاف بعضيـ 

 ىناؾ ميارة بدكف قدرة. البعض، كلا يمكف أف تككف 
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 (65 :2020)زاير كالبياتي،                                                          
 :تمكف طمبة المجمكعة التجريبية مف إنجاز التعبير الكتابي بكيفية  التعريؼ الإجرائي

 محددة كدقة كسرعة في التنفيذ.

 التعبير: -و

 :ًمصدر عَب ر. )عَب رَ( عم ا في نفسو كعف فلافٍ : أَعرب كبي ف  تعريؼ التعبير لغويا
 بالكلاـ. 

                                                         (580 ،1972)أنيس كآخركف،                                                       
 :ً(: عممية صياغة معمكمات 1997عرفتو )جمبي،  تعريؼ التعبير الكتابي اصطلاحا

الشخص أك أفكاره أك مشاعره كتابة، بحيث يمكف فيميا مف قبؿ الآخريف مع ضركرة 
الالتزاـ بقكاعد المغة، كعلامات الترقيـ، كالتيجي، كالاستعمالات المناسبة لمحركؼ الكبيرة 

capitals. 
 (1997)جمبي،                                                                      

( عمى أنو "تمثيؿ بصرم للأفكار 1980كعُرِّؼ التعبير الكتابي مف قبؿ بكتيت )
 كالمشاعر باستخداـ الرمكز المغكية كذلؾ بغرض التكاصؿ".            

 (373 :2012السرطاكم،  & )السرطاكم                                             
عممية صياغة الطمبة لمعمكماتيـ أك افكارىـ اك مشاعرىـ عف  التعريؼ الإجرائي:

مكضكع معيف مع كتابة مع ضركرة الالتزاـ بقكاعد المغة الانجميزية كعلامات الترقيـ 
 كالتيجي كالاستعمالات المناسبة لمحركؼ الكبيرة.

  الصؼ الثاني المتوسط: -ز
ىك أحد صفكؼ المرحمة المتكسطة التي ىي إحدل المراحؿ الدراسية لممرحمة الثانكية مابعد 
المرحمة الأبتدائية كتتككف مف الصؼ الاكؿ المتكسط كالصؼ الثاني المتكسط كالصؼ الثالث 

 المتكسط.  

 (489، 2021)سمماف،                                                                 
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 ودساعاث عابمت الإطاس انُظشي

 النظريات التي بنيت عمييا استراتيجية الخريطة الذىنية:: أولاً 

البحكث التي أجراىا عالـ النفس جاف بياجيو في نمك المعرفة كتطكرىا  تُعدُّ  :النظرية البنائية  (1
عند الإنساف ىي التي كضعت الأساس الفمسفي لمنظريػة البنائيػة فػالتعمـ المعرفػي عنػد بياجيػو 
ىك عممية تنظيـ ذاتية في البنية المعرفية لمفرد، تستيدؼ مساعدتو عمى التكيؼ مع معطيات 

جيو اف المعرفػة عنػد الفػرد تتكػكف مػف عمميػات متسمسػمة ىػي التكيػؼ العالـ التجريبي كيرل بيا
 .كالتكازف كالتنظيـ كالاحتفاظ

 (452 :2009)كفاء،                                                                        

حيث يفترض أف ذاكرة الفرد  ،Paivioقاـ بكضع ىذه النظرية بافيك  نظرية الترميز الثنائي:  (2
تتألؼ مف نظاميف لترميز المعمكمات إحداىا خاصة بتمثيؿ كمعالجة المغة غير المفظية 
كالآخر لمعالجة المغة المفظية كيمكف تنشيط كلا النظاميف بطريقة مستقمة، كيرل بافيك" إف 

التالي يسيؿ كجكد الصكر يساعد عمى التذكر، لأف الأفكار تـ ترميزىا لفظيا كمرئيا، كب
استرجاعيا كربطيا بمصطمحات رمزيو ليا. فمف خلاؿ الصكر يمكف لمطالب الحصكؿ عمى 
مجمكعو مف الألفاظ مرتبطة بيا، كمف خلاؿ ىذه النظرية يستطيع تحكيؿ ىذه الألفاظ لعدد 
مف التصكرات الجديدة في خيالو تساعده في بناء مكضكع المكحة بشكؿ مختمؼ عف الكاقع 

 عمية مف خلاؿ التخيؿ.الذل كانت 

 (327 :2018)سميماف،                                                                      

أخذت ىذه النظرية البنية المعرفية لمفرد كالعمميات العقمية، كقد جاء  :ذي المعنى نظرية التعمم  (3
أكزبؿ بفكرة المنظـ المتقدـ أك التمييدم، كىك عبارة عف معمكمات تزيد مف فعالية عممية 

  .التدريس، كخاصة فيما يتصؿ بمعالجة المعمكمات كتذكرىا استنادان إلى المعنى كالخبرة
 (136: 2011)الأشقر،                                                                      
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بيف ما يتكفر لدل المتعمـ مف أبنية معرفية سابقة ان بكصفيا جسر تعمؿ المنظمات المتقدمة 
كالأبنية المعرفية التي ينبغي لممتعمـ اكتسابيا. كىي تساعد عمى عممية ترميز البيانات لدل المتعمـ. 
يفترض أكزكبؿ أنو حتى يككف المنظـ المتقدـ فعالان ينبغي اف يقدـ في مستكيات عالية مف التجريد 

           في المستكل عف الصكرة التي سيقدـ فييا التفصيؿ في الدرس.  كالعمكمية كالشمكؿ مختمفان 

 (235 :2005)قطامي،                                                                

 :التعمـ يتضمف ثلاث عمميات ىي ف  أيری بركنر : نظرية التعمم عند برونر  (4
كيعد  ،التي تحؿ محؿ المعرفة السابقة اك التي تصقميا ،الاكتساب لممعمكمات الجديدة .1

 التعمـ عممية تدريجية. 
التعمـ يتضمف تحكيؿ المعرفة بحيث تككف مفيدة لمتمميذ كىك يقترح انو  ف  أالتحكيؿ كذلؾ  .2

مف خلاؿ عممية التحكيؿ يتـ تغيير المعمكمات بطرؽ مختمفة بحيث نستطيع اف نمضي 
 زكدنا بيا أصلا. الى ما بعد الحقائؽ التي ت

التقكيـ كتستيدؼ تحديد ما طرأ عمى المعرفة الجديدة مف تحكيؿ بحيث تناسب الأعماؿ التي  .3
 .يتصدل ليا الفرد كتصمح ليا، كيقكـ بعممية التقكيـ ىذه المتعمـ نفسو

 (151 :2012)العسكرم كآخركف،                                                         
أصحاب نظرية الجشطمت يفسركف عممية التعمـ عمى أساس أنيا عممية  :الجشطمتنظرية   (5

إعادة تنظيـ لممجاؿ الإدراكي الذم يكجد فيو الكائف، فإدراؾ الكائف الحي لمعناصر 
كالمكضكعات المكجكدة في المجاؿ الذم يكجد فيو، ككذلؾ لمعلاقات التي تربط تنظيـ المجاؿ 

ىذا الكؿ أك ىذه الصكرة، ىي ما يفسره أصحاب نظرية  ،في كؿ أك في صكرة جديدة
الجشطمت بالتعمـ الذم ينشأ بكاسطة عممية استبصار مف الكائف الحي لممكقؼ ككؿ بطريقة 

أك عمى أدراؾ العلاقات  ،جديدة تعتمد عمى الفيـ لمعلاقات المنطقية بيف عناصر المكقؼ
الحالة عمى درجة مف القكة كالثبات التي تكجد بيف ىذه العناصر، كيككف التعمـ في ىذه 

ىذا بالإضافة إلى أنو يتميز بأنو سيؿ الإنتقاؿ إلى المكاقؼ الجديدة  ،تجعمو يقاكـ النسياف
                              المشابية لممكاقؼ التي حدث فييا. 

 (182-181 :2000)سميماف،                                                          
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نظرية تجميع المثيرات أحد النظريات التي قامت عمييا فكرة  ف  إ نظرية تجميع المثيرات:  (6
الخريطة الذىنية حيث تعتمد ىذه النظرية عمى مبدأ، أف زيادة عدد المثيرات المستخدمة في 
المكقؼ التعميمي، تؤدم إلى حدكث التعمـ كبقاء أثره، كلا يحدث الانتباه بدكف مثيرات، كعند 

جذب انتباه المتعمـ، ثـ الانتباه، كما أف تكرار المثير يجذب تغير شدة المثير أك تكراره يحدث 
 الانتباه.

تشير ىذه النظرية إلى أف التعمـ عممية تحدث داخؿ  نظرية معالجة المعمومات البصرية:  (7
الفرد، كتركز عمى العمميات العقمية التي يجرييا لمعالجة المعمكمات، كلذا يكجد تشابو بيف 

ة البشرية في معالجة المعمكمات حيث يتـ نقؿ المعمكمات مف أجيزة ذاكرة الكمبيكتر كالذاكر 
التسجيؿ الحسية إلى الذاكرة العاممة، ثـ بناء كصلات بيف المعمكمات المكجكدة داخؿ 
الذاكرتيف، ثـ تعالج مف خلاؿ الترميز كالتخزيف كالاسترجاع، كيتـ التعمـ مف خلاؿ 

مف خلاؿ الحكاس ثـ  ة الجديدة كيتـ إدراكياالمدخلات، كالتي تتمثؿ في المثيرات البيئي
معالجتيا، كبذلؾ يتـ عمؿ شبكة مف التمثيلات كدمج المثيرات البيئية الجديدة في بيئة تعمـ 
 .الفرد السابقة لبناء بنية معرفية جديدة، ثـ يتـ إصدار استجابات جديدة

 (39-38 :2021)عمي،                                                                 

  :استراتيجية الخريطة الذىنية في التعمم :ثانياً 

خراجيا منو، فيي إحدل السبؿ  تُعدُّ خريطة العقؿ أسيؿ طريقة لإدخاؿ المعمكمات كا 
الإبداعية كالمبتكرة لتدكيف الملاحظات كالتي تخطط أفكارؾ تخطيطان كاملان، كتحتكم خرائط العقؿ 
عمى شكؿ طبيعي متفرع مف الشكؿ المركزم كتستخدـ فييا الخطكط كالرمكز كالكممات كالصكر 

مكعة مف القكاعد البسيطة كالأساسية كالطبيعية كالقكاعد التي يحبذىا العقؿ، فمف خلاؿ طبقان لمج
خرائط العقؿ يمكف تحكيؿ قائمة طكيمة مف المعمكمات التي تبعث عمى الممؿ إلى شكؿ بياني 
منظـ يبعث عمى البيجة، كيسيؿ تخزينو في الذاكرة بحيث تتطابؽ طريقة عممو مع الطريقة 

 يؤدم بيا ذىنؾ ميامو.   الطبيعية التي

 (                         100، 2015 :)عبد الحسيف                                                                



ِ(انسابمتِالاطارِانىظريِواندراساث)...................................انثاويِ.انفصمِ
 

 

      

إف  التعكد عمى استخداـ الخريطة الذىنية يعني أف تكفر الكقت في أعمالؾ إف كنت 
الامتحانات إف كنت طالبا كتجدد لمحياة كالحصكؿ مكظفا ك راحة ك ثقة بالنفس أياـ الاختبارات ك 

ما أعنيو ىنا ىك إف نسبة الذكاء سكؼ د بتفكير يعرفو مخؾ خطكة خطكة! ك عمى ما تري
 تتضاعؼ بإذف الله تعالى.

 (6: 2013)الرفاعي،                                                                

كتُعدُّ الخرائط الذىنية مف الاستراتيجيات الحديثة التي تساعد المتعمـ عمى تنمية قدراتو        
كمياراتو العقمية، كإحدل استراتيجيات التفكير ما كراء المعرفي، كما أنيا إحدل أدكات التفكير 

اسات التربكية البصرم، التي تستخدـ في بناء المعرفة، لذا حظيت بتأييد الكثير مف البحكث كالدر 
حكؿ فاعمية ىذه الاستراتيجية في تحسيف عممية التعمـ لدل الطمبة ليككنكا متعمميف ناجحيف كذكم 

(، كالتي أثبتت Polittكفاءة ذاتية في التعمـ، كحؿ المشكلات، كتنمية التفكير، كدراسة بكليت )
اغ، كدمج الميارات العقمية فاعمية استراتيجية الخرائط الذىنية عمى محاكاة البنية الطبيعية لمدم

المتعممة مف خلاؿ بناء متكامؿ لممعمكمات يسمح باستكشاؼ المعمكمات كالأفكار. كما كتنظـ 
استراتيجية الخرائط الذىنية الارتباطات كالعلاقات بيف الأفكار باستخداـ تقنية الصكر، كالرسكـ، 

 كالألكاف، كبذلؾ تزيد مف جكدة التفكير كفاعميتو. 

( Tony Buzanرة الخرائط الذىنية إلى عالـ النفس البريطاني تكني بكزاف )كتعكد فك
كىك أكؿ مف استخدـ ىذه الاستراتيجية في بداية السبعينيات مف القرف العشريف، كأسماىا الخرائط 
الذىنية، كفييا كضع مفيكـ مركزم تتفرع منو أفكار رئيسة كفرعية، بشكؿ يجعؿ تدفؽ المعمكمات 

ران سيلان عمى ذاكرة المتعمـ. لذا يؤكد بكزاف أف الخريطة الذىنية تكظؼ قشرة المخ كاسترجاعيا أم
بمككناتيا مف الصكر كالرسكـ كالكممات كالألكاف، مما يمنح المتعمـ حرية التجكؿ كالتدبر في 

 الآفاؽ اللانيائية لمعقؿ.

 (115 :2019ركة، )خضيرات كالمصا                                                     
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 :الأعظ انُفغيت وانفهغفيت نهخشيطت انزهُيت 

يُعد تكني بكزاف العقؿ المدبر كراء ابتكار الخرائط الذىنية، حيث اشتير باىتمامو بكيفية          
عمؿ الدماغ أثناء عممية التعمـ. يرل بكزاف أف الدماغ البشرم ينقسـ إلى قسميف، لكؿ منيما 

فكير كظائفو الخاصة؛ فالجانب الأيمف مسؤكؿ عف الإبداع، التخيؿ، الألكاف، الإيقاع، كالت
البصرم المكاني، بينما يختص الجانب الأيسر بالكممات، المنطؽ، الأرقاـ، التحميؿ، كالقكائـ. 

إلى ابتكار طريقة تعميمية تدمج بيف كظائؼ الجانبيف  1*انطلاقنا مف ىذا التصكر، دعا بكزاف
مح لمدماغ لتعزيز الأداء العقمي إلى أقصى درجاتو. كمف ىنا جاءت فكرة الخرائط الذىنية التي تس
ا كأسيؿ في التذكر.  بالتنقؿ بيف شقيو أثناء التعمـ، مما يجعؿ المعمكمات أكثر كضكحن

يراف زايدؿ أيدكا ىذه الفكرة، مؤكديف أف الدماغ  *الباحثكف مثؿ ركجر سبرم كركبرت أرنشتايف كا 
 يعالج المعمكمات بصكرة أكثر فاعمية عندما يتـ إشراؾ كلا الجانبيف في آفٍ كاحد. 

 (2009:477)أمبكسعيدم كالبمكشي،                                                         

 َشأة الخشائط انزهُيت وحطىسها 

عمى الرغـ مف أف تكني بكزاف ىك الذم كضع الأسس العممية الحديثة لمخرائط الذىنية،        
ية باسـ الرسكـ الإشعاعية، إلا أف جذكر ىذه الطريقة تعكد إلى قركف مضت. عُرفت في البدا

حيث استخدميا مربكف كميندسكف في حؿ المشكلات كتنظيـ المعمكمات. كانت ىذه الرسكـ تُرسـ 
باستخداـ الحجر الأرجكاني، كىك نكع مف الصخكر النارية المككنة مف بمكرات متعددة، كقد 

ا في النحت كالتماثيؿ خلاؿ الإمبراطكريتيف الركمانية ك   البيزنطية.استُخدمت أيضن

                                                           

 الستينات نياية في بكزاف تكني بكزاف تكني السيد ىك الكسيمة لندف ىذه ابتكر مف أكؿ: بكزاف لتكني تعريؼ( *
 المميزة كالكتابات بالأعماؿ حافؿ سجؿ صاحب كىك الذاكرة بأستاذ ذلؾ كمع 1942 عاـ مدينة مكاليد مف كىك
 الرؤكؼ، عبد. )الذاكرة لتقكية المتعددة التفكير أداة تعتبر كالتي التجارية الرسائؿ كاضع كىك الذاكرة بحث في

2015، 30). 
 17 - 1913 أغسطس 20) أمريكي عصبي نفس كعالـ أعصاب عالـ ىك: سبرم ركجر تعريؼ*( 
 في لعممو. ىكبؿ كديفيد فيزؿ تكرستف مع مشاركتان  1981 عاـ الطب في نكبؿ جائزة عمى حاز( 1994 أبريؿ
 (.الحرة المكسكعة كيكيبيديا، سبيرم، ركجر) الدماغ انقساـ بحث مجاؿ
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كيُعتقد أف الفيمسكؼ أرسطك كاف مف أكائؿ مف استخدـ الرسكـ الإشعاعية في القرف  
الثالث الميلادم لتنظيـ أفكاره. كما أف النبي محمد استعاف في بعض الأحياف برسكمات 
ا بدائينا مف الخرائط الذىنية  تكضيحية لشرح بعض المفاىيـ لأصحابو، مما يمكف اعتباره نكعن

لقرف العشريف فقد قاـ بتطكير الخرائط الذىنية العالـ تكني بكزاف الذم استخدـ البسيطة. ما في ا
الخرائط الذىنية كبديؿ لممذكرات التقميدية القائمة عمى تسجيؿ الملاحظات، ككنيا تتميز عنيا 
بأنيا تمقي الضكء عمى الأفكار الرئيسة كىذا يعمؿ عمى تحسيف عمميتي الإبداع كالتذكر لدل 

                                                      المتعمميف. 

 (116-115 :2019)خضيرات كالمصاركة،                                                 

 يضايا انخؼهى باعخخذاو الخشيطت انزهُيت: 
كبالتالي تجعمو أكثر تعاكنا  ،تعمؿ بشكؿ فكرم عمى بث ركح التشكيؽ لدم الطالب . أ

  .كاستعدادا لتمقى المعرفة بالفصؿ
بداعان  ،تجعؿ الدركس كالعركض أكثر تمقائية . ب متاعان سكاء بالنسبة لممدرس أك  ،كا  كا 

 .الطالب
تضفي الخريطة عمى مذكرات  ،بدلان مف الالتزاـ بالقكالب الصارمة عمى مدل السنكات . ت

مكانية ال ان المدرس قدر  تكيؼ. ففي ىذا الزمف الذم يتسـ بالتغير المستمر مف المركنة كا 
ضافة المزيد مف  ،كالتطكر السريع، يككف المدرس بحاجة لأف يككف قادرا عمى التغير كا 

  .المذكرات التعميمية عمى نحك سريع كسيؿ
فإنيا تمثؿ  ،بما أف خريطة العقؿ تمثؿ فقط مادة البحث في شكؿ كاضح كقابؿ لمتذكر . ث

 .في الحصكؿ عمى درجات أفضؿ في الاختباراتفرصة أكبر لمطالب 
نما  ،بعكس النصكص الخطية . ج فإف خريطة العقؿ لا تقتصر فقط عمى إظيار الحقائؽ، كا 

 .تبيف العلاقات بيف الحقائؽ؛ كبالتالي تمنح الطلاب فيما أعمؽ لممكضكع
  .تقمؿ كمية المحاضرات الخطية التي يدكنيا الطالب عمى نحك ىائؿ . ح
قؿ أىمية خاصة بالنسبة لمطلاب الذيف يعانكف مف " صعكبات التعمـ، تمثؿ خريطة الع . خ

فمف خلاؿ تحرير الطفؿ مف سطكة "  .كخاصة مف يجدكف صعكبة في القراءة كالكتابة
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بالمائة مف الصعكبة فإف خريطة العقؿ  90عمـ دلالة الألفاظ"، الذم يمثؿ ما يقرب مف 
 .في التعبير عف الذات تمنح الطفؿ قدرة أكثر تمقائية كتكاملا كسرعة

 (297- 296 :2010)بكزاف،                                                       
 لا يمكف استخداميا إلا مف قبؿ صاحبيا كيمكف استخداميا في تحميؿ الذات كلكؿ تمميذ  . د

في مكاقؼ تعميمية  خريطة ذىنية خاصة بو، كتتميز بالمركنة فيي لا تتقيد بشكؿ أك رسمة
              معينة كنيايتيا مفتكحة مما يتيح لمعقؿ عمؿ اتصالات جديدة بيف الأفكار. 

 (96 :2021)مجاىد،                                                                    
 فىائذ اعخخذاو الخشائط انزهُيت في حظًيى انذسوط انيىييت: 
 الفيـ كالاستيعاب.تسييؿ عمميات  -1
 فاعميتيا في استخداـ كتكظيؼ المعمكمات. -2
ثراء المكقؼ التعميمي. -3  تتيح التعميـ كالتعمـ مف خلاؿ المعب كا 
 تقدـ نظرة شمكلية لممكضكعات الدراسية. -4
 تشجع المتعمميف عمى التفكير كحؿ المشكلات. -5
 تساعد عمى تنمية ميارات التمثيؿ كالتصكر المكاني لدل المتعمميف. -6
 تسمح بمراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف. -7
 تساعد عمى تكظيؼ التقنية الحديثة في التعميـ.  -8
 .            تساعد عمى تنظيـ البنية المعرفية لدل المتعمميف -9

 (47-46 :2023)يكسؼ،                                                          
 ايجابياث وعهبياث الخشائط انزهُيت 

ا لا           تتميز كؿ طريقة تعميمية بمجمكعة مف الفكائد التي تميزىا عف غيرىا، كلكنيا أيضن
تخمك مف بعض الجكانب السمبية. الخرائط الذىنية ىي إحدل ىذه الطرؽ التي تحمؿ العديد مف 

التفاعؿ، المزايا كالعيكب. مف أبرز مميزاتيا أنيا تحفز المتعمـ كتعزز لديو الرغبة في المشاركة ك 
مما يجعمو أكثر استعدادنا لتمقي المعرفة. كما أنيا تمنح الدركس كالعركض الحسية طابعنا أكثر 

 إبداعنا كعفكية، سكاء لمطلاب أك المعمميف، ما يؤدم إلى تحسيف تجربة التعمـ بشكؿ عاـ.
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ا في رفع مستكل أداء المتعمميف في الاختبارا          ت، حيث تقدـ تساىـ الخرائط الذىنية أيضن
ليـ محتكل الكتاب بشكؿ كاضح كمباشر، يسيؿ تذكره دكف التعمؽ في التفاصيؿ المعقدة. علاكة 
عمى ذلؾ، فيي لا تقتصر فقط عمى عرض الحقائؽ بشكؿ عادم، بؿ تسمط الضكء عمى 
العلاقات بيف ىذه الحقائؽ، مما يساىـ في تقديـ تعمـ ذم مغزل كمممكس. ىذه الطريقة ليا أىمية 

اصة لدل المتعمميف الذيف يكاجيكف صعكبات تعمـ، لا سيما أكلئؾ الذيف يعانكف مف مشاكؿ خ
 في القراءة كالكتابة.

إلى ذلؾ، فإف الشكؿ الجذاب لمخرائط الذىنية يسيـ في راحتيا البصرية، كما  أضؼ             
أداة فعالة لتعزيز أنيا مرنة في التكسع، إذ لا تكجد أم حدكد لإضافة الأفكار، مما يجعميا 

التفكير الإبداعي. لكف مف ناحية أخرل، قد تكاجو الخرائط الذىنية بعض التحديات، مثؿ صعكبة 
قراءتيا كفيميا مف قبؿ الآخريف في بعض الأحياف، إضافة إلى أف الركابط بيف الأفكار قد تككف 

 (105 :2015الحسيف، )عبد             .غير كاضحة أك معقدة، مما قد يسبب بعض الارتباؾ

تتمتع الخرائط الذىنية بعدد مف الفكائد التي تسيـ بشكؿ كبير في تحسيف عممية             
التعمـ. فيي تساعد في إضفاء جك مف الحماس كالإثارة عمى العممية التعميمية، مما يعزز مف 

ركس كالعركض أكثر تعاكف الطالب كاستعداده لاستقباؿ المعمكمات. كما أنيا تساىـ في جعؿ الد
بداعنا، مما يعكد بالنفع عمى كؿ مف الطالب كالمعمـ. مف خلاؿ ىذا الأسمكب، تتاح  سلاسة كا 
لمطالب فرصة أكبر لتحقيؽ نتائج أفضؿ في الاختبارات، حيث تقدـ الخرائط الذىنية محتكل 

ئص إحدل أبرز خصا الكتاب بشكؿ مبسط ككاضح يسيؿ تذكره كيبتعد عف التعقيد كالتشعب.
الخرائط الذىنية ىي قدرتيا عمى ربط الحقائؽ ببعضيا البعض، مما يتيح لمطالب فرصة لفيـ 
العلاقات بيف المعمكمات بشكؿ أعمؽ، كبالتالي تعزيز التعمـ المممكس كالمفيد. كما أنيا تكفر 

في دعمنا كبيرنا لمطلاب الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ، كخاصة أكلئؾ الذيف يكاجيكف تحديات 
بالإضافة إلى ذلؾ، تتميز الخرائط الذىنية بجاذبيتيا البصرية التي تجعميا مريحة  القراءة كالكتابة.

لمعيف، فضلان عف مركنتيا في التكسع، حيث يمكف إضافة أفكار جديدة بشكؿ غير محدكد، مما 
 .يشجع عمى التفكير الإبداعي كيسمح بتكليد أفكار جديدة دكف قيكد

 (189 :2016حامد،)عبد العظيـ ك                                                            
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 :اهذاف بُاء الخشائط انزهُيت 

بقاء مدة أطكؿ في الذاكرة ىناؾ خصائص تميز الخارطة الذىنية كتؤىميا لم الإحتفاظ بالتعمم:( أ 
سيكلة عف المادة  المدل، كمف ىذه الخصائص يتعامؿ الدماغ مع الصكر بصكرة أكثرطكيمة 

ادية في عمميات المعالجة الذىنية أك التخزيف أك الإستدعاء، فالصكر إقتصالمكتكبة سكاء 
ثر مف التفصيؿ في المشيد المرسكـ أك المصكّر، كتعتبر الصكر أكبطبيعتيا، يتـ اختصار كثير 

تغيير كالتبديؿ. الذاكرة طكيمة المدل، كما أنيا أكثر مقاكمة لمبقاء، فتختزف لفترات أطكؿ في 
  :كتحقؽ الخريطة الذىنية ذلؾ عف طريقيف

 أنيا تستمزـ عند إعدادىا استخداـ الرمكز كالصكر لمتعبير عف المفاىيـ المختمفة. الأول:

أنيا بحد ذاتيا صكرة كاحدة، فيعمؿ الدماغ عمى الإحتفاظ بيا كصكرة كاممة، فيصبح  الثاني:
التذكر عاليا كلك بعد مدة طكيمة.تعتمد طريقة تصميـ الخريطة الذىنية عمى تكزيع المحتكل إلى 
أغصاف أك أفرع رئيسية، كيتـ تمييز كؿ فرع بمكف معيف يميزه عف غيره، فيساعد ىذا كثيرا في 

لإستدعاء.إف المتعمـ ىك الذم يقكـ ببناء الخارطة الذىنية، كعميو فإنيا كأثناء عممية بنائيا عممية ا
 بالتدريج شيئا فشيئا في الذاكرة، فيسيؿ عمى المتعمـ استحضارىا بعد ذلؾ. تبدأ بالترسخ 

 تتعدد فرص زيادة الإستيعاب كالفيـ عند بناء الخارطة الذىنية، كمف ىذه الفرص  الإستيعاب:( ب 

محاكلة المتعمـ التعبير عف المفاىيـ كالمعمكمات بالصكر كالرمكز، الأمر الذم يستمزـ قدرا عاليا 
مف الفيـ لممفيكـ حتى يتـ التعبير عنو رمزيا أك صكريا. كما أف مف محفزات الفيـ العمؿ عمى 

ـ المعمكمات عمى شكؿ أفرع كأغصاف، كتصنيؼ المعمكمات التي تنتمي إلى المحتكل كؿ تنظي
 حسب الفرع أك الغصف الذم ينتمي إليو.

 يعتبر بناء الخرائط الذىنية فرصة الممارسة الإبداع، كتكليد عدد مف الأفكار  تنمية الإبداع: (ج 
 لإبداعي أثناء بناء الخارطة الذىنية:تساىـ في تحسيف بناء الخارطة، كمف فرص تنمية التفكير ا

  إبتكار الشكؿ العاـ لمخريطة كالتي تعتبر منظكمة لتنظيـ المعمكمات كتكزيعيا
 كتصنيفيا.

 .إبتكار رسكمات كرمكز لممعمكمات المفظية 
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: يجد المتعممكف متعة بالغة في بناء الخرائط الذىنية، حيث يستمتعكف بالتمكيف المتعة والتغيير( د 
كالتصميـ، كمما لاشؾ فيو أنو بالمتعة يتفتح الذىف لمتعمـ، كيقبؿ عمى معالجة المعمكمات  كالرسـ

 بصكرة ملائمة.

: تسعى التربية العممية ضمف مرامييا الحديثة إلى الدمج بيف العمكـ كعدد التكامل مع الفنون (ق 
التكامؿ مع الفنكف  مف المكادالتدريسية الأخرل كالرياضيات كالفنكف، كمف الأىداؼ المرجكة مف

ظيار إبداعات التلاميذ الفنية، كتكظيؼ الفف في تنظيـ  إضفاء المتعة عمى العممية التعميمية، كا 
 كتبسيط المعرفة العممية.

: يصؿ المتعمـ عند بنائو لمخارطة الذىنية إلى أعمى درجات التركيز، فبالإضافة قوة التركيز( ك 
إلى تنظيـ يسيؿ استيعابو كالمتمثؿ في تصميـ الخارطة إلى سعيو نحك تحكيؿ المادة المكتكبة 

الذىنية، فإنو يعمؿ أيضا عمى تحكيؿ المادة المفظية إلى رسكـ كرمكز كصكر، كىنا يتفاعؿ 
 المتعمـ ذىنيا بصكرة كبيرة مع المادة العممية.

تعتبر الخارطة الذىنية منظما تخطيطيا تنتظـ فييا المادة  تنظيم وترتيب الأفكار والمعمومات:( ز 
 العممية كالأفكار كالمعمكمات بصكرة فنية كبصرية تتيح لممتعمـ الفرصة لمتفاعؿ مع المادة العممية

تشير الدراسات إلى أف الجانب الأيمف مف الدماغ ىك المسئكؿ عف  ربط جانبي الدماغ:( ح
يقكـ الجانب الأيسر مف الدماغ بالتعامؿ مع المغة بألفاظيا  الإبداع كالخياؿ كالصكر، بينما

ككمماتيا، كما يتعامؿ مع المنطؽ كالأرقاـ كالتحميؿ، كبالنظر في الخارطة الذىنية نجد أنيا تجمع 
بيف المغة كالكممات كالعمميات المنطقية كالتحميمية كبيف الإبداع كالصكر كالتركيب كحتى التخيؿ 

ؽ التي تساعد عمى تحسيف كفاءة الربط بيف جانبي الدماغ، أك التدريس لكؿ لذلؾ تعتبر مف الطر 
 الدماغ.

: يندمج المتعممكف كثيرا مع عممية بناء إندماج المتعممين بفاعمية في العممية التعميميةط( 
الخرائط الذىنية، ظاىريا كذىنيا، كيستمتعكف كثيرا، كيجدكف في ىذا النشاط تغييرا عف الركتيف 

 ادم.الإعتي



ِ(انسابمتِالاطارِانىظريِواندراساث)...................................انثاويِ.انفصمِ
 

 

      

: تتنكع أنماط التعمـ التي تتـ مراعاتيا أثناء بناء الخرائط مراعاة أنماط التعمم المختمفة (م 
الذىنية، فعمى سبيؿ المثاؿ تتـ مراعاة الطمبة بطيئي التعمـ، كما تتـ مراعاة الطمبة الذيف يتعممكف 

ت )المغكييف(، كالذيف عندما يعممكف بأيدييـ )الحركييف(، كأكلئؾ الذيف يتعممكف بكاسطة الكمما
 يتعممكف بكاسطة الصكر كالرمكز كالأشكاؿ البصرييف(.

تتيح الخارطة الذىنية فرصة لممتعمميف لإضفاء مسحة شخصية عمى  المسحة الشخصية:ؾ(  
الخارطة عند تصميميا، فمممتعمـ الحرية الكاممة في ابتكار التصميـ الذم يريد، كالذم يعطيو 

شخصيا كالسيارة التي يحب أك اليكاية التي يمارس، أك الأكمة التي مسحة أم تصميـ يركؽ لو 
ييكل. كالسبب في ذلؾ ىك أف المتعمـ يصمـ ىذه الخارطة لتساعده ىك شخصيا عمى التذكر 

 كالإستيعاب، لذلؾ فإف المسحة الشخصية قد تساىـ بصكرة أكبر عمى تحقيؽ ىذا الغرض.

: بدؿ الاعتماد فقط عمى اختبارات مى تقويم الأداءالتقييم التكويني المستمر المتعمد ع ؿ( 
الكرقة كالقمـ، فإف الفصكؿ التي تطبؽ التعمـ بالإستقصاء تتيح فرصة لممعمـ لكي يلاحظ تلاميذه 
أثناء عمميـ كيقيـ مدل استيعابيـ لممفاىيـ العممية، كمدل تمكنيـ مف الميارات المعممية كالعقمية 

 بشكؿ مستمر.

التعمـ بالإستقصاء نتيجة لمفعاليات المختمفة التي تحدث في الحصة  ىذه الفرص يتيحيا
الكاحدة ما بيف عمؿ مجمكعات كجمع بيانات كعرض أدلة كمناقشات عمى مستكل المجمكعات 
ف مف أىـ أىداؼ التربية العممية تطكير ميارات التفكير  كعمى مستكل الفصؿ بشكؿ عاـ. كا 

ة مف قياسيا، خاصة ما يتعمؽ بالعمميات العميا في التفكير، كالتي لا تتمكف الإختبارات التقميدي
ف معمـ العمكـ يستطيع استخداـ طرؽ تقييـ بديمة  كبطاقات  Alternative Assessmentكا 

الملاحظة كبطاقات المعايير الخاصة بكؿ مرحمة مف مراحؿ العممية الإستقصائية، في الكقت 
 الذم يككف تلاميذه منغمسيف في العمؿ الجماعي كالبحث عف إجابات لأسئمتيـ الإستقصائية.
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 تنمية الذكاءات المتعددةـ( 

 المغكم: ىي الكممات المكجكدة عمى الخارطة. 
  :الصكر كالرمكز كالأشكاؿ كالشكؿ الكمي لمخارطة الحركي ميارات البصرم

 .الرسـ كالتنسيؽ كالتمكيف
 الحركي: ميارات الرسـ كالتنسيؽ كالتمكيف. 
 المنطقي منطقية المعمكمات كدقتيا كتصنيفاتيا ككذلؾ استخداـ الأرقاـ 

 (476-2009:473كالبمكشي،)أمبكسعيدم                                                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 (1مخطط )
 ذىنية لمكتابة عن فرنسا خريطة  

                                                                          (12:Philpot,2011 ) 
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 (1شكل)
 خريطة عقمية عن درس في المغة لمجموعة من مستخدمي المغة الانجميزية كمغة ثانية :

 (295 :2010)بكزاف،                                                                       
  :خطىاث اعتراحيضيت الخشيطت انزهُيت 
باستخداـ (المنتصؼ)البحث عف الفكرة العامة أك الأساسية كذلؾ لكضعيا في المركز  .1

الاتجاىات كالتعبير شكؿ أك رسـ صكرة، لأف ذلؾ يعطي المخ حرية الانتشار في جميع 
  بشكؿ طبيعي.

كضع الأفكار الفرعية ذات الصمة بالفكرة الأساسية أك العامة ككضعيا بشكؿ إشعاعات  .2
 تخرج مف المركز.

كضع الأفكار الثانكية بشكؿ إشعاعات صادرة مف الأفكار الفرعية لأف المخ البشرم  .3
 (71 :2015بد الرؤكؼ، )ع      .       الذىني بني شيئيف أك اكثر معا يعمؿ بالربط

 مناسبان  تراه ما حسب أك الكممات مفاتيح بجكار الرسـ أضؼ انتييت إذا .4
 .لنظرؾ ممفتة اك غريبة رسكمات فارسـ لمتذكر الذىنية الخريطة تستخدـ أف أردت إذا .5
  .المبدعة لمشاريعؾ الذىني الكصؼ في الذىنية الخريطة استخدـ .6

 (42 :2013الرفاعي،)                                                              
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 وانذياؽ الخشائط انزهُيت: 

قاـ بكزاف بتعريؼ خرائط العقؿ، عمى أنيا استخداـ لجميع أجزاء الدماغ، حيث إف ىذه 
الدماغ الأيمف كالأيسر لممتعمـ بتنظيـ أفكاره بالطريقة الفطرية التي يعمؿ بيا شقا  الخرائط تسمح

( أف 22 :2012معان، مما تسيؿ تخزيف المعمكمة كاسترجاعيا في أكقات لاحقة. كيری سميـ )
الخريطة الذىنية كسيمة تساعد الطالب عمى التعمـ كالتفكير البناء كىي تعتمد عمى رسـ ككتابة 

، كتشمؿ مفيكمان رئيسان كؿ ما تريده عمى كرقة كاحدة بطريقة مرتبة تساعدؾ عمى التركيز كالتذكر
أك مركزيان تتفرع منو الأفكار الرئيسة كتتدرج فييا المعمكمات مف الأكثر شمكلان إلى الأقؿ شمكلان، 

 رمكز كالألكاف كالصكر المختمفة".كتحتكم عمى ال

 (117 :2019)خضيرات كالمصاركة،                                               

 فصي المخ -أ

أعمف البركفيسكر ركجر سبيرم " مف كاليفكرنيا  ،أكاخر الستينيات مف القرف العشريففي 
 )لحاء المخ( كىى القشرة الخارجية لممخ. ،نتائج البحث الذم قاـ بو عمى أكثر أقساـ المخ تطكرا

كقد حصؿ عمى جائزة نكبؿ عف ىذا البحث كقد أشارت النتائج الأكلية التي تكصؿ إلييا 
أف فصى المخ يتقاسماف فيما بينيما الكظائؼ الفكرية الكبرل. إف الشؽ الأيمف يبدك "سبيرم" إلى 

مييمنا عمى الجكانب الفكرية التالية: الإيقاع كالإدراؾ المكاني، كالجشتالت أك الصكرة الكاممة، 
 كالتخيؿ، كأحلاـ اليقظة، كالمكف، كالبعد. أما الشؽ الأيسر فيبدك مييمنا في نطاؽ مختمؼ، كلكف
في مجمكعة مف الميارات العقمية التي لا تقؿ أىمية عف ميارات الشؽ الأيمف كىي: الكممات، 

 . كالمنطؽ، كالأعداد، كالتسمسؿ، كالتنظيـ الخطى، كالتحميؿ، كالقكائـ

 (34 :2010)بكزاف،                                                                

لترتيب المعمكمات كتمثيميا عمى شكؿ أقرب لمذىف كتعمد إلى  الخريطة الذىنية ىي طريقة
رسـ خريطة أك شكؿ يماثؿ كيفية قراءة الذىف لممعمكمة، حيث يككف المركز ىك الفكرة الأساس، 
كيتفرع مف ىذه الفكرة فركع عمى حسب الاختصاص أك التصنيؼ أك التكالي. كقد يتفرع فركع مف 
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عد الخرائط الذىنية عمى تجميع المعمكمات، كربط الأفكار الفركع عمى حسب تشعب المكضكع.تسا
   .بسلاسة، كتسيؿ مف استرجاع المعمكمة كيمكف استخداميا في الكثير مف التطبيقات

 ( 152 :2016)أبك الحاج كالمصالحة،                                                 

التي تعكس الطريقة التي يعمؿ بيا كىي طريقة فاعمة لعمؿ كتدكيف الملاحظات الميمة 
الدماغ كذلؾ بتككيف عدة ارتباطات. كيمكف استخداـ خارطة الدماغ كنقطة بداية لكحدة مكضكع 

 .   بتككيف الارتباطات بالتعمـ السابؽ

 (262 :2012)عمكاف،                                                             

 لتداعى التفكير المشعالعقل بوصفو آلة  -ب

عقمؾ، تمؾ الآلة المدىشة، يممؾ خمس كظائؼ رئيسية ىي: الاستقباؿ، كالحفظ،  إف  
 كالتحميؿ، كالإرساؿ، كالتحكـ:

 .الاستقباؿ: أم شيء يتـ استقبالو عف طريؽ الحكاس الخمس -1
كالاسترجاع أك  (،الحفظ: ذاكرتؾ، بما في ذلؾ التخزيف )أم القدرة عمى حفظ المعمكمات -2

 (.القدرة عمى الكصكؿ إلى المعمكمات المختزنة أك المحفكظة)التذكر
 .التحميؿ: التعرؼ عمى الأنماط كمعالجة المعمكمات -3
 .الإرساؿ أك الإخراج: أم شكؿ مف أشكاؿ الاتصاؿ أك الإبداع بما في ذلؾ التفكير -4
 .إشارة إلى كؿ الكظائؼ العقمية كالجسمانية: التحكـ -5

سكؼ يسيؿ عميؾ  ،فعمى سبيؿ المثاؿ .فئات الخمس عمى دعـ بعضيا البعضكتعمؿ ال
ف كانت عممية الاستقباؿ متفقة مع كظائؼ  ،استقباؿ المعمكمة إف كنت ميتما كمتحفزا ليا كا 

كفي  .كالحصكؿ عمى المعمكمة بشكؿ فاعؿ سكؼ يسيؿ عميؾ الاحتفاظ بيا كتحميميا .المخ
يؿ سكؼ يزيداف مف قدرتؾ عمى استقباؿ المعمكمة كىذا ما المقابؿ فإف الحفظ الفاعؿ كالتحم

ينطبؽ أيضان عمى التحميؿ الذم يشمؿ مجمكعة متنكعو معقدة مف المياـ التي تقكـ بمعالجة 
كىك ما يتطمب القدرة عمى الحفظ )الاحتفاظ بالمعمكمة كربطيا بغيرىا  ،المعمكمات كالتعامؿ معيا
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تتأثر نكعية التحميؿ بشكؿ كاضح بقدرتؾ عمى استقباؿ كحفظ بشكؿ متداع( لكؿ ما تـ استقبالو. ك 
كىي الإرساؿ أك إخراج المعمكمات مف  ،المعمكمة كتصب الكظائؼ الثلاث في الكظيفة الرابعة

 .كالحركات كغيرىا لمتعبير عف كؿ ما تـ استقبالو كحفظو كتحميمو ،كالكممات ،خلاؿ خريطة العقؿ

 (39 -38، 2010بكزاف، )                                                          

 اَىاع الخشائط انزهُيت: 
 .كىي التي يخرج منيا فرعيف مف المركز :الخرائط الذىنية الثنائية -1
تتفرع إلى عدة فركع مف ثلاثة إلى سبعة، كمف أىـ مميزات ىذا  :الخرائط الذىنية المركبة -2

النكع مف الخرائط أنيا تعمؿ تنمية القدرات العقمية الخاصة بالتصنيؼ في إعداد الفئات 
 كالكضكح كالدقة.

الخرائط الذىنية الجماعية: كىي التي يقكـ بتصميميا مجمكعة مف الأفراد في شكؿ  -3
 تجمع رؤل كمعارؼ عدد مف الأفراد.  مجمكعات، كمف مميزاتيا أنّيا

الخرائط الذىنية المعدة عف طريؽ الحاسكب كىي التي يقكـ بتصميميا الحاسكب عف  -4
  .طريؽ برامج متخصصة، تساعد في إعداد كحفظ الخرائط
 (812 :2022)قعمكسي،                                                            

  ت الدفاهيىوخشيطانفشق بين الخشيطت انزهُيت 
عمػػى الػػرغـ مػػف أف الخريطػػة الذىنيػػة قػػد تبػػدك مثػػؿ خريطػػة المفػػاىيـ، إلا أف ىنػػاؾ بعػػض 
الاختلافػػات الميمػػة. لا تحتػػكم الخريطػػة الذىنيػػة عمػػى قائمػػة بالمفػػاىيـ المقدمػػة المػػراد اسػػتخداميا، 

مثػػيلا مرئيػػا قكيػػا يعتمػػد عمػػى الفكػػرة بػػؿ تحتػػكم عمػػى مصػػطمح محػػكرم. تقػػدـ الخريطػػة الذىنيػػة ت
المحكرية التي تجرم مناقشتيا لتكضيح كيفية ارتباط الأشياء الأخرل بيذه الفكرة، كلكف لا تحتػكم 
الخريطػػة الذىنيػػة عمػػى العلاقػػات بػػيف المفػػاىيـ المدكنػػة عمػػى الػػركابط بػػيف المصػػطمحات. كيتمثػػؿ 

ػا بعػض الجانب الآخر في الخريطة الذىنيػة فػي أنيػا لا تمثػؿ  فقػط المكضػكع الرئيسػي، كلكػف أيضن
 . المكضكعات الفرعية داخؿ ىذه المكضكعات

 (171 :2022)لكغراف،                                                             
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 والخشيطت الدؼشفيت انفشق بين الخشيطت انزهُيت 
الذىنية ىي رسـ الخريطة ككذلؾ الخريطة المعرفية ىي رسـ مخطط المكضكع ما  -1

 مخطط المكضكع ما.
رسـ مخطط يقكـ رسـ مخطط يقكـ بو المعمـ عادة. الخريطة الذىنية الخريطة المعرفية  -2

 بو الطالب عادة.
 بينما تذىب الخريطة الذىنية الىبحدكد المعمكمات في الدرس. المعرفية تمتزـ الخريطة -3

 .أبعد مف المعمكمات كتحكم علاقات
الخريطة الذىنية ىي خمؽ  أخذ ملاحظات كتسجيميا كما كردت.الخريطة المعرفية ىي  -4

 ركابط كعلاقات جديدة.
الخريطة  ىي إستراتيجية تدرس في الأساس لتكضيح المادة كتنظيميا.الخريطة المعرفية  -5

 .ىي إستراتيجية تعمـ يبني فييا الطالب ركابط كميارات الذىنية
ذىنية ىي خريطة ناقصة يمكف الخريطة ال ىي خريطة مكتممة. الخريطة المعرفية -6

 استكماليا بشكؿ دائـ.
لكؿ طالب خريطة ذىنية خاصة  الخرائط المعرفية متشابية خاصة إذا كضعيا المعمـ. -7

 بو، لا يمكف إيجاد خريطتيف متشابيتيف.
لا يمكف استخداـ الخريطة  كالإفادة منيا.المعرفية  يمكف لأم شخص فيـ الخريطة -8

                                      .إلا مف قبؿ صاحبيا الذىنية
 (205 :2007)عبيدات كأبك السميد،                                                

 وانخؼبير انكخابي: نكخابتا :اا نزرا
لا شؾ أف المغة ىي الكسيمة المثمى لمتعبير، كغالبان ما تطمؽ كممة عمى أمريف، ىما: 

الشفيي(، كىك ما يعرؼ )بالكلاـ(، كالثاني التعبير القممي التحريرم )التعبير الصكتي أك الشفكم 
كىك ما يطمؽ عمى )الكتابة(. ككما ىك مسمـ بو، فاف الغاية مف تعمـ المغة ىك الفيـ كالإفياـ، 
فياـ ما يدكر في النفس مف خكاطر كأفكار، كلامان ككتابة بسرعة ككضكح،  فيـ ما يقاؿ كيقرأ، كا 

كاصؿ كالتفاعؿ الاجتماعي، كلذلؾ احتؿ التعبير الأىمية البالغة في معترؾ كتسييؿ عممية الت
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الحياة، إذ بقدر ما يتمكف الفرد مف التعبير بكضكح كصدؽ كعفكية عف مشاعره كعكاطفو كآرائو 
 كفكره بقدر ما يستطيع أف يؤثر في نفكس الآخريف. 

 (9 :2014)الصكيركي،                                                            

الكتابة لغة مف مادة كتب كىي أصؿ صحيح كاحد يدؿ عمى جمع شيء إلى شيء مف ك 
ذلؾ الكتاب كالكتابة. كاصطلاحا ىي حركؼ مرسكمة تصكر الألفاظ الدالة عمى المعنى المراد، 

رؾ فيي أثار خطية تد (.كىي ترميز لمغة المنطكقة في شكؿ خطي عمى الكرؽ كعمى غير الكرؽ
بصريا، كىذه الآثار ىي ما يطمؽ عمييا الحركؼ التي تركب مع بعض لتشكيؿ كممات تبعا 
لمنظاـ الخطي لأم لغة كالكممات تشكؿ جمؿ حسب النظاـ النحكم لمغة كىذا ما يسمى بالتركيب 

(composer( كعميو يمكف تعريؼ الكتابة بأنيا استعماؿ حامؿ أك سند )support بصرم )
(visuel بيدؼ )( إظيار النظاـ الخطيgraphiqueكالنحكم لمغة ) (grammatical).                    

 (36، 2013)بمعربي، 

كتفتقد المغة المكتكبة تمؾ الكسائؿ التعبيرية التي نجدىا في المغة المنطكقة، كلكنيا تنفرد 
التي  punctuationكمف أمثمتيا ما نجده مف استعماؿ علامات الترقيـ  ،بالكثير مف الخصائص

كتنفرد المغة  .تكضع بيف أجزاء الكلاـ المكتكب، كتؤدم إلى تسييؿ الفيـ كالإدراؾ عند القراءة
 ،أك الجمؿ ،أك العبارات ،المكتكبة بما يسمى التنكع الكتابي الذم يتمثؿ في كتابة بعض الكممات

اصطلاحية بيف أك كضع الكممات التي ليا صبغة  ،بحبر كاضح أك ثقيؿ لمدلالة عمى أىميتيا
أك كتابة بعض الكممات بأحرؼ مائمة عمى  ،علامتي تنصيص لمدلالة عمى أف ليا معنى خاصان 

نحك ما نجد في المغة الإنجميزية كغير ذلؾ مف أنماط الطباعة التي يحرص بعض الكتاب عمى 
 (12 :2003 )ياقكت،                                                                 .تكظيفيا

 .لا بد أف تتكفر لديو معرفة بقكاعد المغة الإنجميزية ،لكي يككف المرء ناجحان في الكتابة
المعمكمات المتعمقة بالقكاعد كىذه تتضمف بصفة أساسية ما اصطمح عمى تسميتو  كنقدـ بعض
ف نعرؼ كنعني بذلؾ أف الكممة قد تككف اسمان أك فعلان أك صفةن. كمف الميـ أ ،بأجزاء الكلاـ

 (6 :2006)أبك عنزة،  . كيفية استخداـ الكممة في تككيف جممة سميمة تكصؿ فكرة إلى الآخريف



ِ(انسابمتِالاطارِانىظريِواندراساث)...................................انثاويِ.انفصمِ
 

 

      

تعمـ أنماط المغة مف  -كسيمة لتعزيز-بالنسبة لمكثيريف تعتبر الكتابة امتدادا لقكاعد المغة
بنية معقدة  الكتابة ىيك لإنتاج جمؿ جيدة التككيف.  خلاؿ تككيف العادات كاختبار قدرة المتعمميف

                                                .كالقكاعد لا يمكف تعمميا إلا مف خلاؿ تطكير القدرة عمى التعامؿ مع المعجـ

                                                              (Hyland, 2019:  ) 

زت معظـ كتاباتيـ حكؿ كضكح كقد كتب كثيركف في إجادة التعبير الكتابي، كترك
المعاني التي تتضمنيا الكتابة، كتسمسميا، كترابطيا، كأصالتيا المنطمقة مف دافع نفسي إف أىمية 
التعبير ىذه ىي التي تفسر لنا الاىتماـ العالمي بالتعبير، فقد بدأت بحكثو في الدكؿ المتقدمة منذ 

دارت مكث( الأمريكية إلى أف ىناؾ أكثر مف تسعة عقكد، كقد تكصؿ المؤتمركف في كمية )
علاقة متضامنة بيف تعمـ المغة ك تأكيد الشخصية كنمكىا التي يجب الانتباه إلييا عند تدريس 

 .التعبير الكتابي

  (15، 2010)صكماف،                                                            

o خطىاث ػًهيت انكخابت: 

يستخدميا المينيكف مف الكتاب تشبو عممية الكتابة التي يستخدميا عممية الكتابة كما 
الطمبة المبتدئكف. ىذه العممية ذات أربع خطكات تتضمف ما يمي: ما قبؿ الكتابة، الكتابة إعادة 

 :الكتابة كالنشر، كفيما يمي كصؼ ليذه الخطكات

كتتضمف جمع الأفكار كالمعمكمات، كيجرب أفكار جديدة كيختار  :prewritingما قبؿ الكتابة  -1
مساران ملائمان أك خريطة تحدد معالـ طريؽ يسير عمييا لتأليؼ قطعة إنشائية كىذه الخطكة بمثابة 

rehearsal  إعادة تكرار تتصؼ بقصر المدة إذ تستغرؽ ما بيف دقيقتيف كخمس دقائؽ. كباعتبارىا
ف التحضير كردة الفعؿ الارتباطات تعمؿ خلاؿ الأفكار كالمعرفة مرحمة تييئة تتضمف كلا م

المكتشفة. إف التصنيؼ كالربط كالتحميؿ كالتقكيـ ىي عمميات لممرحمة الافتتاحية ىذه كتميد لمتعجيؿ 
بالتفكير التشعبي كطرح الأسئمة السابرة، العصؼ الذىني كالتجميع كالمقابمة كالاستماع كرسـ 

ترابطة مف السمكؾ الذم يساعد الأطفاؿ في مناقشة أفكارىـ فيما بينيـ. الخرائط ىي أنكاع م
يصؼ عدد مف الباحثيف الكتابة باعتبارىا أداة لمتفكير ضركرية لتطكير الأفكار كترفع مف مستكل ك 
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التفكير. إف الدافعية كالإثارة ىما مككناف المرحمة ما قبؿ الكتابة لأنو مف الأيسر أف تكتب عندما 
 بسبب الميمة.  excitedعلا تككف منف

ىذه الحماسة تحدث عندما يختار الكاتب المكضكع الملائـ أك الشخصي. إف بحكث 
دكنالد غريفز تشير الى أف المعمميف عمى أف يكرسكا اىتماما لمميكؿ الفردية كما يتعمؽ بطمبتيـ 

ة أف تستخدـ أداة كأف ما يعمـ في الصفكؼ لابد أف يرتبط بالعالـ الحقيقي إذا ما أريد الكتاب
التطكير الطمبة كالاحتفاظ بالمعرفة كذلؾ فاف مرحمة ما قبؿ الكتابة تركز عمى التحرير الى حد ما 
لأف الكاتب يختار الأفكار أك يرفضيا بكاسطة تقكيميا مقابؿ تكضيح جكانبيا السمبية. خلاؿ ىذه 

ة كالأفلاـ المتحدث الضيؼ، المرحمة يعتمد المعممكف عمى الأنشطة التي تزكد بالخمفية كالخبر 
بالإضافة إلى ذلؾ فاف المعمميف قد يركزكف عمى الخبرات العامة كالشخصية، كالشيء المحبب 

 أك المشركع الذم يصممو الطمبة كينتيكف منو بدكف مساعدة.

الخطكة الثانية لعممية الكتابة ىي الكتابة كعمميا تأليؼ قطعة الإنشاء ضمف  Writing :الكتابة -2
ه المرحمة، يعني الكاتب ابتداء بالمحتكل بينما تعد الميكانيكيات كالتيجئة في الدرجة الثانية مف ىذ

حيث الاىتماـ ىذه الكتابة أك المسكدة تنجز مع الغرض المحدد في الدماغ كالجميكر خاص. حالما 
كممات كالجمؿ ال :يحكؿ الكاتب الأفكار الى جمؿ فاف جزءان آمنا التحرير يأخذ مكانو أكتكماتيكيا

 كالأفكار.

 أف  تكرار الكتابة يشار إلييا عمى أنيا تحرير كتغيير. كبشكؿ عاـ ف Rewritingتكرار الكتابة  -3
مف قبؿ المعمـ كالطمبة إذ ينبغي إعادة النظر في قطعة الإنشاء،  most dreadedىذه المرحمة 

 إذ عمى الكاتب أف يعيد قراءة كيقكـ العمؿ سكاء مف حيث المحتكل كقكاعد الكتابة.

يبدأ  إذتتطمب مرحمة إعادة الكتابة مف الكاتب التحكؿ مف دكر المؤلؼ الى دكر القارئ، 
الفكرة الرئيسة، عدد الأمثمة كضكح الكصؼ تكرار  الكاتب في تقييـ ما كتبو مف منطمؽ تكاصؿ

الأفكار جاذبية العنكاف طكؿ الجممة تقسيـ المكضكع الى فقرات كسيكلة القراءة بينما يعمؿ 
المؤلؼ عمى ملاحظة ميكانيكيات القكاعد كالتيجئة قبؿ اشراؾ المعمـ بالمنتج المنتيي، المعمـ 

كالقكاعد عمى حساب المحتكل. بعد أف يقكـ الكاتب  عميو ألا يعطي تأكيدان شديدا عمى التيجئة
قطعة الانشاء مكضكعيا عميو اف يتخذ عدة قرارات بأف المحتكل عميو أف يأخذ في اعتباره 
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التكيؼ المحتمؿ في تنظيـ المادة، كضكح المعاني كاتساع الأفكار العامة.كبالمثؿ الجمؿ الأصمية 
مكف العمؿ عمى أف تككف اقكل كأكثر جذبان لمقارئ كالخلاصة يمكف إعادة النظر بشأنيا كلكف ي

 .كذلؾ عمى الكاتب أف يحمؿ كيصحح علامات الترقيـ كالتيجئة كأخطاء الاستخداـ

اـ(. إف عمى الكاتب أف المحتكل كتقاليد المغة الترقيـ كالتيجئة كالاستخد)الكتابة تعنى أكثر مف 
 .ـ الرسالةالأفكار بالإضافة الى تأكيد الكضكح كفي ينظـ كيصؼ

 (104-102 :2013)عاشكر كمقدادم،                                                   

ذا منح الفرص الملائمة   كيستطيع التمميذ أف يتممؾ ناصية الكتابة إذا كانت خطكاتو الأكلى صحيحة، كا 

 (13 :2006)حسيف،                                                                    

o ششوط انكخابت الجيذة: 
؛ صحة المغة كسلامة التعبير: يجب عمى الكاتب أف لا يقع في أخطاء نحكية أك إملائية -1

لأف الخطأ المغكم يكجد ارتباؾ في المعنى، لذا يجب أف يككف ىناؾ ترابطا بيف الشكؿ 
بالألفاظ كالتراكيب، كالمضمكف، كما أف المعنى الجيد كحده لا يكفي، لذا يجب الاىتماـ 

 .فالمعنى لا يصؿ إلى القارئ إلا بالاعتناء بمغتو كاختيار مفرداتو كبناء تراكيبو كجممو
يعني التجانس في الكتابة إشاعة مناخ كاحد في النص يرتاح إليو القارئ،  :الترابط كالتجانس -2

مما ليس لو  أما الترابط فينبغي تقديـ معمكمات كافية عف المكضكع، كالعمؿ عمى التخمص
علاقة بالمكضكع، كبناء علاقات مناسبة بيف عناصر المكضكع مع التنبيو أف التجانس لا 

 يعني نمطان مف التعدد كالتنكع الكاحد، أك تكرار فكرة كاحدة فقط.
الإقناع كالتأثير: يعني ىذا الأمر ترؾ أثرنا إيجابيا في المتمقي، مف خلاؿ الاعتماد عمى  -3

 ي، كأسمكب التأثير العاطفي.أسمكب الإقناع العقم
عمى الكاتب تقديـ تجربتو كخبراتو الإنسانية إلى القارئ مما يفيده، كيعمؽ  :التجربة الإنسانية -4

 مشاعره كتجاربو في الحياة.
، مف عناصر التشكيؽ ،ينبغي عمى الكاتب استخداـ ألكاف مختمفة :الجمع بيف المتعة كالفائدة -5

 في المضمكف كالأسمكب. كالإثارة
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يجب مراعاة بعض الأمكر الشكمية في الكتابة، مثؿ كضكح الخط  :حسف التنظيـ كالفائدة -6
 .باليد أك الكتابة المطبكعة، كمراعاة الفقرات، كالعرض: مقدمة، عرض، خاتمة

يجب الاعتناء بيذه الرمكز كالإشارات ككضعيا في مكانيا الصحيح  :مراعاة علامات الترقيـ -7
عينة مف حيث التنبيو عمى مكاضع الكقؼ، كتقسيـ الجمؿ في النص، فيي تؤدم معاني م

  .كالفقرات، كالدلالة عمى الاستفياـ كالتعجب كالاقتباس
 (26-24 :2011)الصكيركي،                                                          

صكرة ( الى ضركرة الاىتماـ بأسمكب الكتابة الذم يعطي 2014كأشار الصدر )الصدر، 
 جميمة كحقيقية عف المضمكف كالمكضكع  بقكلو:

قدس سره الشريؼ قد دخؿ ىذا المجاؿ مف أكسع أبكابو مف خلاؿ المقالات الأدبية كالفكرية »كىك 
التي تعطي صكرة جميمة كحقيقية عف مضمكنيا كمكضكعيا، فكـ مف قمـ خط الكممات فانحرفت 

لى عف مجراىا كبعدت عف إفياـ العقكؿ، إلا أنو  قد قد كتبيا بأسمكب يصؿ إلى القمكب سريعان كا 
العقكؿ بطريقة أسرع لا يكتنفيا الغمكض أك الصعكبة، بؿ قد كتبيا باختيار الكممات المناسبة في 
الزماف المناسب لتخترؽ جدار النفس فتتجذر في قمب القارئ ليمج في ثناياىا ككأنو يتعايش معيا 

 أكلان بأكؿ.

 (5 :2014)الصدر،                                                                         

o :أَىاع انخؼبير 

 :من حيث الآداء

)الصكيركي، أك الشفيي  ،اك التعبير الشفكم ،إذا ارتبط التعبير بالحديث فيسمى المحادثة
كتحريريا )سميـ،  ،كىنالؾ مف يستخدمكف القمـ كيعبركف عف ما في انفسيـ كتابيا .(14، 2014
 كينقسـ التعبير مف حيث المكضكع إلى نكعيف: التعبير الكظيفي، كالتعبير الإبداعي. (.3، 2014
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 التعبير الوظيفي: -أ

كىك ما يؤدم غرضان كظيفيان تقتضيو حياة المتعمـ في محيط تعميمو )داخؿ المدرسة(، أك 
بعد تخرجو مف المدرسة أك الكمية أك  في محيطو الخارجي خارج المدرسة، أك في حياتو العممية

الجامعة، كيؤدم ىذا التعبير إلى اتصالو بالناس كقضاء مصالحو كحكائجو المعيشية، كتنظيـ 
 .شؤكف حياتو كيتطمب ىذا التعبير كضكح الفكرة في عبارات سميمة مف الأخطاء المغكية كالنحكية

 ب التعبير الإبداعي:

التعبير الإبداعي أك الابتكارم ىك لكف مف ألكاف التعبير الذاتي الذم ينقؿ الطالب بو ما 
يدكر في ذىنو مف أفكار كخكاطر كمشاعر كأحاسيس إلى أذىاف الآخريف بأسمكب أدبي متميز 
كمشكؽ يتصؼ بالجمالية، كرقة الأسمكب كرشاقتو عمى نحك تظير فيو ذاتيتو كعاطفتو. )الصكيركي، 

2014، 17-20). 

o :أهذاف حذسيظ انخؼبير 
 تمكيف التلاميذ مف التعبير عف حاجاتيـ كمشاعرىـ كمشاىداتيـ كخبراتيـ بعبارة سميمة صحيحة.  -1
 ـ -2 تزكيد التلاميذ بما يحتاجكنو مف ألفاظ كتراكيب لإضافتو إلى حصيمتيـ المغكية، كاستعمالو في حديثي

 ككتابتيـ. 
 عة مف القيـ كالمعارؼ ك الأفكار ك الاتجاىات السميمة. يعمؿ التعبير عمى إكساب الطالب مجمك  -3
تعكيد التلاميذ عمى ترتيب الأفكار، كالتسمسؿ في طرحيا كالربط بينيا، بما يضفي عمييا  -4

 جمالا كقكة تأثير في السامع كالقارئ
تييئة التلاميذ لمكاجية المكاقؼ الحياتية المختمفة التي تتطمب فصاحة المساف كالقدرة عمى  -5

 لمعيش في المجتمع بفعالية ،الارتجاؿ
 تقكية لغة التمميذ كتنميتيا كتمكينو مف التعبير السميـ عف خكاطر نفسية كحاجاتيا شفييان ككتابيان.  -6
 تنمية التفكير كتنشيطو كتنظيمو كالعمؿ عمى تغذية خياؿ التمميذ بعناصر النمك كالابتكار  -7

 (216 :2013)عاشكر كمقدادم،                                                        
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o :انخؼبير انكخابي 

كيحتؿ المركز الأعمى في ىرـ الميارات كالقدرات المغكية، كيمكف أف يعرؼ بأنو امتلاؾ 
مف مثؿ قكاعد القدرة عمى نقؿ الأفكار أك الأحاسيس إلى الآخريف كتابة مستخدما ميارات لغكية 
 .الكتابة، إملاء أك خط، قكاعد المغة مف نحك كصرؼ، كعلامات الترقيـ أك غيرىا

 (40، 2013)بمعربي،                                                                

o يضايا انخؼبير انكخابي 
 يساعد عمى تنمية ممكات الكاتب مف خلاؿ إكثار عممياتو الكتابية. -1
 عمى تكثيؽ عرل الصداقة كالألفة بيف الكاتب كالكتابة. يساعد -2
 يساعد عمى التخمص مف الأخطاء المغكية كالأسمكبية. -3
 يجعؿ الكاتب قادران عمى التعبير عف إحساسو كأفكاره. -4
يجعؿ الكاتب قادران عمى استخداـ محصكلو المغكم الذم اكتسبو مف خلاؿ دراستو  -5

 لمختمؼ حقكؿ المعرفة العممية.
 الكاتب قادران عمى تمخيص ما يقرأ أك ما يسمع مستخدمان في ذلؾ لغتو الخاصة.يجعؿ  -6
نتاجو التعبيرم. -7  يساعد عمى الارتقاء بأسمكب الكاتب كا 

  (17-16 :2014)الصكيركي،                                                       
المتعمـ كاحتياجاتو النفسية، إف التعبير الكتابي كالاىتماـ بمياراتو يرتبط بشخصية 

كالعمؿ عمى تنمية ىذه الميارات بصكرة صحيحة مف شأنو أف يدعـ قدرة المتعمـ عمى 
التعبير عف شخصيتو، كيعزز بنيتو المعرفية كالنفسية؛ ليككف فردان متكازنان قادران عمى 

بير الكتابي التكاصؿ نفسيان كاجتماعيان؛ كلذلؾ فإف العناية بإكساب المتعمـ ميارات التع
 تساعد عمى تمبية احتياجات كثيرة لديو، أبرزىا:

الحاجات الأكاديمية المتنامية، المتصمة بالتعمـ كالدراسة، كما يحتاجو المتعمـ مف  - أ
 ميارات كتابية، تعينو عمى النجاح في المكاد الدراسية كاجتياز اختباراتيا الكتابية. 
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الحاجات المتنامية إلى التعبير عف الفكر، كعف مكنكنات النفس كالمشاعر   - ب
كالعكاطؼ، فقد يجد متنفسا في كتابة مذكراتو كيكمياتو، أك في ممارسة ىكاية كتابية 

 ما. 
الحاجات المتنامية إلى التكاصؿ الاجتماعي، كالتعامؿ مع المجتمع عمى نحك   - ت

الكتابية الكظيفية مرتبطة بالتكاصؿ، إضافة تكافقي، سيما كأف الكثير مف الأنشطة 
إلى اتساع دائرة علاقات الفرد كتعاملاتو مع الآخريف بمركر الكقت، كما يتطمب ذلؾ 

 .مف ميارات تساعد عمى نمك لغتو التعبيرية
 (78-77 :2011)البصيص،                                                    

o يهاساث انخؼبير انكخابي: 

 .تنظيـ المكضكع كبناء الفقرات: كلان أ
 .الترقيـ: ثانيان 
 التمخيص: ثالثان 
 .أدكات الربط: رابعان 

o حُظيى الدىضىع وبُاء انفمشاث: 

  .أم تصميـ المكضكع في مجمكعة مف الفقرات paragraphingأكلى خطكات التنظيـ ىي التفقير 
لا بد مف أف نتساءؿ: ما ىي الفقرة ؟ لا تكجد ثمة علاقة بيف مصطمح الفقرة الذم نستعممو الآف 

فقد جاء في لساف العرب كالقامكس المحيط أف الفقرة  .كالجذر الثلاثي الذم اشتقت منو الكممة
كالفقرة عظمة مف سمسمة تمتد في الصمب العمكد الفقرم مف الكاىؿ حتى العجب، كىك أسفؿ 

  .لعمكدا

فالنص  ،كربما كانت الصمة بيف الكممة كمعناىا الاصطلاحي الشائع اليكـ علاقة مشابية
يشبو الكائف الحي الذم لا بد لو مف ىيكؿ عظمي يستند إلى عمكد فقرم، كالعمكد مؤلؼ مف 

كتعني بجانب ك  paraفقرات كالكممة في المغات الأكركبية مشتقة مف الأصؿ الإغريقي 
graphien كعميو فإف المعنى الأصمي لمكممة ىك الكتابة جنبا إلى جنب.  .تي تعني كتابةال
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ككاف الإغريؽ كالركماف يستخدمكف علامة في بداية كؿ فقرة، كىذه العلامة كانت تتألؼ مف 
 .خطيف عمكدييف ينتيياف مف الأعمى بنصؼ دائرة مظممة ترسـ في اليامش الأيسر مف الصفحة

في العصر الحديث بفراغ في بداية الفقرة مف اليميف أك اليسار كفقا  كاستعيض عف ىذه العلامة
 .كىذا الفراغ يشعر القارمء ببدء الفقرة الجديدة .لمغة

كقد عرفت الفقرة عمى أنيا مظير مف مظاىر التنظيـ في النصكص، ذلؾ التنظيـ الذم 
ماؿ السميـ لعلامات الذم يشمؿ فيما يشمؿ الاستع punctuationيعبر عنو عادة باسـ الترقيـ 

           .الترقيـ، ككضع كؿ علامة منيا في المكضع المناسب

 (73 :2009)خميؿ كالصمادم،                                                      

ىناؾ أبعاد تساعد الكاتب عمى اختيار المكضكع المناسب، كالمفظ الملاكـ، كلذا يجدر ك 
 ماذا أكتب ؟ متى أكتب لمف أكتب؟ ككيؼ أكتب؟ لماذا أكتب؟ :بالكاتب أف يتساءؿ

 ( كالمتضمنة:Laurie(، كلكرم )Stephenكىذا يتناسب مع مراحؿ الكتابة التي حددىا ستيفف )
 .كضكح اليدؼ -أ 
 .كضع مخطط لمكتابة -ب 
 .كمف العنكاف إلى المكضكع ثـ الخاتمة ،الانتقاؿ مف العاـ إلى الخاص -ج 
 .تكليد الأفكار -د 
 .الأفكارتنظيـ  -ق 
 .الكتابة كالمراجعة -ك 

كالمثير لو  ،كالمشكؽ لمقارئ ،كالداؿ عمى محتكياتو ،كبعد تحديد العنكاف مفتاح المكضكع
كيجدر بالكاتب بعد تحديد  لمقراءة، كيتميز العنكاف الجيد بالكضكح كالصحة المغكية كقكة الدلالة

 :في تحقيؽ ما يميفعمؿ المخطط يفيد  ،المكضكع إيلاء التخطيط اىتمامان كبيران 

 .تحديد عدد الفقرات التي سيحتكييا المكضكع -أ 
 .تكزيع الأفكار عمى الفقرات -ب 
 .ترتيب الأفكار -ج 
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 .بياف الأفكار الثانكية التي تندرج في كؿ فقرة كتفصيلات لمفكرة الرئيسة -د 
 .بياف عدد الجمؿ في كؿ فقرة بشكؿ تدريجي -ق 
 .ككحدة المكضكع ككؿ ،تحقيؽ كحدة المكضكع لكؿ فقرة عمى حدة -ك 

 (34-33 :2004)الخكلي،                                                              

 تحتوي الفقرة عمى ثلاثة أجزاء أساسية:

الجممة المكضكعية. ىذه ىي الفكرة الرئيسية لمفقرة. عادة ما تككف الجممة الأكلى مف  -1
 الفقرة، كىي الجممة الأكثر عمكمية في الفقرة. 

الجمؿ الداعمة. ىذه ىي الجمؿ التي تتحدث عف الجممة المكضكعية أك تشرحيا. إنيا  -2
 أفكار أكثر تفصيلان تتبع الجممة المكضكعية.

الجممػة الأخيػرة مػف الفقػرة. يمكنػو إنيػاء  بكصػفوالجممة الختاميػة. يمكػف العثػكر عمػى ىػذا  -3
 فقػػػػػػػػرة بتكػػػػػػػػرار الفكػػػػػػػػرة الرئيسػػػػػػػػية أك مجػػػػػػػػرد إعطػػػػػػػػاء تعميػػػػػػػػؽ نيػػػػػػػػائي حػػػػػػػػكؿ المكضػػػػػػػػكع. 

                                           (12: 2005 ،Zemach & Rumisek) 

 عيات أساسية ىي:وتتطمب عممية إنشاء نص مكتوب ثلاث وض

(: فالمرسػؿ )كىنػا المػتعمـ يجػب أف يصػنع تصػكرا لممكضػػكع La planificationالمخطػط ) -1  
كيضػػػع يػػػده عمػػػى المعػػػارؼ المطمكبػػػة كالبحػػػث عػػػف المعمكمػػػات الخاصػػػة بالمكضػػػكع كيؤخػػػذ بعػػػيف 

فػراغ ىػذه  المعمكمػات الاعتبار السياؽ كالمعرفة الخمفية لممتعمـ، كىنػا يػتـ كضػع مخطػط للأفكػار كا 
حسػػػب نمػػػط الػػػنص كتختمػػػؼ الخطػػػة مػػػف نػػػص إلػػػى آخػػػر، فػػػالمخطط ىػػػك كضػػػع الحػػػدكد كبػػػذلؾ 

 تنحصر بشكؿ ما بعض صعكبات الكتابة.

كىنا تأخذ الأفكار شكؿ الدكاؿ، فعمى  :(La mise en texte) إنشاء النص أثناء النص -2
لمسانية اللازمة كشكؿ أم المستكيات ا le code écritالمرسؿ )المتعمـ( التحكـ في الشفرة )

الحركؼ، الكممات، الجمؿ، الفقرات، أم العمميات الضركرية لإنشاء النص كيدخؿ فيو أيضا نمك 
 الأفكار كالعمميات المنطقية المصاحبة ليا، كميارة تكظيؼ الركابط كعلامات الكقؼ كغيرىا.
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قكاعد المغة مف المراجعة: كأخيرا المرسؿ )الكاتب المتعمـ( يراجع نصو مف حيث مكافقتو  -4
ملاء كمف ناحية المعنى مف التصحيح كالتعديؿ، كىنا يمارس الكاتب دكر القارئ؛  نحك كا 

فأثناء عمؿ الكتابة يميز التركيب كتظير الكتابة كنشاط استقبالي فيي تخضع لمتأكيؿ 
كىذا نظاـ المراقبة شبيو بالرادار إذ يمكف  الشخصي لمكاتب )المتعمـ( كأحكامو كتقييمو

معرفي  -اتب مف معرفة عممو كيستدرؾ ما فاتو، كىذا الجياز يمكف أف يسمى عبر الك
(La Meta ) ( كقد ظيرت نماذج تشرح مراحؿ عممية الكتابة ككيفية حدكثياLe 

processus d'écriture كتيدؼ في أغمبيا إلى الكصكؿ لحمكؿ مشاكؿ الكتابة، كلعؿ )
( كىذا النمكذج Hayes et Flawer( )1980)أشير ىذه النماذج نمكذج ىايس كفلاكر 

لمعرفة كشرح كيفية إحداث الكتابة لدل التلاميذ فيك يشرح ماذا يحدث في ذىف الذم 
( كما يمكنو scripteurيكتب؟ كيحدد مختمؼ العمميات التي يجب أف يقكـ بيا الكاتب )

)الإنتاج( كأداء  أف يبيف النقاط التي يجب أف يركز عمييا المدرس لتطكير نكعية الكتابة
التلاميذ كتبعا ليذا النمكذج فإف إنشاء الكتابة متككنة مف سمسمة مف عمميات تيدؼ إلى 

   .إنتاج نص راؽ )كىك المطمكب(
 (44-43 :2013)بمعربي،                                                            

 تتحقؽ مف عممؾ بحثنا عف:في كؿ مرة تكتب فييا، تذكر أف  :التحقؽ مف كتابتؾ

 )الحركؼ الكبيرة في بداية الجمؿ كأسماء العمـ )أسماء الأشخاص كالمدف كالبمداف. 
 النقطة في نياية الجمؿ. 
 علامات الاستفياـ في نياية الأسئمة. 
  الأخطاء الإملائية. استخدـ قامكسنا أك مدققنا إملائينا لمكمبيكتر لمتدقيؽ الإملائي. احتفظ

    .كممات تخطئ في كتابتيا. تعمـ التيجئة الصحيحةبسجؿ لأية 
                                                                (Philpot,2011: ) 
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 ومما يجدر ذكره أن الموضوع يتوزع عمى العناصر التالية:

 ،ككظيفتيا تأكيد الانطباع الأكلى ،كىي البداية أك المدخؿ لممكضكع: Introductionالمقدمة   
كتكضيح التصميـ  ،إضافة إلى إثارة القارئ كتشكيقو ،كتعرؼ القارئ عمى طريقة تفكير الكاتب

الذم كاف كراء اختيار المكضكع كتناكلو كبحثو.كيشترط في المقدمة مراعاتيا لمستكل المخاطبيف، 
كبيف ما يمييا مف حيث المعنى  كتكظيؼ أسمكب الجذب كالتأثير، كمراعاة الانسجاـ بينيا

 .كالأسمكب

 كمناقشتو مناقشة تستكفي أجزاءه مف زكايا كيقصد بو تعميؽ المكضكعDiscussion :العرض
مختمفة، كيتـ التعميؽ مف خلاؿ عدد مف الفقرات تناسب المكضكع، كبذا تعد الفقرة الكحدة الأساسية 

      .كتدعيـ فكرة رئيسةلممكضكع، كىي مجمكعة مف الجمؿ تسيـ في تطكير 

 (36-33 :2004)الخكلي،                                                                   
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 انذساعاث انغابمت:: اا سابؼ

 :محاكر ثلاثتتككف مف 

 دساعاث محهيت .أ 
 ػشبيت دساعاث .ب 
 دساعاث اصُبيت .س 
 :هيتالمح اثذساعان - أ

 :2023دراسة عبد الكريم  (1

( طالبان 142عينة عشكائية مف طمبة الخامس الاعدادم بفرعيو العممي )كطبقت عمى 
( طالبان في أربع مدارس مف مجتمع البحث في مدارس المرحمة الاعدادية في 114كالادبي )

المديرية العامة لتربية محافظة ديالى لكشؼ كتشخيص الصعكبات التي تكاجييـ في كتابة 
 .، كنقاط الضعؼ التي يعانكا منيافي مادة المغة الإنجميزية الانشاء 

، كما تـ تـ تقديـ تكصيات مناسبة في ضكئيا، ك كقد تكصؿ الباحث إلى جممة صعكبات
ة الفرع التكصؿ إلى اف طمبة الفرع الأدبي أكثر معاناة في كتابة القطعة الانشائية مف طمب

  .العممي

 ( :2018دراسة )ميدي،   (2

عمى تنمية ميارة الكتابة لدارسي المغة الانكميزية لغة اجنبية لطلاب المرحمة  Jigsaw)اثر تقنية 
تـ طرح الفرضية الصفرية الآتية: ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية بيف درجة  المتكسطة(

الكسط الحسابي لطلاب المجمكعة التجريبية التي تعممت اداء الكتابة عف طريؽ التجربة المقترحة 
 بطة التي تعممت الكتابة طبقا لمطريقة التقميدية في التعميـ.كالمجمكعة الضا

 2016طالبان مف متكسطة صفي الديف خلاؿ العاـ الدراسي  60تتككف عينة الدراسة الحالية مف 
 طالب.  30كؿ مجمكعة تتككف مف  2017
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عممت كالمجمكعة الضابطة ت Jigsawالمجمكعة التجريبية تعممت كتابة الانشاء باستعماؿ تقنية 
 بعد اجراء اختبار المعمكمات اللاحقة كتابة الانشاء باستعماؿ الطريقة التقميدية المكصى بيا.

 Jigsawاكدت النتيجة بكضكح باف تحصيؿ طلاب المجمكعة التجريبية التي عرض عمييا تقنية 
 .اعمى مف تحصيؿ طلاب المجمكعة الضابطة التي عرض عمييا طريقة التدريس التقميدية

 ػشبيت دساعاث - ب
 ((    , Soliman :دراسة عربية  (1

ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل فاعمية استخداـ ك اجريت ىذه الدراسة في دكلة قطر 
في تنمية ميارات الكتابة لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في  إستراتيجية الخرائط الذىنية

التي تساعد في تطكير ميارات دكلة قطر. كتحديد السمات الرئيسية لاستراتيجية الخريطة الذىنية 
 الكتابة.

 .طلاب الصؼ السادس الابتدائي في دكلة قطر :مجتمع الدراسة

 طمبة مدرسة الفرقاف الابتدائية في قطر :عينة الدراسة

 لميارة الكتابة t-testاختبار  :أداة البحث

 :النتائج

التجريبية في الاختبار درجات طلاب المجمكعة تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط  -ا
 القبمي كالاختبار البعدم في ميارات الكتابة لصالح الاختبار البعدم.

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات المشاركيف في الاختبار البعدم  -ب 
 لممجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في ميارات الكتابة لصالح المجمكعة التجريبية.
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 :صُبيتدساعاث أ -س

 (    , Wahid & Sudirman) :دراسة (1

كىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ تقنية الخريطة اجريت ىذه الدراسة في اندكنيسيا 
تستخدـ ىذه الدراسة البحث شبو التجريبي. كيعتمد مجمكعتيف مف ك  .في ميارات الكتابة الذىنية

البيانات الكمية التي تـ جمعيا مف الاختبار القبمي التصميـ شبو التجريبي. تـ الحصكؿ عمى 
أداء العينات لكلا الاختباريف كفقا لمجمكع اختبار الكتابة.  كالاختبار البعدم لقياس الفركؽ في

ىالماىيرا  في 4 الحككميةثانكية ملكاف المجتمع في ىذا البحث ىك طلاب الصؼ الحادم عشر 
  .2021/2022في العاـ الدراسي الشمالية

طالبان كعينة لمفصؿ  26طالبا. كقد استقبؿ الباحثكف  51يتككف مف الطمبة مجمكع ككاف 
طالبان كعينة لمفصؿ الضابط.استخدـ الباحثكف اختبار الكتابة كأداة. أعطى  25ك التجريبي

اشتمؿ منيج البحث شبو .الباحثكف الطلاب اختبارنا كتابينا مف خلاؿ تقنية رسـ الخرائط الذىنية
 يبي عمى مجمكعتيف، ىما المجمكعة التجريبية كالطبقة الضابطة. التجر 

تـ إعطاء كلا الفصميف اختبارنا مسبقنا في البداية. كبعد ذلؾ تـ تدريس المجمكعة التجريبية 
باستخداـ تقنيات الخرائط الذىنية بينما تـ تدريس المجمكعة الضابطة بدكف تقنيات الخرائط الذىنية. 

ىذا البحث في الجمسة الأخيرة مف ىذه الدراسة، كتـ إجراء اختبار بعدم لكلا تـ إعطاء أداة  ثـ
المجمكعتيف. كمف ثـ لجمع البيانات، استخدـ الباحثكف الاختبار الكتابي كتحميؿ البيانات باستخداـ 

درجات الفصؿ التجريبي في اختبار )ت( كمتكسط  اختبار )ت(. كيثبت كجكد درجة معنكية
. بينما في الفصؿ الضابط، 28.25كالمتكسط  3.0في الفصؿ التجريبي الدرجة  كالفصؿ الضابط.
. كيثبت أف تقنيات رسـ الخرائط الذىنية 25.00كالدرجة المتكسطة ىي  3.0ىي  tدرجة اختبار 

ىي كسيمة فعالة لمساعدة الطلاب عمى التغمب عمى مشاكؿ مثؿ العصبية كعدـ الثقة لتحسيف 
 مياراتيـ في الكتابة.
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 (:Ningsih & Asnawi ،2023) :دراسة (2
تيدؼ إلى تحديد التحسف الذم حققو الطلاب في اجريت ىذه الدراسة في اندكنيسيا ك 

ميارات الكتابة بالمغة الإنجميزية باستخداـ تقنية الخرائط الذىنية. أُجرم ىذا البحث مف خلاؿ 
مف الاختبار المسبؽ كالعلاج  المككفالبحث التجريبي  كتصميـتطبيؽ أساليب البحث الكمي 

كالاختبار اللاحؽ لتحسيف ميارات الكتابة بالمغة الإنجميزية لدل الطلاب باستخداـ تقنية الخرائط 
ميداف. كانت الأدكات المستخدمة عبارة عف  2الذىنية في الصؼ العاشر في مدرسة نكر حسنة 

ختبارات الكتابية، كتقنيات الخرائط مكاد كتابة نصية كصفية تستند إلى المكضكعات المقدمة، كالا
الذىنية التي تـ تصحيحيا مف قبؿ الطلاب كخطط الدركس. لتقييـ قدرة الطلاب عمى كتابة نص 

 كصفي، يتـ استخداـ عدة معايير. 

لتحديد إنجاز الطلاب في الكتابة، ىناؾ عدة  (.100-0تتراكح الدرجة التراكمية مف )
سة مقاييس لمككنات التقييـ كىي المحتكل كالتنظيـ كالمفردات معايير يُعتقد أنيا تحتكم عمى خم

كاستخداـ المغة كالآلية. بعد تحميؿ البيانات، استنتج أف ىناؾ فعالية كبيرة لاستخداـ تقنية 
( )التأثير( ىي tالخريطة الذىنية في ميارات الكتابة لدل الطلاب. تظير النتائج أف درجة )

اـ تقنية الخريطة الذىنية لو تأثير كبير عمى إنجاز الطلاب في . لذلؾ، فإف تأثير استخد1.801
 ميارات الكتابة.

 :(,Agustina 2020دراسة ) (3

تيدؼ إلى شرح تأثير تقنيات رسـ الخرائط الذىنية اجريت ىذه الدراسة في اندكنيسيا ك 
كانت  عاممي.عمى ميارات كتابة نص الإجراء. تستخدـ ىذه الدراسة طريقة شبو تجريبية بتصميـ 

حيث بمغ عدد لممدرسة النمكذجية سكنغام بينك مجتمعات الدراسة كميا طلاب الصؼ السابع 
 -أ  -طالبنا مف الصؼ السابع  31طالبنا، منيـ  61طالبنا، كبمغ إجمالي العينة  122الطلاب 

ؿ . ككانت تقنية العينة عشكائية. كاستنادنا إلى تحمي- ب -طالبنا مف الصؼ السابع  30ك
البيانات التي تـ الحصكؿ عمييا مف نتائج البحث، فإف تقنيات رسـ الخرائط الذىنية مناسبة لمتعمـ 

لأنو باستخداـ ىذه التقنيات  في إجراءات الكتابة لإجراءات كتابة النصكص لطلاب الصؼ السابع
 يمكف تحسيف ميارات الطلاب في التخيؿ كالتركيز كما يتضح مف القيمة المتكسطة لطلاب
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استنادنا إلى تحميؿ البيانات التي تـ الحصكؿ عمييا  الفصؿ، كانت التجربة أعمى مف فئة التحكـ
مف نتائج البحث، فإف تقنيات رسـ الخرائط الذىنية مناسبة لمتعمـ في إجراءات كتابة النصكص 

لأنو مف خلاؿ ىذه التقنيات يمكف  لممدرسة النمكذجية سكنغام بينكلطلاب الصؼ السابع 
 في الخياؿ كالتركيز. يف ميارات الطلابتحس

 :et al، (Megawati ،2021دراسة ) (4

تقاف ت الى ىدفاجريت ىذه الدراسة في اندكنيسيا ك  معرفة تأثير تقنية الخرائط الذىنية كا 
المفردات عمى ميارة الكتابة لدل الطلاب. ككذلؾ كيفية تطبيؽ تقنية الخرائط الذىنية عمى ميارة 

طالبنا عشكائينا  40. تـ اختيار الاسمكب التجريبيالدراسة  كاستخدمت ىذهالكتابة لدل الطلاب. 
. تـ اختبار في جاكارتا نيجارا ككزكما معيد الإنجميزية فيمف الفصؿ الدراسي الرابع لتعميـ المغة 

)برنامج  SPSSأداة البحث كاختبارىا مف خلاؿ اختبار الصلاحية كالمكثكقية باستخداـ برنامج 
الإحصاء لمعمكـ الاجتماعية(. تـ تحميؿ البيانات باستخداـ ككلمكجكرؼ سميركؼ، كنعرؼ أف 

ىك اختبار تجانس البيانات باستخداـ اختبار ليفينك، البيانات كانت طبيعية. كتحميؿ النص 
 : لمعرفة ما إذا كاف السكاف مشتقيف مف سكاف متجانسيف. كخمصت نتيجة ىذا البحث إلى أف

 استخداـ تقنية الخريطة الذىنية لو تأثير كبير عمى ميارة الكتابة لدل الطالب -1
 لدل الطالبأعطى إتقاف المفردات التأثير الكبير عمى ميارة الكتابة  -2
تقاف المفردات عمى ميارة الكتابة لدل  -3 ىناؾ تأثير كبير لمتفاعؿ بيف الخرائط الذىنية كا 

 الطلاب

 (et al، Elawati،2022دراسة ) (5

تيدؼ إلى التحقيؽ في تنفيذ استراتيجية رسـ الخرائط اجريت ىذه الدراسة في اندكنيسيا ك 
لدل طلاب الصؼ العاشر في مدرسة أنكر اليداية مينيس  الذىنية عمى الكتابة الكصفية

باندجلانج. استخدمت الدراسة النيج الكمي، في حيف أف الطريقة المستخدمة ىي طريقة شبو 
 تجريبية بتصميـ ما قبؿ الاختبار كما بعده. 
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استخدمت مثمثنا لطرؽ جمع البيانات التي تتضمف الاختبار المسبؽ كالمعالجة كما بعده. 
لحصكؿ عمى البيانات مف فصميف، كىما فصؿ تجريبي كفصؿ ضابط. كاف الفصؿ التجريبي تـ ا

طالبنا. العينة  30يتككف كؿ فصؿ مف . ك XBككاف الفصؿ الضابط ىك  XAليذا البحث ىك 
، بينما 50.23درجات الفصؿ التجريبي في الاختبار القبمي  كاف متكسط طالبنا. 60الإجمالية 

. مف ناحية أخرل، كانت نتيجة 48.57الاختبار القبمي  الفصؿ الضابط فيدرجات كاف متكسط 
، بينما كاف متكسط 69.07درجات الفصؿ التجريبي كاف الاختبار البعدم ىي أف متكسط 

النتيجة ككانت . SPSS. تـ حساب الفرضية باستخداـ برنامج 63.33درجات الفصؿ الضابط 
ة رسـ الخرائط الذىنية عمى الكتابة الكصفية لمطلاب في الصؼ أف ىناؾ تأثيرنا كبيرنا لاستراتيجي

 .2022/2023في العاـ الدراسي  مدرسة أنكر اليداية مينيس باندجلانجالعاشر في 

 (Rahayu ،2017) دراسة (6

ييدؼ ىذا البحث إلى معرفة ما إذا كاف ىناؾ تأثير اجريت ىذه الدراسة في اندكنيسيا 
لدل الطلاب أـ لا. كقد أُجرم البحث في  الذىنية عمى ميارة الكتابةلاستخداـ تقنية الخرائط 

ككاف  2016/2017 في العاـ الدراسي ماتاراـ. 2الثانكية الحككمية الصؼ السابع في مدرسة 
 طالبنا. 507عدد السكاف 

طالبنا كمجمكعة تجريبية  40كانت العينات ىي الصؼ الحادم عشر المككف مف 
طالبنا كمجمكعة ضابطة تـ اختيارىا باستخداـ أسمكب  41ككف مف كالصؼ الحادم عشر الم

العينة العشكائية. كتـ الحصكؿ عمى البيانات باستخداـ أداة الاختبارالتي تـ تقسيميا إلى ثلاث 
تـ إجراء اختبار قبمي  إجراءات لجمع البيانات؛ الاختبار المسبؽ كالمعالجة كالاختبار اللاحؽ.

درجات ة الخمفية المعرفية لمطلاب تجاه المكضكع المعني. ككاف متكسط لكلا المجمكعتيف لمعرف
لممجمكعة الضابطة. كفي قسـ  36.333لممجمكعة التجريبية ك 45.833الاختبار القبمي 

العلاج، تمت معالجة المجمكعة التجريبية باستخداـ أسمكب الخرائط الذىنية بينما تـ تدريس 
ب التدريس التقميدم. كأخيرنا، تـ إجراء اختبار بعدم لكلا المجمكعة الضابطة باستخداـ أسمك 

المجمكعتيف لمعرفة ما إذا كاف ىناؾ تأثير إيجابي أـ لا في ميارة الكتابة لدل الطلاب بنتيجة 
في المجمكعة الضابطة. ثـ تـ تحميؿ  51.5في المجمكعة التجريبية ك 73.83درجات متكسط 
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لمبيانات العددية كالتعريؼ. أظيرت نتائج البحث أف درجة  tالبيانات باستخداـ صيغة اختبار 
عند مستكل الثقة  58في درجة الحرية  t. ككانت أعمى مف قيمة جدكؿ 3.4127كانت  tاختبار 
( بنجاح، ككما Hoكبالتالي، تـ رفض الفرضية الصفرية ) ٪(.99) 0.01٪( ك95) 0.05

فعالة للاستخداـ في تحسيف ميارة الكتابة  خمصت النتيجة إلى أف تقنية الخرائط الذىنية كانت
 .ماتاراـ 2الثانكية الحككمية  لدل الطلاب في الصؼ الحادم عشر في مدرسة

 (Firman & Imran ،2017) دراسة (7

كاف اليدؼ مف ىذا البحث تحميؿ تأثير استخداـ تقنية ك اجريت ىذه الدراسة في اندكنيسيا 
الخرائط الذىنية عمى ميارات الكتابة لدل طلاب الفصؿ الدراسي الثاني في كمية التربية كالتعميـ 

. استخدمت ىذه الدراسة طريقة البحث شبو 2015/2016ماتاراـ في العاـ الدراسي  IKIPبجامعة 
طالبنا تـ  65كؿ عشكائي مجمع، ككاف العدد الإجمالي لمعينة التجريبي، حيث تـ اختيار العينة بش

طالبنا في المجمكعة التجريبية. لجمع  36طالبنا في المجمكعة الضابطة ك 29تقسيميـ إلى فصميف؛ 
بيانات البحث، استخدـ الباحث اختبار الكتابة لفيـ قدرة الطلاب عمى تنظيـ النصكص بناءن عمى 

 مفيكـ الخرائط الذىنية.

د الحصكؿ عمى البيانات، تـ تحميميا باستخداـ التحميؿ الإحصائي الكصفي كالتحميؿ بع
عند  69.72الاستدلالي. كبناءن عمى تحميؿ البيانات، تبيف أف قدرة الطلاب قبؿ التطبيؽ كانت 

%. أما في تحميؿ بيانات الاختبار البعدم، فارتفعت متكسط قدرة الكتابة لدل 95مستكل دلالة 
ا أف درجة الاختبار 77.22ى الطلاب إل . كأثبت التحميؿ الاستدلالي أك اختبار الفرضيات أيضن

 63( كدرجة الحرية        α% )95التائي كانت أعمى مف الجدكؿ التائي عند مستكل دلالة 
. كىذا يثبت بكضكح قبكؿ الفرضية ρ (sig.) 0.00 < 0.05( مع قيمة 2.000<  4.158)

( التي تنص عمى أف استخداـ الخرائط الذىنية كاف فعالان في تحسيف ميارات الكتابة Haالبديمة )
ماتاراـ في العاـ  IKIPلدل طلاب الفصؿ الدراسي الثاني في كمية التربية كالتعميـ بجامعة 

( التي تنص عمى أف استخداـ الخرائط Ho، كرفض الفرضية الصفرية )2015/2016الدراسي 
في تحسيف ميارات الكتابة لدل طلاب الفصؿ الدراسي الثاني في كمية التربية  الذىنية ليس فعالان 
. أثبتت ىذه البيانات بكضكح أف 2015/2016ماتاراـ في العاـ الدراسي  IKIPكالتعميـ بجامعة 
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استخداـ الخرائط الذىنية كاف فعالان في تحسيف ميارات الكتابة لدل الطلاب، خاصة في الفصؿ 
  .2015/2016ماتاراـ في العاـ الدراسي  IKIPفي كمية التربية كالتعميـ بجامعة الدراسي الثاني 

 (     ,Lastari & Saraswati)دراسة  (8

في  ميارات الطلابىدؼ الباحثكف إلى تحسيف اجريت ىذه الدراسة في اندكنيسيا ك 
الكتابة كحاكلكا التحقيؽ في تأثير الخرائط الذىنية في تحسيف ميارة الكتابة لدل طلاب الصؼ 

مف خلاؿ الخرائط الذىنية.  2016/2017في العاـ الدراسي في المدرسة الثانكية الأكلى الثامف 
كسط بمغ مت أنثى. 18ذكرنا ك 17طالبنا مف الصؼ السابع إلى الأكؿ شممكا  35كاف المشارككف 

، مما يعني أف ميارة الكتابة لدل المشاركيف كانت لا تزاؿ 60.44الدرجات في الاختبار القبمي 
منخفضة حيث لـ ينجح أم مف الطلاب في اجتياز الحد الأدنى لمنجاح. تـ إجراء البحث في 
عد دكرتيف مف تطبيؽ الخرائط الذىنية. تـ جمع البيانات مف الاختبارات اللاحقة التي أجريت ب

طالبنا نجحكا في الحصكؿ عمى الحد الأدنى  21تطبيؽ الخرائط الذىنية. تشير النتيجة إلى أف 
طالبنا نجحكا في الحصكؿ عمى الحد الأدنى لمدرجات  33ك  الأكؿلمدرجات بعد الاختبار اللاحؽ 

لدل . يمكف أف يكشؼ ذلؾ عف كجكد تحسف كبير في ميارة الكتابة الثانيبعد الاختبار اللاحؽ 
المشاركيف بعد تطبيؽ الخرائط الذىنية. علاكة عمى ذلؾ، أثبتت نتائج الاستبياف أف استجابات 
الطلاب لتطبيؽ الخرائط الذىنية كانت إيجابية. يمكف أف نستنتج أف الخرائط الذىنية ىي تقنية 

 .المدرسة الثانكية الأكلىلدل طلاب الصؼ الثامف في  فعالة في تحسيف ميارة الكتابة
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 :بين انذساعاث الدىاصَت :اا خايغ

 الجدول الآتي يبين الموازنة بين البحث الحالي والدراسات السابقة :
 

 انذساعاث انغابمت الدىاصَت  ( 1) صذول
الموضوع اليدؼ المؤلؼ

 /المادة
 النتائج المنيجية

 الباحث
 
 

معرفة أثر استخداـ 
استراتيجية الخريطة الذىنية 

في تنمية ميارة التعبير 
الكتابي لدل طمبة الصؼ 

 الثاني المتكسط 

المغة 
 الانجميزية

 
 
 

المنيج 
 التجريبي 

 

 
 
 

 
عبد 

 2023الكريم

 
كشؼ كتشخيص الصعكبات 
التي تكاجو الطمبة  في كتابة 

 الانشاء

 
المغة 

 الإنجميزية 

 
المنيج 
 الكصفي

 
تكصؿ الباحث إلى جممة 

كتـ تقديـ تكصيات  صعكبات ،
كما تـ  مناسبة في ضكئيا ،

التكصؿ إلى اف طمبة الفرع 
الأدبي أكثر معاناة في كتابة 

القطعة الانشائية مف طمبة الفرع 
 العممي

Wahid & 
Sudirman 
     

تحسيف ميارات الكتابة 
 باستخداـ الخرائط الذىنية

المغة 
 الانجميزية

شبو 
 تجريبي

الخريطة الذىنية ساعدت 
الطلاب عمى تحسيف ميارات 

 الكتابة كتجاكز مشاكؿ العصبية 
 كعدـ الثقة

Ningsih &  فعالية الخرائط الذىنية في كمي المغة تحديد التحسف في الكتابة
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Asnawi 
     

 الإبداع كالتنظيـ. كتجريبي الإنجميزية الكصفية بالخرائط الذىنية

Elawati ,et 
al      

التحقيؽ في تنفيذ استراتيجية 
رسـ الخرائط الذىنية عمى 

الكتابة الكصفية لدل طلاب 
الصؼ العاشر في مدرسة 

أنكر اليداية مينيس 
 باندجلانج

المغة 
 الإنجميزية

شبو 
تجريبي 
-)قبمي
 بعدم(

ارتفاع معدؿ المجمكعة التجريبية 
( مقابؿ الضابطة 69.07)
 ( في الاختبار البعدم.63.33)
 

Megawati et 
al  2021  

تحميؿ تأثير الخرائط الذىنية 
تقاف المفردات عمى الكتابة  كا 

المغة 
 الإنجميزية

تفاعؿ إيجابي بيف الخرائط  تجريبي
 الذىنية كالمفردات.

Lastari & 
Saraswati 
     

تقييـ فعالية الخرائط الذىنية 
 في الكتابة

 الكتابة
 

كمي 
)اختبارات 
 متكررة(

% 60النجاح مف ارتفاع نسبة 
 %.85إلى 

 
2018ميدي   
 
 

 Jigsawقياس فاعمية تقنية 
في تطكير الكتابة

المغة الإنجميزية  
 )المرحمة المتكسطة(

المغة 
 الإنجميزية 

شبو 
 تجريبي

تحصيؿ المجمكعة التجريبية 
(Jigsaw أعمى مف الضابطة )

 )الطريقة التقميدية(.

Rahayu 
     

تقييـ تأثير الخرائط الذىنية 
 عمى الكتابة

شبو  الكتابة
 تجريبي

زيادة متكسط الدرجات بنسبة 
25.% 

Firman & 
Imran 2017 

تحميؿ تأثير الخرائط الذىنية 
 عمى طلاب الجامعة

المغة 
 الإنجميزية

 تحسف ميارات التنظيـ كالإبداع. تجريبي



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   
 

 

 

 ثانثانفصمِان
 يُهضيت انبغذ واصشاءاحه

 Procedures انبغذ يُهش أولاا:
 Design Experimental انخضشيبي انخظًيى: راَياا 
 Population and Sampleوػيُخه  انبغذ مجخًغ: رانزاا 

:  Validity internal انذخيهت الدخغيراث ضبط سابؼاا

Jeopardizing Factors 
:  The Study of Involvement انبغذ يغخهضياث خايغاا
 Instrument of syudy انبغذ اداة :عادعاا 

: إصشاءاث  انخضشبت حطبيك عابؼاا
:  Statistical tools الاعظائيت انىعائم رايُاا
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 يُهضيت انبغذ واصشاءاحه

 Proceduresيُهش انبغذ  أولاا:

التي تفحص العلاقات  يةالمناىج البحث مف يُعدُّ  المنيج التجريبي لأنواستخدـ الباحث 
 .السببية بيف المتغيرات، كالتي تسيـ في الحصكؿ عمى تفسيرات جيدة لمظكاىر التي تطبؽ عمييا

 (30 :2009)سميماف،                                                                       

كيتميز المنيج التجريبي عف غيره مف باقي المناىج في أف الباحث يتدخؿ في الظاىرة 
 .المدركسة كيؤثر كيتحكـ في المتغيرات مف أجؿ قياس أثرىا الدقيؽ عمى المشكمة

 (66 :2019)المحمكدم،                                                                

 ومن الأسباب التي تدفع الباحث إلى استخدام التجريب ما يمي:

عف قصد كعمى نحك منظـ، متغيران معينان )المتغير  ،إف التجريب يتيح لمباحث أف يغير (1
ي الظاىرة المدركسة )المتغير التابع(، التجريبي أك المستقؿ ليرل تأثيره في متغير آخر ف

كذلؾ مع ضبط أثر كؿ المتغيرات الأخرل، مما يتيح لمباحث الكصكؿ إلى استنتاجات 
 أكثر دقة مما يتـ التكصؿ إليو باستخداـ أساليب البحث الأخرل.

مراجعة ما تـ التكصؿ إليو مف نتائج مف خلاؿ تكرار التجارب مرات متعددة، كفي  (2
 .تباينةأكضاع كظركؼ م

تحقيؽ الفرضيات التي تفسر بيا الظكاىر، كذلؾ في أكضاع تسمح بتناكؿ قطبي  (3
 .الفرضية بصكرة مستقمة عف العكامؿ الأخرل المتصمة بالظاىرة

تعييف دليؿ كمي لمتعبير عف العلاقة التي تربط متغيران ما بظاىرة ما، كفي ىذا امتداد  (4
             لمعرفتنا المتعمقة بتمؾ الظاىرة كالعكامؿ المؤثرة فييا. 

 (83-82 :2009)عمر،                                                          
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 :Design Experimental: انخظًيى انخضشيبي راَياا 

ؼ تصميـ البحث بأنو خطة شاممة يضعيا الباحث كيسمكيا في جمع البيانات عر  يُ 
  .الملائمة كتحميؿ ىذه البيانات بطريقة تمكنو مف الاجابة عف أسئمة البحث

 (157 :2012)القكاسمة كآخركف،                                                    

كالتجربة ىنا ىي مجمكعة الإجراءات المنظمة كالمقصكدة التي سيتدخؿ مف خلاليا 
الباحث في إعادة تشكيؿ كاقع الحدث أك الظاىرة كبالتالي الكصكؿ إلى نتائج تثبت الفركض أك 

 تنفييا. 
  (51 :2000)عمياف كغنيـ،                                                                  

 One group pretestبعدم لمجمكعة كاحدة  -كقد اختار الباحث تصميـ قبمي
posttestكلذلؾ فيك سيؿ  ،: يجرل ىذا النكع مف التجارب عمى مجمكعة كاحدة مف الأفراد

الاستخداـ في البحكث التربكية التي تجرل عمى التلاميذ في الفصكؿ حيث لا يتطمب ىذا التصميـ 
كيستخدـ عادة نفس التلاميذ كيقارف تحصيميـ مثلا في ظؿ ظرؼ معيف  ،إعادة تنظيميـ كتكزيعيـ

معنى أف الجماعة الكاحدة تمر بحالتيف إحداىما تضبط الأخرل ببتحصيميـ في ظؿ ظرؼ آخر. 
كمف الناحية النظرية لا يكجد ضبط أفضؿ مف استخداـ نفس المجمكعة في الحالتيف طالما أف 

كالمؤثرة في المتغير التابع قد أحكـ  ،ة بخصائص أفراد المجمكعةجميع المتغيرات المستقمة المرتبط
 (202 :2011)جابر ككاظـ،                                                          .ضبطيا

قد يمجأ  ىي طريقة عممية تجريبية  Pre-Post Method:البعدية -كالطريقة القبمية 
كتركز عمى دراسة أثر  ،يج التجريبي في بحكثيـ كدراساتيـإلييا الباحثكف الذيف يستخدمكف المن

متغيرات مستقمة معينة ػ مثؿ طريقة مف طرؽ التدريس، أك فاعمية برنامج إرشادم أك أسمكب 
معيف لإدارة الفصؿ أك المدرسة، أك طرؽ ممارسة الأدكار في جماعة العمؿ كالإدارة كفقنا لمجك 

كف أف نحدد خصائص الأفراد مف حيث الظاىرة مكضكع الديمقراطى أك الاستبدادل، كىكذا يم
الدراسة قبؿ إجراء التجربة، ثػـ نػجػرب المتغيرات المراد إدخاليا، كتسجؿ خصائص الأفراد بعد 
التأثيرات التي أحدثيا المتغير المستقؿ. كالفارؽ بيف الصكرة القبمية )قبؿ إجراء التجربة كالصكرة 
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، 2014كشؼ عف أثر المتغير المستقؿ في المتغير التابع )سميماف،البعدية )بعد إجراء التجربة( ي
(. فيمكف قياس التحصيؿ الدراسي قبؿ استخداـ الاستراتيجية الجديدة ثـ يقاس ثانية بعد 105

التدريس باستخداـ الاستراتيجية الجديدة. كيككف الفرؽ بيف القياسيف راجعا إلى تأثير المتغير 
ط تأثير الاختيار كفقداف بعض الافراد كعكامؿ مؤثرة عمى الصدؽ المستقؿ. كىذا التصميـ يضب

   .الداخمى لمتجربة

 (141 :2005)الطيب كآخركف،                                                      

في ىذا التصميـ تكجد مجمكعة كاحدة أيضان يطبؽ عمييا الاختبار مرة قبؿ التجربة كمرة 
يقاس الأثر الناتج مف التجربة كذلؾ باستخراج الفرؽ في الأداء عمى  أخرل بعد التجربة ثـ

 :الاختباريف. كيمكنؾ إزاء ذلؾ اتباع الخطكات التالية

 إجراء اختبار قبمي عمى المجمكعة قبؿ إدخاؿ المتغير المستقؿ. 
 إدخاؿ المتغير المستقؿ بيدؼ إحداث تغيرات معينة في المتغير التابع. 
  بيدؼ قياس أثر المتغير المستقؿ عمى المتغير التابعإجراء اختبار بعدم. 
  حساب الفرؽ بيف الاختبار البعدم كالاختبار القبمي ثـ اختبار دلالة الفرؽ الناتج بطريقة

    .إحصائية
 (397-396 :2002)ممحـ،                                                            

 (2)صذول 
 انخظًيى انخضشيبي 

 المتغير التابع المتغير المستقؿ الاختبار القبمي المجمكعة 
 اختبار ميارة  تجريبية

 التعبير الكتابي
 القبمي

استراتيجية 
 الخريطة الذىنية

اختبار ميارة 
التعبير الكتابي 

 البعدم
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 : مجخًغ انبغذ وػيُخهرانزاا 

 :(Research Population) مجخًغ انبغذ  (1

الأشياء أك الأشخاص الذيف يشكمكف مكضكع مشكمة البحث. كىك ىك جميع الأفراد أك 
جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التي يسعى الباحث إلى أف يعمـ عمييا نتائج 

 (217 :2007)عباس كآخركف،                                                      الدراسة.

في محافظة  في المدارس المتكسطة الصؼ الثاني المتكسطبطمبة  كيتمثؿ مجتمع البحث الحالي
حصاء، كما في شعبة الا -قسـ التخطيط -كراجع الباحث المديرية العامة لتربية ميساف ميساف
المعمكمات الخاصة بمجتمع البحث كقد اختار كتاب تسييؿ ميمة ك كحصؿ عمى  (2) ؽممح

 الي ك اجراء التجربة فييا.البحث الح لتككف عينة سمماف المحمدم الباحث متكسطة

  :sampleػيُت انبغذ  (2

بحيث تمثؿ مفردات العينة تمؾ  ،تحديد عينة البحث ىي عممية اختيار عدد مف الأفراد لدراسة ما
كتستخدـ كممة عينة لمدلالة عمى تمؾ المفردات بينما يشار إلى  .المجمكعة الأكبر التي أختيرت منيا

 مجتمع الدراسة، مجتمع البحث(. ،مجتمع العينة ،المجمكعة الأكبر بالمجتمع أم المجتمع الأصمي

 برَ جَ النادر أف تُ مف  إذ ،كاليدؼ مف اختيار عينة ما ىك الحصكؿ عمى معمكمات بشأف مجتمعيا
 .دراسة تشمؿ كؿ أفراد المجتمع محؿ الاىتماـ كمفحكصيف

 (134-133 :2004)غنايـ ك جاد،                                                  

 :Sample Schoolsػيُت الدذاسط  -أ

كبطريقة قصدية متكسطة سمماف المحمدم لمبنيف لتمثؿ عينة البحث  الباحث اختاركقد 
 الآتية:كذلؾ للأسباب 

 في انجاز  ميزيةجنإبداء الرغبة الصادقة لمتعاكف مف ادارة المدرسة، كمدرسة المغة الإ
 تجربتو.
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  أ، ب،ج شعبعدد شعب الصؼ الثاني المتكسط بكجكد 
الخاصة بمكضكعات التعبير الكتابي في مادة المغة المادة العممية إذا درس الباحث 

 الانجميزية

 :sample Student Theػيُت انطهبت  –ب 

ف حدد الباحث مدرسة متكسطة سمماف المحمدم لمبنيف التي يطبؽ فييا تجربة أبعد 
 لتربية العامة صادر مف المديرية تمؾ المدرسة كمعو كتاب تسييؿ ميمة زار الباحث البحث،

( أ)شعبة الباحث لمصؼ الثاني المتكسط، اختار  شعب 3 ككانت المدرسة تضـ ميساف، ممحؽ
الخريطة  التجريبية التي سيتعرض طلابيا الى المتغير المستقؿ )استراتيجية لتمثؿ المجمكعة

عينة  مف الراسبيف ةبالطمكبعد استبعاد  ،طالب 42 المجمكعة التجريبية طمبةكبمغ عدد  (الذىنية
 .( طالب32) التجربة اصبح حجـ العينة النيائية

 Validity internal Jeopardizing :ضبط الدخغيراث انذخيهت :سابؼاا 

Factors 
يقصد بالحكادث المصاحبة: الحكادث الطبيعية مثؿ الككارث  :ظروؼ التجربة والحوادث المصاحبة -1

الفيضانات الزلازؿ، الأعاصير، تساقط الثمكج، كالحكادث الأخرل مثؿ الحركب، كالمظاىرات كالأكبئة، 
(. كلـ تحدث ىكذا ظركؼ طيمة 88، 2020كالاضطرابات التي تعرقؿ سير الدراسة كغيرىا )الدىمكي،

 التجربة.

كىك الأثر الناتج مف ترؾ أك انقطاع بعض طلاب العينة طكاؿ مدة  الاندثار التجريبي: -2
لـ تتعػرض مجمكعة التجربة لمثؿ ىذا الاندثارلأف الغيابات إذ كانت بنسب  .تطبيؽ التجربة

 (85 :2019)الحسناكم،                                                  ضئيمة كقميمة نسبيان.

كىي الخصائص كالمؤثرات الخارجية لممكاف الذم تجرم فيو التجربة مف  الظروؼ الفيزيقية: -3
الإضاءة كالتيكية كالضكضاء كالتي تؤثر في الأنماط السمككية المدركسة أك المتغيرات التابعة لمبحث. 

  .مؤثرات الخارجية التي قد تؤثر عمى المتغيرات التابعة لمتجربةكلضبط ال

 (181 :2013جميؿ، ك )المعفكف                                                               
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فقاـ الباحث بالتعاكف مع ادارة المدرسة بإختيار قاعة الدرس كالاختبار لطمبة مجمكعة 
 حيث الإضاءة كالتيكية كالتجييزات.البحث بظركؼ متشابية مف 

كيقصد بيا كؿ المتغيرات في النمك البايكلكجي كالنفسي  العمميات المتعمقة بالنضج والنمو -4
 (208 :2019)البدراني، . التي يتعرض ليا المراىقكف في ىذه الفترة مما قد يؤثر في استجاباتيـ

حدث نمك في الجانبيف النفسي كالبيكلكجي فأف  ذاامدة التجربة ك طيمة أثر  كلـ يكف ليذا العامؿ
 عينة البحث. طمبةتساكل فيو يىذا النمك 

ميارة التعبير  لقياس اختبارالباحث  عد  أ :Measurement Instrumentداة القياس أ -5
في المغة  و عمى الخبراء كالمتخصصيفعرضكقد  ميزيةجنالإبالمغة الاختبار ككاف  ،الكتابي

 (.5) ( كممحؽ3ؽ )كطرائؽ تدريسيا كالقياس كالتقكيـ. كما في ممحالإنجميزية 

كانتيت يكـ  18/2/2024يكـ الأحد  بدأت التجربة :The Trial Periodمدة التجربة  -6
 .2024/ 5/5الأحد 

كانت الكسائؿ التعميمية لممجمكعة التجريبية ىي السبكر ة كالاقلاـ  :الوسائل التعميمية -7
 ضكع التعبير الكتابي لمادة المغةلكؿ طالب عف مك  لرسـ الخريطة الذىنية A4الممكنة ككرؽ 

 الإنجميزية.

ربع حصص اسبكعيا لممجمكعة التجريبية عمى كفؽ أقاـ الباحث بتدريس  يع الحصص:ز تو   -8
عمى مجمكعة  الاسبكعيةجدكؿ تكزيع الحصص كزارة التربية العراقية ككما مكضح في  منيج
 .البحث

بطبيعة البحث كىدفو،  أتفؽ الباحث مع ادارة المدرسة عمى عدـ اخبار الطمبة البحث:سرية   -9
 كنتائجيا. حتى لا يتغير نشاطيـ اك تعامميـ مع التجربة مما يؤثر في سيرالتجربة
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 The Study of Involvementخايغا يغخهضياث انبغذ 

الخطة الجيدة الناجحة ىي الخطة المدركسة مسبقان  :Teaching Planالخطة التدريسية  (1
المبنية عمى المعرفة الجديدة حكؿ كيفية تعمـ الطلاب كتطكرات المكاد التعميمية الجديدة كاتساعيا 
مف حيث المركنة الكافية لتكسيع أساليب التعميـ كالتعمـ كالتي تككف بعيدة عف الحدس كالتخميف 

المثالية صعبة التحقيؽ، أك تككف عرضية جاءت بفعؿ أحكاـ كبعيدة عف الأىداؼ الغامضة اك 
شخصية، فعممية التعميـ ليست سيمة فيي معقدة ككنيا تتألؼ مف أجزاء متداخمة، كمف كظائؼ 

(. كيعد 15، 1996تعمؿ بطريقة منسجمة مف أجؿ أف تعطي بالنياية نتائج ناجحة )منسي، 
كالذم يقكـ بو المعمـ قبؿ مكاجية  ،التدريسالتخطيط لمتدريس مف أىـ العمميات كأقكاىا في 

كيشير التخطيط إلى ذلؾ الجانب مف التدريس الذم يقكـ فيو المعمـ بصياغة مخطط  ،طلابو
كترجع أىمية التخطيط لمتدريس إلى أف ىذا التخطيط المسبؽ  ،عمؿ تنفيذم لخطكات التدريس

                                    .فصؿ أك أماـ طمبتوينعكس بصكرة مباشرة أك غير مباشرة عمى سمكؾ المعمـ في ال
 (356، 2021)الآلكسي،

كالتخطيط، مجمكعة التدابير المحددة التي تتخذ مف أجؿ بمكغ ىدؼ معيف، أما التخطيط 
الدرسي، فيك عممية تصكر مسبؽ لممكقؼ التعميمي الذم يييئو المعمـ المساعدة المتعمميف عمى 

مف الأىداؼ المحددة مسبقان، بحيث ينظر المعمـ إلى الخطة عمى أنيا  بمكغ )إتقاف( مجمكعة
نظاـ متكامؿ، يتألؼ مف مدخلات كعمميات كمخرجات، كتغذية راجعة كتتضمف الخطة الدرسية 
الجيدة، تصكران لعممية التعميـ، كما تنطكم عميو مف المتطمبات الأساسية لمتعمـ الجيد، كالنشاطات 

أف يمارسكىا، كالمكاد، كالأدكات كالأجيزة اللازمة، كطرائؽ كأساليب  التي ينتظر مف الطمبة
التدريس، كاستراتيجياتو التي يستعاف بيا، كالكقت التقريبي اللازـ لإتماـ العممية، أم تتضمف 

كبذلؾ، فالتخطيط . (الافتراضية، كالشرطية الإجرائية الخطة الجيدة تصكران لممعمكمات كالميارات
طات العقمية التي تستيدؼ التفكير في كيفية ترجمة كتحكيؿ الأىداؼ التعميمية يشير إلى النشا

المنشكدة إلى نتاجات فعمية، إف ىذا التفكير يتضمف اتخاذ مجمكعة مف القرارات المتصمة بتحديد 
الأعماؿ المطمكب إنجازىا، كاختيار مف سيقكـ بيا، كتحديد الطرائؽ كالأساليب كالكسائؿ التعميمية 

لة، كاختيارىا لتنفيذ العمؿ، كىذا مف شأنو أف يؤدم إلى بمكغ النتاجات المنشكدة، كتحديد الفعا
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كاختيار الأدكات كالمكاد كالأجيزة اللازمة لمتنفيذ، كتحديد الزمف مف حيث مدتو كتكقيتو، إضافة 
إلى تقرير إلى تحديد مكاف التنفيذ كتحديد كاختيار أدكات التقكيـ المختمفة، التي يؤدم استخداميا 

مدل التقدـ كالنجاح الذم تحقؽ. كمف ثـ تحديد كاختيار الأدكات التي يؤدم استخداميا إلى 
كيتضمف التخطيط التفكير بالصعكبات التي يمكف أف تكاجو الفرد  بالتغذية الراجعة. التزكيد

ية كالبحث عف الحمكؿ ليا، لذا فإف التخطيط يشتمؿ عمى سمسمة متكاممة مف العمميات العقم
التفكيرية الراقية التي تستيدؼ كضع تصكر شامؿ يكضح كيفية تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة ضمف 
بعد زماني كآخر مكاني محدديف.كعميو، يمكف تعريؼ التخطيط لمتدريس عمى أنو عممية عقمية 
منظمة كىادفة، تمثؿ منياجا في التفكير كأسمكبان كطريقة منظمة في العمؿ، تؤدم إلى بمكغ 

لمتدريس الرؤية الكاعية الذكية  ؼ المنشكدة بدرجة عالية مف الإتقاف، كيمثؿ التخطيطالأىدا
الشاممة لجميع عناصر كأبعاد العممية التدريسية، كما يقكـ بيف ىذه العناصر مف علاقات متداخمة 
كمتبادلة، كتنظيـ ىذه العناصر مع بعضيا بصكرة تؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة ليذه 

 . المتمثمة في تنمية المتعمـ فكريان، كجسميان، كركحيان، ككجدانيان  العممية

 (50 :2014)الحيمة،                                                                

لمعربية  الباحث خططا أنمكذجية بالمغة الانجميزية كقاـ بترجمتيا عد  أكبناء عمى ما سبؽ 
ىداؼ كالألممكضكعات التي درسيا طكاؿ مدة التجربة في مكضكع محتكل الكتاب المقرر 

خطة التدريس لممجمكعة التجريبية عمى كفؽ استراتيجية  الباحث اعدكقد  ،السمككية لممادة
مف  الخطط التدريسية عمى مجمكعة الباحث عرضثـ  (4) كما في ممحؽ الخريطة الذىنية
 .صصيف في المغة النكميزية كطرائؽ تدريسيا كفي مناىج كطراث التدريس العامةالخبراء كالمتخ
لاستطلاع ارائيـ كمقترحاتيـ كمدل صحة المحتكل المادة كالأىداؼ السمككية  (3) كما في ممحؽ

 .المصاغة كقد اجريت في ضكء ملاحظات الخبراء بعض التعديلات عمييا
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 The Scientific Data:تحذيذ الدادة انؼهًيت -2

 المادة العممية التي سكؼ يقكـ بتدريسيا في اثناء مدة قبؿ بدء التجربة، حدد الباحث
 يكضح ذلؾ. (3) كالجدكؿ التجربة،

 (3) جدول
 : موضوعات مادة المغة الإنجميزية المقرر تدريسيا اثناء مدة التجربة

 

 : Instrument of syudy داة انبغذأ :عادعاا 

كتحديد  .في جمع المعمكمات كالبيانات أدكات الدراسة أحد أىـ الأساليب المستخدمة عدُّ تُ 
يتكقؼ عمى مشكمة الدراسة كالتساؤلات التي  ،أدكات الدراسة التي سيتـ الاستعانة بيا في البحث

( لذلؾ استخدـ الباحث الاختبار كأداة لمبحث. 51، 2002يريد الباحث الإجابة عنيا )باىي، 
ـ، حيث يعرؼ الاختبار عمى أنو إجراء منظـ لقياس سمة ما مف خلاؿ عينة مف السمكؾ )ممح

كيعني الاختبار مجمكعة مف الأسئمة التي تقدـ لشخص كتتطمب منو القياـ بمياـ  (.47، 2012
عقمية معينة، تمخص استجابات المفحكص في شكؿ رقمي يعكس أحدان كبعض خصائص ىذا 
المفحكص، كيمكف أف تركز ىذه المياـ العقمية عمى ما يعرفو المفحكص )تحصيؿ(، أك ما 

ك استعداد(، أك تفضيلاتو كما يميؿ إليو اىتمامات اتجاىات قيـ أك ما ىك يستطيع تعممو قدرة أ

N The Topics Number of pages 

  Old ways of sending information    

  A chat forum    

  What are they going to be ?    

  Career plans    

  Writing    
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قادر عمى تعممو )ميارات(، كمع اختلاؼ أنكاع الاختبارات إلا أنيا جميعان تقيس أداءات تعكس 
 (80 :2004)زيتكف،                                                  .           سمة معينة

ختبار قياس ميارة التعبير الكتابي عند عينة البحث إإعداد كمف متطمبات ىذا البحث 
التجربة( لمتعرؼ الى اثر استعماؿ استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة  )قبؿ كبعد انتياء

حث التعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة المغة الانجميزية كعميو فقد قاـ البا
كقد اعتمد الباحث الميارات التي حددىا المنيج المقرر لمدراسة  مقالية بتييئة اربع اسئمة

العراقية، كعرض الباحث نمط الاسئمة عمى مجمكعة مف  المتكسطة الصادر مف كزارة التربية
لمتأكد مف  (5) الانكميزية كطرائؽ تدريسيا ممحؽ المحكميف كذكم الاختصاص في المغة

 صلاحيتيا ك اجراء التعديلات اللازمة عمييا.

 :طياغت فمشاث الاخخباس

أثر استخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية في  لما كاف ىدؼ البحث الحالي قياس معرفة
فقد بنى  تنمية ميارة التعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة المغة الانجميزية

كالميارات التي حددىا المنيج المقرر  في ضكء محتكل المادةا بالمغة الانجميزية اختبار الباحث 
التي  استراتيجية الخريطة الذىنيةكفي ضكء  العراقية، الصادر مف كزارة التربية لمدراسة المتكسطة

 .مقاليةاسئمة  عبارة عف ي، ككانت فقراتو ىيتـ تدريسيا لمجمكعة البحث

جكانب الصدؽ مف أىـ خصائص الاختبارات  عدُّ تُ  :Test Validityطذق الاخخباس  (1
فصدؽ الاختبار يتعمؽ باليدؼ الذم يبنى الاختبار مف أجمو،  .كالمقاييس التربكية كالنفسية

كبالقرار الذم يتخذ استنادان إلى درجاتو، فدرجات الاختبار تستخدـ عادة في التكصؿ إلى 
 .استدلالات معينة

 ( 186 :2000)علاـ،                                                                        
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 ولكي يتم التحقؽ من الصدؽ اعتمد الباحث الطرائؽ الآتية لمعرفة صدؽ الاختبار:

  Face Validity :انظذق انظاهشي -أ

يعني أف الاختبار يبدك صادقان الصدؽ الظاىرم يشير إلى ما يبدك ظاىريان أنو يقاس. فيك  
لذلؾ فيك نكع مف القبكؿ الاجتماعي  .بالنسبة لمستخدمي الاختبار كالفاحصيف كالمفحكصيف

في الصدؽ الظاىرم يجب أف تبدك  للاختبار كبكجو عاـ، يجب أف يككف الاختبار صادقان ظاىريان 
  .مفردات الاختبار قكية الصمة بما يفترض أف الاختبار يقيسو

 (196 :2010)عمر كآخركف،                                                               

فقرات الاختبار  ميارة التعبير الكتابي، عرض الباحث كلمتأكد مف صلاحية فقرات اختبار
كالقياس  العامة سدريتالكطرائؽ  في المغة الانجميزية كالمختصيف المحكميفعمى مجمكعة مف 

،بيدؼ معرفة آرائيـ في صلاحية الفقرات كمدل ملائمتيا لمستكيات طمبة الصؼ الثاني ـ كالتقكي
 %(80)عمى اعتماد نسبة الباحثص كحر  (5) كما في ممحؽسط في ماة المغة الانجميزية المتك 

  Cooper، عف طريؽ معادلة عف طريؽ  حية الفقرةراء بيف المحكميف بشأف صلاالآمف اتفاؽ 
 ، حيتياكصلاختبار لااكبذلؾ تمكف الباحث مف التثبت مف الصدؽ الظاىرم لفقرات 

 :Content Validityطذق المحخىي  -ب

كيقصد بو مدل تمثيؿ بنكد الاختبار أك المقياس لمحتكل السمة مكضكع القياس كيحكـ 
 (.29، 2012)أبك الديار، عمى ذلؾ عف طريؽ مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف في المجاؿ

حيث تصمـ ىذه الاختبارات لقياس القدر الذم أتقف بو الطالب مقرر دراسي معيف أك ميارة 
 .معينة

 (192 :2010)عمر كآخركف،                                                       

الدراسية عمى عرض الباحث فقرات الاختبار كمحتكل المادة ،كلمتحقؽ مف صدؽ المحتكل
للإستفادة مف  (8 كالتربية )ممحؽالعامة  التدريسكطرائؽ  الاساتذة كالمختصيف بالمغة الانجميزية
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ارائيـ كملاحظاتيـ عمى سلامة بناء الفقرات كعمى كفؽ الملاحظات اعيدت صياغة بعض 
 .الآخرالفقرات كأجريت التعديلات المقترحة عمى بعضيا 

 .Cooperاضفت بإستعماؿ معادلة 

 Formulation of the Test instructionsطياغت حؼهيًاث الاخخباس  (2

بعد اعداد فقرات الاختبار كالتأكد مف صلاحيتيا كسلامتيا كضع الباحث تعميمات الاختبار عمى 
 النحك الآتي:

 عزيزي الطالب

الاختبار مبني لأغراض البحث العممي كأجابتؾ كاىتمامؾ يساعد في الكصكؿ إلى نتائج مفيدة  ▪
عف تنمية ميارة التعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة المغة الانجميزية لذا 

 يجب قراءة كؿ سؤاؿ بإمعاف كتدبير. 

 .ئمةكالاجابة عف جميع الاس أسئمة 4يتككف الاختبار مف  ▪

 .الرجاء كتابة أسمؾ كرمز شعبتؾ ▪

  .دقيقة ٠٤زمف الاختبار  ▪

 .أقرأ منطكؽ كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار بإمعاف كتدبير ▪

 :Survey Application انخطبيك الاعخطلاػي (3

التطبيؽ الاستطلاعي لام اختبار يكشؼ دقة تصميـ فقرات ىذا الاختبار في قياس  ف  إ
ما كضعت لقياسو، كذلؾ يككف مف خلاؿ استجابة عينة مف الافراد لذلؾ الاختبار. كاف اختيار 
العينة الاستطلاعية ىك اختبار لمدل صحة التجربة الرئيسية في اختيار المجتمع كمفرداتو 

ككذلؾ يمكف الباحث مف الكقكؼ عمى السمبيات التي ستكاجيو لتفادييا في  كنكعيتو الاختبار،
اعادتيا عدة مرات ككذلؾ تختبر الفرضيات،  التجربة الرئيسية، كما كانيا تعطي معامؿ ثبات عند

 كالدراسة .(2019اذا لـ يكف قد ضمنيا سابقا )الساعدم، ،اك قد تعطي نتائج لـ يتكقعيا الباحث
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محاكلة تجريبية مع عدد قميؿ مف الأفراد لتقييـ الملاءمة كالقابمية العممية الاستطلاعية ىي 
 (633 :2013)الحسيني،                                    .للإجراءات كجمع بيانات الأدكات

 (36الباحث الاختبار عمى عينة استطلاعية مككنة مف ) أجرل :التطبيؽ الاستطلاعي الأول -أ
طالب مف شعبة )ب( لمصؼ الثاني المتكسط مف متكسطة سمماف المحمدم لمبنيف مف أجؿ 

كبالتعاكف  2023/ 3/12في يكـ الأحد المصادؼ  التأكد مف كضكح فقرات الاختبار كتعميماتو
ككاف كقت  مع ادارة المدرسة كبحضكر الباحث في يكـ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية

  .دقيقة ٠٤ الاختبار

: يتـ ىذا التطبيؽ لأجؿ تحميؿ فقرات الاختبار، كيقصد بو التطبيؽ الاستطلاعي الثاني -ب
 (210 :2017)الزىيرم،          .   استخراج ما يسمى بمعاملات الصعكبة كالسيكلة كالتمييز

فقرات الاختبار، ل الاحصائي تحميؿالكطبؽ الباحث التطبيؽ الاستطلاعي الثاني لأجؿ 
طالب  (36عمى عينة استطلاعية مككنة مف ) كالتمييز معاملات الصعكبة كالسيكلة كاستخراج

مف شعبة )ج( لمصؼ الثاني المتكسط مف متكسطة سمماف المحمدم لمبنيف مف خلاؿ تكزيع نسخ 
كرتب الباحث  كبعد انتياء تطبيؽ الاختبار صحح الباحث إجابات الطمبة ،الاختبار عمى الطمبة
فئة عميا كفئة دنيا،  ،كقسميما الى فئتيف ،يا مف أعمى درجة إلى أدناىا درجةدرجات الطمبة تنازل

كفيما طالب في المجمكعة الدنيا.  (18ك ) ،طالب (18) كبمغ عدد الطمبة في المجمكعة العميا
 :الاختبارلفقرات  حصائيلإا جراءات التحميؿلإيأتي تكضيح 

 :ماعند اختيار فقرات اختبار ما، كى ظيرافىناؾ اعتباراف أكلياف ي :معامؿ الصعكبة 

ىك اعتبار الفقرة صادقة في قياس السمة التي نرغب في قياسيا، بمعنى ىؿ تمكننا ىذه  :الأكؿ
 الفقرة مف التمييز بيف الأشخاص أصحاب القدر الضئيؿ منيا.

اعتبار مستكل صعكبة الفقرة مناسبة لممجمكعة مف الأفراد الذيف سيختبركف بيذا  الثاني:
 (70-2017:69)الريماكم،                                               .          الاختبار
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فعالية الاختبار تتأثر بشكؿ مباشر في عدد مف المكاقؼ بتشتت قيـ صعكبة الفقرات.  ف  إ
كبصيغة عامة تحدد صعكبة الفقرات بحساب نسبة الأفراد الذيف يجيبكف عمى الفقرة أجابو 

 (73 :2005)الجمبي،                                                             .صحيحة

كمف الطرؽ الفاعمة في الحصكؿ عمى تقدير صعكبة الفقرة ىي تجريب الفقرات لغرض 
الاستطلاع الأكلي عمى مجمكعة مف الطمبة يشبيكف الطمبة الذيف صمـ الإختبار مف أجميـ. كيمكف 

 . ميؿ الفقرة في ما بعد لمحصكؿ عمى معاملات الصعكبة كالتمييزاستخداـ أساليب تح

 (124 :2013)النبياف،                                                                  

 (4صذول )
 :يؼايم انظؼىبت نكم عؤال

 السؤاؿ الأكؿ

 معامؿ الصعكبة ت
1 0.47 

 السؤاؿ الثاني

 معامؿ الصعكبة ت
2 0.51 

 السؤاؿ الثالث

 معامؿ الصعكبة ت
3 0.56 

 السؤاؿ الرابع

 معامؿ الصعكبة ت

4 0.44 
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 مدل كاف اذا الفقرة تقبؿ إذا سؤاؿ لكؿ السيكلة اك الصعكبة لمعامؿ مقبكلة أعلاه النسب كتُعدّ 
 .0.80 ك 0.20 بيف السيكلة اك الصعكبة معامؿ

  Discrimination Coefficient :التمييز قوة

ىك معرفة قدرة السؤاؿ عمى التمييز بيف  :الغرض مف تحديد معامؿ التمييز لكؿ سؤاؿ
المجمكعتيف العميا كالدنيا، أك بيف الطالب المتكسط، كفكؽ المتكسط، كالمتفكؽ تحصميا( فالسؤاؿ 
الذل تككف درجة تمييزه عالية تعنى أف نسبة مف أجابكا عميو إجابة صحيحة مف أفراد المجمكعة 

 .  ا أكبر مف نسبة مف أجابكا عميو إجابة صحيحة مف أفراد المجمكعة الدنياالعمي

 (218 :2005)مراد كسميماف،                                                        

 (5صذول )
 لىة انخًييض نكم عؤال :

 السؤاؿ الأكؿ
 معامؿ التمييز ت
1 0.44 

 السؤاؿ الثاني
 معامؿ التمييز ت
2  0.35 

 السؤاؿ الثالث
 معامؿ التمييز ت
3 0.52 

 السؤاؿ الرابع
 معامؿ التمييز ت
4 0.41 
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 معامؿ كاف اذا مميزة كتُعدّ  الفقرة تقبؿ إذا سؤاؿ لكؿ التمييز لمعامؿ مقبكلة أعلاه النسب كتُعدّ 
                        .0.20 يساكم اك اكبر التمييز

 رباث الاخخباس

الاختبار أف الاختبار مكثكؽ بو كيعتمد عميو أك أف درجة الفرد لا تتغير عني ثبات يَ 
جكىريان يتكرر إجراء الاختبار أك اتساؽ نتائج الاختبار مع نفسيا أك الاستقرار بمعنى انو لك 

 . كررت عمميات قياس الفرد الكاحد الأظيرت درجتو شيئان مف الاستقرار

 )83 :2010)ككافحة،                                                               

كتقكـ ىذه  لحساب ثبات الاختبار، (Re- testاستعمؿ الباحث طريقة اعادة الاختبار )
الطريقة عمى تطبيؽ الاختبار لمرتيف عمى المجمكعة نفسيا مف المفحكصيف خلاؿ مدة زمنية لا 

معامؿ الترابط بيف نتائجيـ في المرتيف  تقؿ عف أسبكع كلا تتجاكز الشير غالبان. كتتطمب حساب
إذ طبؽ الباحث الاختبار عمى العينة  (96، 2015كالذم يطمؽ عميو معامؿ الثبات )مخائيؿ، 

كبعد مركر اسبكعيف اعاد تطبيؽ الاختبار  2023/ 3/12الاستطلاعية يكـ الأحد المصادؼ 
كباستعماؿ معادلة ارتباط بيرسكف بيف عمى العينة نفسيا كبعد تصحيح الاجابات ككضع الدرجات 

 .جيد لمثؿ ىذه الاختبارات ( كىك معامؿ ارتباط0.955التطبيقيف فبمغ )

 : إصشاءاث حطبيك انخضشبت:عابؼاا 

يكـ البحث  ةفي تطبيؽ التجربة عمى مجمكع كعينتو باشر الباحثبعد تحديد المجتمع 
كأجرل اختبارا قبميا لممجمكعة البحث التجريبية لقياس ميارة التعبير الكتابي  18/2/2024الأحد 

في  لطمبة المجمكعة التجريبية كفي حصص الدركس كضح الباحثفي مادة المغة الإنجميزية 
 استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة التعبير الكتابي ككيفية الصؼ الثاني المتكسط

الباحث الإختبار البعدم لممجمكعة التجريبية  اجرل 2024/ 5/5التعامؿ معيا كفي يكـ الأحد 
  .كىك يكـ انتياء كقت التجربة
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 :Statistical tools: انىعائم الاعظائيت رايُاا 

 :حساب معامؿ التمييز لمفقرة الإنشائية

    
     

( )( )
  

 :حيث اف

  Tu=  الفئة العميامجمكع درجات الطلاب في 
  T = مجمكع درجات الطلاب في الفئة الدنيا 

n = عدد الطلاب في إحدل المجمكعتيف 
 S = عدد الدرجات المخصصة لمفقرة 

 (60 :2012)أبك الديار،                                                                     
 :حسب معامؿ الصعكبة

P =      

 ( )( )
  

 :حيث اف

Tu = مجمكع درجات الطلاب في الفئة العميا 
T = مجمكع درجات الطلاب في الفئة الدنيا 
n = عدد الطلاب في إحدل المجمكعتيف 

 s = عدد الدرجات المخصصة لمفقرة  
 (56 :2012أبك الديار، )                                                                    

 :بيرسكفمعامؿ ارتباط 

  
      ( ) ( )

√*      ( )  +*      ( ) +
 

 
R = معامؿ ارتباط بيرسكف 
n = عدد الافراد 
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x =درجة المتغير الأكؿ 
y = درجة المتغير الثاني 
 (216 :2013اليعقكبي، )                                                                   

 :مترابطتيفي لعينتيف ئالاختبار التا
     

√
    

 (   )

   

 متكسط الفركؽ كبحسب العلاقة: Xf :اذ اف
Xf =   

 
 

f = الفركؽ = f1    
f    درجة الاختبار الأكؿ 
f    الثاني = درجة الاختبار 
n = عدد أفراد العينة 

F = f - xf 
 )160-159 :2015الخفاجي كالعتابي،                                              (

 :  Cooperحساب معادلة 

     نسبة الانفاؽ =
عدد مرات الاتفاؽ

عدد مرات الاتفاؽ عدد مرات عدـ الاتفاؽ
 (163: 2020)عمي،    

 مربع كاي لحساب الصدؽ الظاىري للاختبار.

    
(   ) 

 
 

 (169 :2015 ٔانؼراتٙ، انخفاظٙ)                                                                   

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   
 

 

 

 رابعانفصمِان
 ػشع انُخائش وحفغيرها
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 ػشع انُخائش وحفغيرها

ىذا الفصؿ عرض النتائج التي تكصؿ الباحث إلييا كتفسيرىا لمعرفة أثر يتضمف 
استخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة التعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني 

 .كالتحقؽ مف فرضيتي البحث الانجميزية المتكسط في مادة المغة

  بيف  0.05ة عند مستكل دلالة لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائي :الصفريةالفرضية
درجات الاختبار القبمي كالاختبار البعدم لميارة التعبير الكتابي لدل طمبة  متكسط

 الخريطة الذىنية.المجمكعة الذيف يدرسكف كفؽ استراتيجية 

درجات  متكسط ف  أ، اتضح  SPSSعف طريؽ البرنامج الإحصائي  بعد تحميؿ النتائج
في الاختبار القبمي لمتعبير الكتابي قبؿ تطبيؽ استراتيجية الخريطة  لمجمكعة التجريبيةاطمبة 

بمغ  كمتكسط الاختبار البعدم لمتعبير الكتابي بعد تطبيؽ التجربة (225562)الذىنية بمغ 
(275031). 

كعند استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف لحساب الفرؽ بيف الاختبار البعدم 
يتضح إف  SPSSدلالة الفرؽ الناتج مف خلاؿ البرنامج الإحصائي  كمعرفةكالاختبار القبمي 
لصالح الاختبار ذم المتكسط  ( كىذا يعني أف الفركؽ معنكية0.05مف ) أقؿ قيمة درجة المعنكية

الحسابي الأعمى أم لصالح الإختبار البعدم لميارة التعبير الكتابي حيث يبمغ المتكسط الحسابي 
كتقبؿ الفرضية البديمة ام تكجد ( كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية 275031للإختبار البعدم )

( بيف متكسط درجات الاختبار القبمي 0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
كالاختبار البعدم لميارة التعبير الكتابي لدل طمبة المجمكعة الذيف يدرسكف كفؽ استراتيجية 

 .ذلؾ الآتية تبيفكؿ اكالجد .الاختبار البعدملصالح  الخريطة الذىنية
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 (6رذٚي )

 ٚاٌجؼذٞ اٌمجٍٟ ٌلإختجبس٠ٓ اٌتٛص١ف الإحصبئٟ رذٚي

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. 

Deviation 

Std.Error Mean 

Pair ٍٟلج                           

                           ثؼذٞ

 

Paired SamplesTest 

Paired Difference 

Significance   95% Confidence 

Intenral of the 

Difference 

    

Two-Sided p One-Stided p Df T Upper Lower  Std.Deviation Mean  

 Pair ثؼذٞ -لجٍٟ                          -        -       - 13              

 

اٌم١ّخ اٌتبئ١خ 

 اٌّحغٛثخ

            

دسرخ   

  اٌحش٠خ

 اٌم١ّخ 

 اٌّؼ٠ٕٛخ

p-value 

الإٔحشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

اٌّتٛعط  ػذد اٌؼ١ٕخ

 اٌحغبثٟ

 

 

 

     

      

  -349.51 

   

   

     13 

 الإختجبس اٌمجٍٟ 1194614 11 19151.3 19113>
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 (3) شىً

 ٚاٌجؼذٞ اٌمجٍٟ ٌلإختجبس٠ٓ الإحصبئٟ تٛض١حٟ ٌٍتٛص١ف

 (7) صذول
 لياط عضى انخأرير نهؼيُخين الدشحبطخين

Paired Samples Effect Sizes 

95 %Confidence Interval     

Upper Lower Point 

Estimate 

Standardizera    

23034- 33592- 23818- 1358591 Cohen's d  ٘تؼذ

- 

 لثهٙ

Pair 

  13984- 33504- 23749- 1362562 es' gHed

correction 

a. The denominator used in estimating the effect sizes. 

Cohen's d uses the sample standard deviation of the mean difference. 

Hedges' correction uses the sample standard deviation of the mean 

difference, plus a correction factor. 
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 وانذساعاث انغابمت :يماسَت بين انبغذ الحالي 

جميع الدراسات التي تناكلت الخرائط الذىنية كالكتابة أظيرت نتائج مشابية لنتائج البحث 
الحالي في التأثير عمى تنمية ميارة التعبير الكتابي، حيث أظيرت تحسننا كبيرنا في ميارة الكتابة 

ت تعميمية باستخداـ ىذه الاستراتيجية. كىذا يعزز فكرة أف الخرائط الذىنية أداة فعالة عبر سياقا
 مختمفة، سكاء في قطر أك إندكنيسيا. 

الاختلافات: تختمؼ الفئات العمرية كالمراحؿ التعميمية بيف الدراسات، حيث يركز البحث 
 Solimanالحالي عمى الصؼ الثاني المتكسط، بينما تناكلت دراسات أخرل طلاب الابتدائي )

بعض الدراسات، مثؿ (. كما أف Wahid & Sudirman 2023( أك الثانكم )    
Agustina (2020 بينما البحث ،)(، ركزت عمى أنكاع محددة مف الكتابة )النصكص الإجرائية

 الحالي ركز في التعبير الكتابي. 

( لا تتناكلاف 2018( كميدم )2023المتعمقة مباشرة: دراسة عبد الكريـ )الدراسات غير 
الخرائط الذىنية، لكف تؤكداف أىمية استراتيجيات التدريس في تحسيف الكتابة
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 :الاعخُخاصاث - أولاا 

( في الاختبار 22.562الزيادة في المتكسط الحسابي مف ) :الأداء في ممحكظة زيادة (1
( في الاختبار البعدم تدؿ عمى تحسف مممكس في قدرة الطلاب 27.031القبمي إلى )

 عمى التعبير الكتابي بعد تطبيؽ الاستراتيجية.
 Hedges’ correction قيمة ك          Cohen’s d) قيمة: الكبير التأثير حجـ (2

 الخريطة استراتيجية أف يعني مما جدنا، كبير التأثير حجـ أف إلى تشير        
 .الكتابي التعبير ميارة تحسيف في القكم التأثير ليا كاف الذىنية

ساعدت الخريطة الذىنية الطلاب عمى تنظيـ أفكارىـ بشكؿ أفضؿ، مما زاد مف ثقتيـ  (3
 الكتابية. بقدراتيـ

استراتيجية الخريطة الذىنية مكنت الطلاب في التعبير عف أفكارىـ بصكرة غير تقميدية،  (4
 كىذا عزز التفكير الإبداعي لدييـ ككلد طرؽ جديدة لمتعبير.

 :انخىطياث : راَياا 

 بالنظر ؛تعميـ استراتيجية الخريطة الذىنية بشكؿ أكسع في تدريس التعبير الكتابي (1
 التعبير الكتابي لدل المتعمميف في مادة المغة الانجميزية. لأثرىا في تنمية

دليؿ ك دليؿ الطالب تكفير مكارد تعميمية مخصصة لدعـ استخداـ الخريطة الذىنية، مثؿ  (2
 ككتيبات الإرشاد.المعمـ 

لتعزيز  عمى استخداـ الخرائط الذىنية بشكؿ مستقؿ في دراستيـ اليكمية طمبةتشجيع ال (3
 ر.الفيـ كتنظيـ الأفكا

تنظيـ كرش عمؿ تفاعمية لمطلاب لتعمـ كيفية استخداـ الخرائط الذىنية في مختمؼ  (4
 الدراسية. المكاضيع

تقديـ دكرات تدريبية لممعمميف حكؿ كيفية استخداـ الخريطة الذىنية بشكؿ فعّاؿ في  (5
 تدريس ميارات التعبير الكتابي.

في تطكير ميارات  الذىنية ةطالخري استراتيجية تعزيز البحث العممي حكؿ استخداـ (6
 تعميمية مختمفة كتقديـ أكراؽ بحثية في المؤتمرات التعميمية.
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تطبيقات الخريطة الذىنية الرقمية لتعزيز تجربة التعمـ كتسييؿ  مثؿ استخداـ التكنكلكجيا (7
 الخرائط الذىنية. تصميـ

 :الدمترعاث - رانزاا 

 لمتحقؽ مختمفة تعميمية مكاد في أك أخرل دراسية مستكيات عمى مشابية دراسات إجراء (1
 ميارات تعزيز في الذىنية الخريطة استخداـ : أثر مثؿ الذىنية الخريطة فعالية مف

 تجريبية. دراسة: الانجميزية في مادة المغة الإعدادية المرحمة طمبة لدل الإبداعية الكتابة
الذىنية كالألعاب تطكير استراتيجيات تعميمية مبتكرة تجمع بيف استخداـ الخريطة  (2

تشكؿ دافعا لمطمبة في تطكير ميارة التعبير  التعميمية لتكفير تجربة تعميمية مشكقة كمثمرة
 الكتابي في مادة المغة الانجميزية 

تطكير المنيج الدراسي لمادة المغة الانجميزية لمصؼ الثاني المتكسط بحيث يشمؿ  (3
ي مف عممية التعميـ كتطكير كحدات مخصصة لاستخداـ الخرائط الذىنية كجزء أساس

 الإنجميزيةميارات المغة 
في تنمية ميارة التعبير الكتابي في مادة المغة  دراسة أثر استخداـ الخريطة الذىنية (4

الانجميزية عمى المدل الطكيؿ مف خلاؿ متابعة الطلاب عمى مدل سنكات عدة لتقييـ 
 .الاستدامة كالتحسف المستمر
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 الدشاصغ والدظادس

 انؼشبيت الدظادس: أولاا 
اعتشات١ز١بد اٌتؼٍُ إٌشط أشطخ (، 2016أتٕ انؽاض، عٓا أؼًذ ٔانًظانؽح، ؼغٍ خهٛم) .1

 ، يشكض دٚثَٕٕ نرؼهٛى انرفكٛش، ػًاٌ.ٚتطج١مبد ػ١ٍّخ

، يكرثح انكٕٚد اٌم١بط ٚاٌتشخ١ص ٌزٚٞ صؼٛثبد اٌتؼٍُ(، 2012أتٕ انذٚاس، يغؼذ ) .2

 انكٕٚد.انٕؽُٛح، 

، داس ٚافا انؼهًٛح 2، ؽفٓ اٌىتبثخ art of writing(، 1116) أتٕ ػُضج، إتشاْٛى ػثذ انشؼٛى .3

 نهطثاػح ٔانُشش، ػًاٌ.

اٌىتبثخ الأوبد١ّ٠خ د١ًٌ ت١ّٕخ ِٙبساد اٌىتبثخ الإلٕبػ١خ (، 2022إعًاػٛم، تهٛغ ؼًذ٘) .4

 ، ٔكانح انظؽافح انؼشتٛح َاششٌٔ، انعٛضج.اٌحزبر١خ

، داس صْشاٌ فٍغفخ اٌتفى١ش ٚٔظش٠بد فٟ اٌتؼٍُ ٚاٌتؼ١ٍُ(، 2011ساذة ) الأشمش، فاسط .5

 نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ .

-طشائك-ّٔبرد-ٔظش٠بد-أعظ-اٌتذس٠ظ ِفب١ُ٘(، 2021اٜنٕعٙ، أكشو ٚاعٍٛ يؽًذ ) .6

 ، يطثؼح انٛغش، تغذاد.اٌتخط١ط

ٌؼٍَٛ )ِفب١ُ٘ طشائك تذس٠ظ ا( : 2009أيثٕ عؼٛذ٘، ػثذ الله تٍ خًٛظ ٔعهًٛاٌ انثهٕشٙ ) .7

 ، داس انًغٛشج ، ػًاٌ. ٚتطج١مبد تؼ١ّ١ٍخ(

، 4، ؽاٌّؼزُ اٌٛع١ط(، 2004أَٛظ، إتشاْٛى ٔ يُرظش، ػثذ انؽهٛى ٔانظٕانؽٙ، ػطٛح) .8

 يكرثح انششٔق انذٔنٛح، انماْشج. -يعًغ انهغح انؼشتٛح 

نًظشٚح، ، يكرثح الأَعهٕ او١ف١خ إػذادٖ ٚوتبثخ تمش٠شٖ اٌؼٍّٟ(، 2002تاْٙ، أعايح ؼغٍٛ) .9

 انماْشج.

الاثغتٌّٛٛر١ب ٔظش٠بد فٟ ت١ّٕخ اٌفُٙ ٚاٌّؼتمذاد (، 2019انثذساَٙ، فاؽًح يؽًذ طانػ ) .10

 ، داس غٛذاء نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.اٌّؼشف١خ

ت١ّٕخ ِٙبساد اٌمشاءح ٚاٌىتبثخ اعتشات١ز١بد ِتؼذدح (، 2011انثظٛض، ؼاذى ؼغٍٛ) .11

 ، يكرثح الأعذ ، ديشك.ٌٍتذس٠ظ ٚاٌتم٠ُٛ

دساعح فٙ انهغاَٛاخ انُظٛح،  الإٔغزبَ إٌصٟ فٟ اٌتؼج١ش اٌىتبثٟ(، 2013تٙ، تٓٛح)تهؼش .12

 داسانرُٕٚش، انعضائش.
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 ، يكرثح ظشٚش، انشٚاع.6، ؽخش٠طخ اٌؼمً(، 2010تٕصاٌ، ذَٕٙ ٔتاس٘ ) .13

ِٕب٘ذ اٌجحج فٟ اٌتشث١خ ٚػٍُ (، 2011ظاتش، ظاتش ػثذ انؽًٛذ ٔأؼًذ خٛش٘ كاظى ) .14

 انؼشتٛح، انماْشج.، داس انُٓؼح إٌفظ

، أعبع١بد ثٕبء الاختجبساد ٚاٌّمب١٠ظ إٌفغ١خ ٚاٌتشث٠ٛخ(، 2005انعهثٙ، عٕعٍ شاكش ) .15

 يؤعغح ػلاء انذٍٚ نهطثاػح ٔانرٕصٚغ، ديشك.

اٌٛالغ ٚاٌّأِٛي فٟ تذس٠ظ اٌتؼج١ش (، 1997ظًثٙ، ػٕاؽف يؽًذ ػهٙ ػثذ انٕاؼذ ) .16

، اٌصف اٌخبٌج اٌخبٔٛٞ فٟ ِحبفظخ اٌطبئفاٌىتبثٟ اٌحش فٟ اٌٍغخ الإٔز١ٍض٠خ ٌت١ٍّزاد 

 سعانح ياظغرٛش غٛشيُشٕسج، كهٛح انرشتٛح، ظايؼح أو انمشٖ، يكح انًكشيح.

اعتخذاَ ِزوشاد اٌىتبثخ اٌتأ١ٍِخ فٟ ت١ّٕخ ِٙبسح (، 2015انؽاسشٙ، عايٛح يؼٛغ خًٛظ) .17

ٛش يُشٕسج، ، سعانح ياظغرٛش غاٌىتبثخ ثبٌٍغخ الأز١ٍض٠خ ٌذٜ طبٌجبد اٌصف اٌخبٟٔ حبٔٛٞ

 كهٛح انرشتٛح، ظايؼح أو انمشٖ، يكح انًكشيح.

، داس اٌتم١ٕبد اٌتشث٠ٛخ اٌحذ٠خخ فٟ اٌتذس٠ظ(، 2019انؽغُأ٘، ؼاكى يٕعٗ ػثذ خؼٛش) .18

 اتٍ َفٛظ نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.

 ، يكرثح انؼثٛكاٌ، انشٚاع.ِٙبساد الإتصبي اٌٍغٛٞ(، 2010ؼغٍٛ، ػثذ انشصاق) .19

، يكرثح انؼثٛكاٌ، تؼ١ٍُ اٌتؼج١ش اٌىتبثٟ، ِششذ اٌّؼٍُ(، 2006ؼغٍٛ، يخراس انطاْش) .20

 انشٚاع.

، داس انًغٛشج نهُشش ٔانرٕصٚغ ٔانطثاػح، ِمذِخ ٌٍجحج فٟ اٌتشث١خ(، 2013انؽغُٛٙ، عؼذ ) .21

 ػًاٌ.

ِفب١ُ٘ اٌتذس٠ظ فٟ اٌؼصش اٌحذ٠ج، (، 2012ؼًادَّ، يؽًذ يؽًٕد، ٔػثٛذاخ، خانذ) .22

 انكرة انؽذٚس، الاسدٌ. ، ػانىطشائك،اعب١ٌت، اعتشات١ز١بد

، داس انًغٛشج نهُشش ٔانرٕصٚغ 4، ؽِٙبساد اٌتذس٠ظ اٌصفٟ(، 2014انؽٛهح، يؽًذ يؽًٕد ) .23

 ٔانطثاػح، ػًاٌ.

(، سؤٚا يؼاطشج فٙ 2019خؼٛشاخ، يؽًذ ػثذ الله ٔانًظاسٔج، عايٙ علايّ) .24

 انصمافٙ، استذ. اعرشاذٛعٛاخ انرفكٛش انًٛرايؼشفٛح"ًَارض ٔذطثٛماخ فٙ انرذسٚظ"، داس انكراب

اٌٛعبئً الاحصبئ١خ فٟ (، 2015انخفاظٙ، سائذ ادسٚظ يؽًٕد ٔػثذ الله يعٛذ ؼًٛذ انؼراتٙ) .25

 ، داس دظهح نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.اٌجحٛث اٌتشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ

، داس انًغٛشج نهُشش ٔانرٕصٚغ فٓ اٌىتبثخ ٚاٌتؼج١ش(، 2009خهٛم، اتشاْٛى ٔانظًاد٘، ايرُاٌ) .26

 ػًاٌ.، 2ٔانطثاػح،ؽ
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، داس انفلاغ نهُشش اٌتؼج١ش اٌىتبثٟ ٚأعب١ٌت تذس٠غٗ(، 2004انخٕنٙ، أؼًذ ػثذ انكشٚى) .27

 ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.

الأعئٍخ اٌصف١خ الاعتٙلا١ٌخ ٚاٌغبثشح ٚدٚس٘ب فٟ (، 2020انذْهكٙ، صُٚح ػثذ الأيٛش) .28

 ، داس انًُاْط نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.تحص١ً اٌطٍجخ

 انُاعخ يشكض ،اٌذساعٟ ٚاٌتحص١ً رات١ب   إٌّظُ اٌتؼٍُ: ( 2019) ػاٚذ تٍ فٓذ انشداد٘، .29

 .انًُٕسج انًذُٚح ، ٔانرظٕٚش نهطثاػح انؼهًٙ

، يٓاساخ  3، ؽاٌخش٠طخ اٌز١ٕ٘خ خطٛح 9999 خطٛح( : 2013انشفاػٙ، َعٛة ػثذ الله ) .30

 نلاعرشاساخ ٔانرذسٚة ، انكٕٚد.

 يٍ ،2025 َٕٕٚٛ 25 فٙ اعرشظاع. اٌحشح اٌّٛعٛػخ ٠ٚى١ج١ذ٠ب،(: 2025). عثٛش٘ سٔظش  .31

https://ar.wikipedia.org/wiki/عثٛش٘_سٔظش. 

، ثٕبء ٚتص١ُّ الاختجبساد ٚاٌّمب١٠ظ إٌفغ١خ ٚاٌتشث٠ٛخ(، 2017انشًٚأ٘، ػًش ؽانة) .32

 داس ايعذ نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.

الاثذاػ١خ الإثذاع اٌزبد ٚاٌىتبثخ (، 2020صاٚش،عؼذ ػهٙ ٔانثٛاذٙ، إعشاء فاػم أيٍٛ) .33

 ، داس انشػٕاٌ نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.ِزبلاد تٕظ١ش٠خ تطج١م١خ

، ِٕب٘ذ اٌجحج اٌتشثٛٞ، ِشوض د٠جٛٔٛ ٌتؼ١ٍُ اٌتفى١ش(، 2017انضْٛش٘، ؼٛذس ػثذ انكشٚى) .34

 ػًاٌ.

ِٕٙز١خ اٌجحج اٌتشثٛٞ ٚإٌفغٟ ِٓ إٌّظٛس اٌىّٟ (، 2004صٚرٌٕ، كًال ػثذ انؽًٛذ) .35

 ْشج.، ػانى انكرة، انماٚاٌى١فٟ

أحش اعتشات١ز١خ اٌتذس٠ظ اٌتجبدٌٟ فٟ ت١ّٕخ ِٙبساد (، 2019انغاػذ٘، ًْغح سشٛذ يؽٙ) .36

، سعانح اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ طبٌجبد اٌصف اٌشاثغ الإػذادٞ فٟ ِبدح اٌٍغخ الأى١ٍض٠خ

 ياظغرٛش، كهٛح انرشتٛح الأعاعٛح، ظايؼح يٛغاٌ، يٛغاٌ.

اٌتم١١ُ فٟ اٌتشث١خ (، 2012ؽأ٘، )انغشؽأ٘، ػثذ انؼضٚض يظطفٗ ٔصٚذاٌ أؼًذ انغش .37

 ، داس انكراب انعايؼٙ، انؼٍٛ.اٌخبصخ اٌتم٠ُٛ اٌتشثٛٞ

 نهُشش انًْٕثح داس ،اٌّؼبصشح اٌتذس٠ظ اعتشات١ز١بد: (2018) أؼًذ ظٕدخ عؼادج، .38

 .ػًاٌ ٔانطثاػح، ٔانرٕصٚغ

 تم٠ُٛ ِحتٜٛ وتبة الارتّبػ١بد ٌٍصف اٌخبٟٔ اٌّتٛعط فٟعهًاٌ، يُٗ أؼًذ ظاعى :  .39

، 22(، انًعهذMJSE، يعهح انًغرُظشٚح نهؼهٕو ٔانرشتٛح )ضٛء أ٘ذاف اٌّبدح

 تغذاد. 489(، ص2021،)1ػذد:
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، ػانى انكرة انؽذٚس نهُشش اعتشات١ز١بد اٌتذس٠ظ اٌّؼبصشح(، 2015انغهٛرٙ، فشاط يؽًذ) .40

 ٔانرٕصٚغ، استذ.

الأٌٚٝ و١ف تىتت ِٛضٛع تؼج١ش ٌطلاة اٌّشحٍت١ٓ (، 2014عهٛى، يؽًذ إتشاْٛى) .41

 ، يكرثح اتٍ عُٛا، انماْشج.ٚاٌّتٛعطخ

 ، ػانى انكرة، انماْشج.اٌجحج اٌؼٍّٟ خطٛاد ِٚٙبساد(، 2009عهًٛاٌ، ػثذ انشؼًٍ عٛذ ) .42

 ، ػانى انكرة، انماْشج.ِٕب٘ذ اٌجحج(، 2014عهًٛاٌ، ػثذ انشؼًٍ عٛذ ) .43

يكرثح  ،ٔظش٠بد اٌتؼٍُ ٚتطج١مبتٙب فٟ اٌتشث١خ اٌخبصخ(، 2000عهًٛاٌ، ػهٙ انغٛذ) .44

 انظفؽاخ انزْثٛح، انشٚاع.

الاعتفبدح ِٓ ٔظش٠خ اٌتش١ِض اٌخٕبئٟ فٟ تفؼ١ً اٌتخ١ً ٌذٜ اٌطلاة عهًٛاٌ، يشٔج يؽًٕد :  .45

انرشتٛح ػٍ  -،انًعهح انؼهًٛح نعًؼٛح ايغٛا ِٓ خلاي اٌتشخ١ُ اٌٍٟٛٔ لإحشاء ٌٛحبد اٌتص٠ٛش

 – 324انظفؽح  ، 2018، يظش، ُٚاٚش 13، انؼذد 4(،انًعهذ AMESEAؽشٚك انفٍ )
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-ِؼزُ اٌّصطٍحبد اٌتشث٠ٛخ ػشثٟ(، 2003شؽاذّ، ؼغٍ ٔانُعاس، صُٚة ٔ ػًاس، ؼايذ) .46

 ػشتٙ، انذاس انًظشٚح انهثُاَٛح، انماْشج .-، إَعهٛض٘أٔز١ٍضٞ 

 الأنكرشَٔٛح انظذس يؽًذ انشٓٛذ انغٛذ يكرثح ،(1) ِٚمبلاد سعبئً ،(2014) يؽًذ انظذس، .47

 تغذاد الإعلايٛح، انغلاو ػهٛٓى الأئًح ظايغ شثكح فٙ

دساعبد فٟ ت١ّٕخ ِٙبساد اٌتحذث ٚاٌىتبثخ ٌطٍجخ (، 2010طٕياٌ، أؼًذ اتشاْٛى ) .48

 ، داس ظهٛظ انضياٌ نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.اٌّشحٍخ الأعبع١خ

، داس اٌتؼج١ش اٌٛظ١فٟ أعغٗ ِفِٙٛٗ ِٙبساتٗ أٛاػٗ(، 2011انظٕٚشكٙ، يؽًذ ػهٙ) .49

 أستذ.انكُذ٘ نهُشش ٔانرٕصٚغ، 

"، داس ٔيكرثح انكُذ٘ نهُشش اٌتؼج١ش اٌىتبثٟ "اٌتحش٠شٞ(،2014انظٕٚشكٙ، يؽًذ) .50

 ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.

، داس ٣، ؽِٕب٘ذ اٌجحج فٟ اٌؼٍَٛ اٌتشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ(، 2005انطٛة، يؽًذ ٔآخشٌٔ ) .51

 انًؼشفح انعايؼٛح، الاعكُذسٚح.

شائ١خ ٚاٌىتبث١خ طشائك اٌّٙبساد اٌم(، 2013ػاشٕس، ساذة لاعى، يمذاد٘، يؽًذ فخش٘) .52

 ، داس انًغٛشج نهُشش ٔانرٕصٚغ ٔانطثاػح، ػًاٌ.تذس٠غٙب ٚاعتشات١ز١بتٙب

، ِذخً اٌٝ ِٕب٘ذ اٌجحج فٟ اٌتشث١خ ٚػٍُ إٌفظ(، 2007ػثاط، يؽًذ خهٛم ٔآخشٌٔ ) .53

 داس انًغٛشج نهُشش ٔانرٕصٚغ ٔانطثاػح، ػًاٌ.
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ٌذِبؽ تطج١مبد لأثحبث اٌذِبؽ فٟ اٌتؼٍُ اٌّتٕبغُ ِغ ا(، 2015ػثذ انؽغٍٛ، ٔعاو طلاغ) .54

 داس انكرة انؼهًٛح، تٛشٔخ. اٌتؼٍُ،

اٌخشائط اٌز١ٕ٘خ ِٚٙبساد اٌتؼٍُ )طش٠مه إٌٝ ثٕبء الأفىبس ( : 2015ػثذ انشؤٔف، ؽاسق ) .55

 انًعًٕػح انؼشتٛح نهرذسٚة ٔانُشش، انماْشج. اٌزو١خ(،

اضطشاثبد ضؼف (، 2016ػثذ انؼظٛى، طثش٘ ػثذ انؼظٛى ٔؼايذ،أعايح ػثذ انشؼًاٌ) .56

 ، انًُٓم، دتٙ.الأتجبٖ ٚالإدسان اٌتشخ١ص ٚاٌؼلاد

اعتشات١ز١بد اٌتذس٠ظ فٟ اٌمشْ اٌحبدٞ (، 2007ػثٛذاخ، رٔلاٌ ٔ عٓٛهح  أتٕ انغًٛذ ) .57

 داس انفكش َاششٌٔ ٔيٕصػٌٕ، ػًاٌ. ٚاٌؼشش٠ٓ د١ًٌ اٌّؼٍُ ٚاٌّششف اٌتشثٛٞ،

(، 2012، انؼثٛذ٘، ػهٙ يؽًذ )انؼغكش٘، كفاغ ٚؽٛٗ طانػ، انشًش٘، يؽًذ عؼٕد طغٛش .58

 ، ذًٕص، ديشك.ٔظش٠بد اٌتؼٍُ ٚتطج١مبتٙب اٌتشث٠ٛخ

اٌم١بط ٚاٌتم٠ُٛ اٌتشثٛٞ ٚإٌفغٟ أعبع١بتٗ (، 2000ػلاو، طلاغ انذٍٚ يؽًٕد ) .59

 ، داس انفكش انؼشتٙ، انماْشج.ٚتطج١مبتٗ ٚتٛرٙبتٗ اٌّؼبصشح

، داس طفاء نهُشش اٌتفى١ش تشث١خ اٌذِبؽ اٌجششٞ ٚتؼ١ٍُ(، 2012ػهٕاٌ،ػايش إتشاْٛى ) .60

 ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.

 انًاَذالا فٍ ظًانٛاخ نرضظٛف يمرشؼح ذؼهًٛٛح ٔؼذج فاػهٛح (:2020) يؽًذ ؽّ ؼُاٌ ػهٙ، .61

 انًعهذ ، "International Design Journal IDJ" انًلاتظ، يكًلاخ ذظًٛى فٙ

 انغؼٕدٚح.   ظذِ، ،2 انؼذد_10

يؼاٚٛش ذظًٛى ٔإَراض انخشائؾ انزُْٛح الإنكرشَٔٛح نهؼهٕو  (:2021)ػهٙ، ْٛفاء َٕس٘ ػثٛذ  .62

ِزٍخ دٚس٠خ تصذس ػٓ  -انششػٛح فٙ ػٕء انُظشٚاخ انُفغٛح، دساعاخ ذشتٕٚح ٔاظرًاػٛح 

 .يظش ،27انًعهذ ربِؼخ حٍٛاْ، -و١ٍخ اٌتشث١خ 

ِٕب٘ذ ٚأعب١ٌت اٌجحج اٌؼٍّٟ (، 2000ػهٛاٌ، ستؽٙ يظطفٗ ٔػصًاٌ يؽًذ غُٛى ) .63

 ، داس طفاء نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.اٌتطج١كإٌظش٠خ ٚ

 ، ػانى انكرة، انماْشج.ِؼزُ اٌٍغخ اٌؼشث١خ اٌّؼبصشح(، 2008ػًش، أؼًذ يخراس) .64

ٌّٛرض فٟ ِٕٙذ اٌجحج اٌؼٍّٟ فٟ اٌتشث١خ ٚاٌؼٍَٛ (، ا2009ػًش، عٛف الإعلاو عؼذ ) .65

 ، داس انفكش، ديشك.الإٔغب١ٔخ

، داس انًغٛشج نهُشش ٕفغٟ ٚاٌتشثٛٞاٌم١بط اٌ(، 2010ػًش، يؽًٕد أؼًذ ٔآخشٌٔ) .66

 ٔانرٕصٚغ ٔانطثاػح، ػًاٌ.
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، داس أيعذ نهُشش اٌخشائط اٌز١ٕ٘خ ث١ٓ اٌفىشح ٚاٌتطج١ك(، 2015انؼٍٛ، تشٛشج يهٕ) .67

 ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.

ِٕب٘ذ اٌجحج فٟ اٌتشث١خ ٚػٍُ إٌفظ (، 2004غُاٚى، يُٓٙ يؽًذ ٔعًٛش ػثذ انمادس ظاد ) .68

 س انؼانًٛح نهُشش ٔانرٕصٚغ، انعٛضج.، انذاL.R. Gayتشرّخ ٌىتبة 

 ، داس انفكش، ػًاٌ.ٔظش٠بد اٌتؼٍُ ٚاٌتؼ١ٍُ(، 2005لطايٙ، ٕٚعف يؽًٕد ) .69

أعرشاذٛعٛح انخشٚطح انزُْٛح ٔأششْا انؽعاظٙ فٙ انؼًهٛح  (:2022)لؼًٕعٙ، ػثذ انمادس  .70

 .، انعضائش1، انؼذد :33ِزٍخ دساعبد، اٌّزٍذ انرؼهًٛٛح )ظاْشج انؽزف إًَٔرظا(، 

 ، ظايؼح انمذط انًفرٕؼح، ػًاٌ.ِٕب٘ذ اٌجحج اٌؼٍّٟ(، 2012انمٕاعًح،سشذ٘ ٔآخشٌٔ) .71

اٌم١بط ٚاٌتم١١ُ ٚأعب١ٌت اٌم١بط ٚاٌتشخ١ص فٟ اٌتشث١خ (، 2010كٕافؽح، ذٛغٛش يفهػ ) .72

 ، داس انًغٛشج نهُشش ٔانرٕصٚغ ٔانطثاػح، ػًاٌ.3، ؽاٌخبصخ

تؼض٠ض اٌّؼشفخ ا١ٌّٕٙخ ٌّّبسعتٙب فٟ ِب ٠فؼٍٗ اٌّؼٍّْٛ اٌخجشاء (، 2022نٕغشاٌ، ظٌٕ) .73

 ، انؼثٛكاٌ نهُشش، انشٚاع.اٌفصٛي

ِذاخً ٚاعتشات١ز١بد ٚطشائك حذ٠خخ فٟ تؼ١ٍُ ٚتؼٍُ (، 2021يعاْذ، فاٚضج اؼًذ انؽغُٛٙ) .74

 ، داس انرؼهٛى انعايؼٙ، الاعكُذسٚح.اٌذساعبد الارتّبػ١خ

 داس انكرة، طُؼاء.، 3،ؽِٕب٘ذ اٌجحج اٌؼٍّٟ(، 2019انًؽًٕد٘، يؽًذ عشؼاٌ ػهٙ) .75

اٌم١بط ٚاٌتم٠ُٛ إٌفغٟ ٚاٌتشثٛٞ ٌلأع٠ٛبء ٚرٚٞ (، 2015يخائٛم، ايطإَٛط َاٚف) .76

 ، داس الإػظاس انؼهًٙ نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.اٌحبربد اٌخبصخ

لاختجبساد ٚاٌّمب١٠ظ فٟ اٌؼٍَٛ إٌفغ١خ (، ا2005يشاد، طلاغ أؼًذ ٔأيٍٛ ػهٙ عهًٛاٌ) .77

 ، داس انكراب انؽذٚس، انكٕٚد.2، ؽصبئصٙبٚاٌتشث٠ٛخ  خطٛاد إػذاد٘ب ٚخ

، داس 4، ؽطشائك اٌتذس٠ظ اٌؼبِخ(، 2009يشػٙ، ذٕفٛك أؼًذ ٔانؽٛهح،يؽًذ يؽًٕد) .78

 انًغٛشج نهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.

اٌتؼٍُ اٌّؼشفٟ ٚاعتشات١ز١بد ِؼبٌزخ (، 2013انًؼفٌٕ، َادٚح ؼغٍٛ ٔ ٔعٍ ياْش ظهٛم ) .79

 ٚغ، ػًاٌ.، داس انًُاْط نهُشش ٔانرٕصاٌّؼٍِٛبد

 ، داس دٚثَٕٕ، نهطثغ ٔنهُشش ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.ػٍُ اٌتفى١ش( 206) يؼًاس، طانػ طلاغ، .80

، داس انًغٛشج نهُشش 2، ؽِٕب٘ذ اٌجحج فٟ اٌتشث١خ ٚػٍُ إٌفظ(، 2002يهؽى، عايٙ يؽًذ) .81

 ٔانرٕصٚغ ٔانطثاػح، ػًاٌ.

، داس انًغٛشج 6ؽ، اٌم١بط ٚاٌتم٠ُٛ فٟ اٌتشث١خ ٚػٍُ إٌفظ(، 2012يهؽى، عايٙ يؽًذ) .82

 نهُشش ٔانرٕصٚغ  ٔانطثاػح، ػًاٌ.
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 ، داس انكُذ٘ نهُشش ٔانرٕصٚغ، استذ.تص١ُّ اٌتذس٠ظ(، 1996يُغٙ، ؼغٍ ) .83

ػٍٝ ت١ّٕخ ِٙبسح اٌىتبثخ ٌذاسعٟ اٌٍغخ  Jigsawأحش تم١ٕخ (، 2018يٓذ٘، يؽًٕد شائش ،) .84

ايؼح تاتم، كهٛح انرشتٛح ، سعانح ياظغرٛش، ظالأى١ٍض٠خ ٌغخ ارٕج١خ ٌطلاة اٌّشحٍخ اٌّتٛعطخ

 الأعاعٛح، انؼشاق.

، وتبة اٌّزاوشح اٌمٛاػذ اٌز٘ج١خ ٌتشث١خ طبٌت ِتفٛق دساع١ب(، 2023انًٓذ٘، ٚاعًٍٛ) .85

 ػظٛش انكرة نهرشظًح ٔانُشش ٔانرٕصٚغ، انماْشج.

اٌصؼٛثبد اٌتٟ ٠ٛارٙٙب طلاة اٌٍغخ الإٔز١ٍض٠خ وٍغخ (. 2023َاؽك ؽّ ػثذ انكشٚى. ) .86

. يعهح انفرػ نهثؽٕز انرشتٕٚح تأ١ٌف اٌىتبثخ فٟ اٌّذاسط الإػذاد٠خ اٌؼشال١خأرٕج١خ فٟ 

 .19–1(، 4)18ٔانُفغٛح، 

، داس انششٔق نهُشش 2، ؽأعبع١بد اٌم١بط فٟ اٌؼٍَٛ اٌغٍٛو١خ(، 2013انُثٓاٌ، يٕعٗ ) .87

 ٔانرٕصٚغ، ػًاٌ.

ات١ز١بد طشائك تم١ٕبد ٚاعتش(، 2015َثٛم كاظى ْشٚثذ انعثٕس٘)َؼًح، الثال ػثذ انؽغٍٛ ٔ .88

 ، ظايؼح تاتم.اٌتذس٠ظ اٌحذ٠خخ
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 ، داس انًؼشفح انعايؼٛح، الإعكُذسٚح.اٌىتبثخ اٌصح١حخفٓ (، 2003ٚالٕخ، يؽًٕد عهًٛاٌ) .91
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  (1يهغك )
 : كخاب حغهيم يهًت
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 (2يهغك )
 : يهًت حغهيم كخاب 

 



ِ...........................................................................الملاحك.
 

      

 (3يهغك )
 في اصشاءاث انبغذالمحكًين انزيٍ اعخؼاٌ بهى انباعذ أسماء انغادة  

 : )الخطط والاخخباس(
 مكان العمل الإختصاص الإسم والمقب العممي ت
مناىج كطرائؽ  أ. د ابراىيـ محيي ناصر 9

 تدريس عامة
كمية التربية  –جامعة بابؿ 
 لمعمكـ الصرفة

مناىج كطرائؽ  عبد المحسف كاظـ المكسكم أ.د أحمد 1
 تدريس عامة

كمية التربية  -جامعة ميساف 
 الأساسية

مناىج كطرائؽ  أ.د سلاـ ناجي باقر الغضباف 2
 تدريس عامة

كمية التربية  -جامعة ميساف 
 الأساسية

مناىج كطرائؽ  أ.د ضرغاـ سامي عبد الأمير 10
 تدريس عامة

 التربيةكمية  –جامعة القادسية 

مناىج كطرائؽ  أ.د غساف كاظـ جبر 6
 تدريس عامة

كمية التربية  -جامعة ميساف 
 الأساسية

مناىج كطرائؽ  أ.د نجـ عبد الله غالي 3
 تدريس عامة

 كمية التربية -جامعة ميساف 

طرائؽ تدريس  أ.ـ.د أسماء سلاـ خميؿ 7
 المغة العربية

كمية التربية  -جامعة ميساف 
 الأساسية

مناىج كطرائؽ  أ.ـ.د رممة جبار كاظـ 5
 تدريس عامة

كمية التربية  -جامعة ميساف 
 الأساسية

طرائؽ تدريس  أ.ـ.د محمد ميدم الغراكم 8
 العمكـ

 كمية التربية -جامعة ميساف 

طرائؽ تدريس  أ.ـ.د ىيفاء كاظـ محمد 4
 المغة الانجميزية

كمية التربية  -جامعة ميساف 
 الأساسية
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 انزاَي: انفظم في الدمشسة انذساعيت الدادة يىاضيغ
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 ( 5يهغك سلى )

 : اعخباَت نمىرس خطط انذسط

University of Maysan 

College of Basic Education 

Department of Primary Grade Teachers / Graduate Studies 

General Curricula and Teaching Methods 

M/ Questionnaire of Experts and Arbitrators' Opinions on the Validity of 

Teaching Plans in Their Initial Form 

Respected Professors Greetings to all of you: 

The researcher aims to conduct his research entitled The Effect of Using 

the Mind Map Strategy in Developing the Skill of Written Expression 

among Second Intermediate Grade Students in the English Language 

Due to your experience and scientific knowledge, the researcher puts in 

your hands a model of a teaching plan for the experimental group and the 

researcher hopes that you will express your opinions 

and comments on them. 

With thanks and appreciation 

Signature  ..............……  

Full name..................... 

Scientific title..................... 

Specialization..................... 

Researcher 

Abbas Maye Fazaa 
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model of the daily plan for the experimental group according to the 

concept map strategy. 

School name: Salman Al-Mohammadi Intermediate School for Boys 

 the date: 

Grade: Second Intermediate                                                         today: 

Unit: Fifth / Lesson One                                                              Time:45 

minutes 

Subject: Means of receiving and sending information 

Sample lesson plan using mind map strategy In English language. 

Mind map: It is a diagram used to represent ideas, functions, or things 

connected to each other and organized in a radiant manner around one 

main idea. 

 

Mind map strategy steps: 

- 1. Search for the general or basic idea and put it in the center (middle) 

using a shape or drawing a picture , because that gives the brain the 

freedom to spread in all directions and express itself naturally.  

- 2. Place the secondary ideas related to the main or general idea and 

place them in the form of radiations coming out of the center.  

- 3. Place the secondary ideas in the form of radiations emanating from 

the secondary ideas because the human brain works by mentally linking 

two or  

more things together. 
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A model of a teaching plan according to the concept map strategy.  

the school Salman Al-Mohammadi Intermediate School for 

Boys 

Class Second intermediate 

The material English language 

Unity Fifth 

The lesson One 

the topic  receiving and sending information  

 

First, behavioral objectives 

Lesson objectives 

Objectives: 

  . The learner should mention examples of old methods of transmitting 

information  

   . The learner should mention the most prominent modern methods of 

transmitting information  

 . The learner should compare old and modern methods of transmitting 

information  

 . The student should mention the difficulties of old methods of 

transmitting information.  

 . To mention the advantages of modern means of transferring 

information.  

6. To write a written expression about the means of transferring 

information. 
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Secondly, educational means: 

Blackboard, A4 paper , pens, school book. 

Third, the lesson steps 

A: Introduction (5 minutes): The teacher introduces the lesson by asking 

the following questions: 

How did people in the past transmit information? 

A student answers: They used horses to walk and carry messages. 

What are the difficulties of this method? 

The student used to walk for hours and the horse would get tired, so he 

would be replaced by another horse. 

Teacher: Well done. 

Another student answers: People used to send messages using media. 

Teacher: Well done 

Another student answers 

In parts of Africa, drums are beaten to send messages. 

The teacher asks what are the most important modern means of 

transferring information? 

Student answers: Internet, computer and mobile phone programs. 

B: Presentation (25 minutes) 

First, the teacher explains the strategy on the board by solving the 

composition exercise using the mind map strategy. He writes the title 

Getting and sending messages and information , then the introduction, 

then the details of the expression, then the conclusion. 

Secondly, students are asked to express themselves on the paper using the 

same mind map strategy on the board on the topic of Getting and sending 

messages and information. 

As shown in the following figure: 



ِ...........................................................................الملاحك.
 

       

 

 



ِ...........................................................................الملاحك.
 

       

A model for using a mind map to express the topic of receiving and 

sending information 

Getting and sending messages and information  

In the past, it was difficult to get and send messages and information. 

Now it's easy because you can go straight to the internet. It is also easy to 

get special information about a famous person by surfing the internet. 

Most people like to know what their friends are doing and they can do 

this by using special programs on computers or mobile phones. 

Summary (5) minutes: 

 - Expression title: Sending and receiving information  

 - Introduction to the essay: The student writes an introduction to the 

essay that includes the main sentence. 

 S entence 

 - Supporting sentences: These are sentences written by the student 

that reinforce the details of the main sentence. 

 - Conclusion of the essay: The student writes a conclusion to the 

essay that includes sentences that summarize and link the supporting 

sentences to the main sentence. 

Fourth: Evaluation (8 minutes):  

The teacher checks the students' answers in the expression using the mind 

map strategy on their papers. 

He makes sure that the title, introduction, supporting sentences and 

conclusion of the essay are written correctly, and if there are any 

mistakes, he corrects them. 

It provides feedback to students. 

Fifth: Homework (2 minutes): The teacher asks the students to write an 

essay about obtaining Books from the Internet Get books from the 

international 

Use a mind map to help with expression. 
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 جامعة ميساف 

 كمية التربية الأساسية 
 قسـ معمـ الصفكؼ الأكلى / الدراسات العميا 

 مناىج كطرائؽ تدريس عامة 
 

 م/ استبانة آراء الخبراء والمحكمين في معرفة مدى صلاحية الخطط التدريسية بصيغتيا الأولية

  :الاساتذة المحترمكف تحية طيبة لكـ جميعا

خداـ أستراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة يركـ الباحث أجراء بحثو المكسكـ أثر است
لما تتمتعكف بو مف الإنجميزية التعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني المتكسط في مادة المغة 

خبرة كدراية عممية يضع الباحث بيف أيديكـ أنمكذج لخطة تدريسية لممجمكعة التجريبية كيأمؿ 
  حكليما.الباحث منكـ أبداء أراءكـ كملاحظاتكـ 

  مع الشكر والتقدير

 

 ……..............................التكقيع 

 ............................. .الاسـ الكامؿ

 ............................. .المقب العممي

 .............................. .الاختصاص

 

 عباس مايع فزاع :الباحث
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 : التجريبية وفؽ استراتيجية الخريطة الذىنيةنموذج الخطة اليومية لممجموعة 

 متكسطة سمماف المحمدم لمبنيف  :اسـ المدرسة

 :التاريخ

                                                                الثاني المتكسط :الصؼ

:  اليكـ

 الخامسة / الدرس الاكؿ :الكحدة

 دقيقة  45الكقت:

 كسائؿ استلاـ كارساؿ المعمكمات :المكضكع

 .في مادة المغة الانجميزية نمكذج لخطة تدريسية باستخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية

ىك مخطط يستخدـ ليمثؿ أفكار أك كظائؼ أك أشياء مكصمة ببعض كمنظمة  :الخريطة الذىنية
 .بشكؿ مشع حكؿ فكرة أساسية كاحدة

 :خطكات استراتيجية الخريطة الذىنية

باستخداـ شكؿ  (المنتصؼ)البحث عف الفكرة العامة أك الأساسية كذلؾ لكضعيا في المركز -1
 أك رسـ صكرة، لأف ذلؾ يعطي المخ حرية الانتشار في جميع الاتجاىات كالتعبير بشكؿ طبيعي. 

كضع الأفكار الفرعية ذات الصمة بالفكرة الأساسية أك العامة ككضعيا بشكؿ إشعاعات -2 
 المركز. تخرج مف

كضع الأفكار الثانكية بشكؿ إشعاعات صادرة مف الأفكار الفرعية لأف المخ البشرم يعمؿ  -3
 بالربط الذىني بني شيئيف أك اكثر معا.ن 
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 :نموذج لخطة تدريسية وفؽ استراتيجية الخريطة الذىنية 

 متكسطة سمماف المحمدم لمبنيف المدرسة 

 الثاني المتكسط الصؼ

 الانجميزيةالمغة  المادة 

 الخامسة الكحدة

 الاكؿ الدرس

 إستلاـ كارساؿ المعمكمات المكضكع

 

 الاىداؼ السموكية :ولاً أ

 الدرس اىداؼ

  :اىداؼ

  .اف يذكر المتعمـ امثمة عف الكسائؿ القديمة في نقؿ المعمكمات  -1
  .اف يذكر المتعمـ ابرز الكسائؿ الحديثة في نقؿ المعمكمات -2
 اف يقارف المتعمـ بيف الكسائؿ القديمة كالكسائؿ الحديثة في نقؿ المعمكمات  -3
 اف يذكر التمميذ صعكبات الكسائؿ القديمة في نقؿ المعمكمات  -4
 اف يذكر مميزات الكسائؿ الحديثة في نقؿ المعمكمات  -5
 اف يكتب تعبيرا كتابيا عف كسائؿ نقؿ المعمكمات -6
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 :الوسائل التعميمية :ثانيا

 .الكتاب المدرسي ،اقلاـ ،A4اكراؽ  ،السبكرة

 خطكات الدرس :ثالثا

 يقكـ المعمـ بالتمييد لمدرس مف خلاؿ تقديـ التساؤلات التالية :(دقائؽ ٥): المقدمة 

 كيؼ كاف الناس قديما ينقمكف المعمكمات ؟ 

 كانكا يستعممكف الحصاف في المسير كنقؿ الرسائؿ :يجيب طالب

 الكسيمة ؟ما ىي صعكبات ىذه 

 الطالب كاف البريد يسير لساعات كيتعب الحصاف فيتـ استبدالو بحصاف آخر.

 .احسنت :المعمـ

 اعتاد الناس ارساؿ رسائؿ باستعماؿ الاعلاـ  :يجيب طالب آخر

 احسنت :المعمـ

 يجيب طالب آخر

 في اجزاء افريقيا تقرع الطبكؿ لإرساؿ رسائؿ

 ة في نقؿ المعمكماتيسأؿ المعمـ ما ىي أىـ الكسائؿ الحديث

 الانترنت كبرامج في الكمبيكتر كالياتؼ المحمكؿ :يجيب طالب

 (دقيقة 25العرض ) :ب

يكضح المعمـ الاستراتيجية عمى السبكرة بحؿ تمريف الانشاء باستخداـ استراتيجية الخريطة  أكلا:
استلاـ  Getting and sending messages and informationالذىنية يكتب العنكاف 

 كارساؿ المعمكمات ثـ المقدمة كبعدىا تفاصيؿ التعبير ثـ الخاتمة 
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يطمب مف الطلاب التعبير في الكرقة بنفس استراتيجية الخريطة الذىنية في السبكرة في  :ثانيا 
 Getting and sending messages and informationمكضكع 

 :كما مكضح في الشكؿ الاتي

 

 انًؼهٕياخ ٔاسعال اعرلاو يٕػٕع ػٍ نهرؼثٛش انزُْٛح انخشٚطح اعرؼًال ًَٕرض

Getting and sending messages and information 

In the past, it was difficult to get and send messages and information. 

Now it's  

easy because you can go straight to the internet. It is also easy to get 

special  

information about a famous person by surfing the internet. Most people 

like to  

know what their friends are doing and they can do this by using special  

programs on computers or mobile phones. 
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 :( دقائؽ5التمخيص )

 ارساؿ كاستلاـ المعمكمات  :عنكاف التعبير - 

 The topicيكتب الطالب مقدمة عف التعبير تتضمف الجممة الرئيسية  :مقدمة التعبير - 

 Sentence 

 كىي جمؿ يكتبيا الطالب تعزز التفاصيؿ لمجممة الرئيسية  :الجمؿ الساندة - 

بيف الجمؿ خاتمة التعبير: يكتب الطالب خاتمة لمتعبير تتضمف جمؿ فييا خلاصة كربط  - 
 .الساندة كالجممة الرئيسية

 دقائؽ(:  8رابعا التقكيـ )

يتفقد المعمـ اجابات الطمبة في التعبير باستخداميـ استراتيجية الخارطة الذىنية في اكراقيـ كيتأكد 
مف كتابة العنكاف كالمقدمة كالجمؿ المساندة كخاتمة التعبير بشكؿ سميـ كاف كجدت اخطاء 

 .راجعة لمطمبة يصححيا كيكفر تغذية

خامسا الكاجب البيتي )دقيقتاف(: يكمؼ المعمـ الطمبة كتابة تعبير عف الحصكؿ عمى الكتب مف 
 .كاستعماؿ الخريطة الذىنية لممساعدة في التعبير Get books from the internet الانترنت

 (71 :2015 انشؤٔف، ػثذ)                                                                                  
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 (6)يهغك 

 اخخباس يهاسة انخؼبير انكخابياعخباَت 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي

 جامعة ميساف / كمية التربية الأساسية

 الدراسات العميا / مناىج كطرائؽ التدريس العامة

 استبانة آراء المحكمين لمحكم عمى مدى صلاحية الاختبار القبمي والبعدي بصيغتو الأولية /م

 :الاساتذة المحترميف تحية طيبة لكـ جميعا

أثر استخداـ استراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية ميارة )يركـ الباحث القياـ ببحثو المكسكـ بػ )
 .((كسط في مادة المغة الانجميزيةالتعبير الكتابي لدل طمبة الصؼ الثاني المت

لدل عينة البحث كنظران لما تتمتعكف بو مف  كمف متطمبات البحث إجراء الاختبار القبمي كالبعدم
خبرة عممية عالية، يرجى التفضؿ بالاطلاع عمى فقرات الاختبار كبياف آرائكـ بشأنيا، كمدل 

 ملائمتيا لطمبة الصؼ الثاني المتكسط

 

 ع فزاععباس ماي :الباحث

 فاطمة رحيـ عبد الحسيف ا. د :إشراؼ

 :اسـ المحكـ كالمقب العممي

 الاختصاص:

 مكاف العمؿ
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 تعميمات الاختبار

 عزيزم الطالب

أجابتؾ كاىتمامؾ يساعد في الكصكؿ إلى نتائج مفيدة لؾ كطالب في الصؼ الثاني المتكسط ▪
 في مادة 

 المغة الانجميزية لذا يجب قراءة كؿ سؤاؿ بإمعاف كتدبير. 

 كالاجابة عف جميع الاسئمة أسئمة 4يتككف الاختبار مف  ▪

 الرجاء كتابة أسمؾ كرمز شعبتؾ ▪

  .دقيقة ٠٤زمف الاختبار  ▪

Q1: Write about your own career plan. Follow the structure : 

▪ write a title 

▪ write an introduction 

 ▪  write suppurting sentences 

 ▪  write the conclusion                                          (14 market)  

Q2: Complete the text. Use the correct form of the verbs in brackets. 

I (live) in Ranya, but my best friend (live)... in Sulaymaniyah. His family 

(move) 

... there last year. We (like)... to meet at weekends. Last Friday, we (go)... 

to  

the mountains with my friend's parents. When we (climb).... a little boy 

(go)... 

 to the edge of the cliff and nearly (fall).... My father (save)... him. The 

little  
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boy said, 'I must be more careful.                    (10 market) 

Q3: Re-write the sentence below using capital letters and punctuation 

marks . 

ahmed cant travel to basra next friday                                       (  market) 

Q4: Write a paragraph of 40 words about getting and sending messages 

and  

Information.                                                                                market) 
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:الاخخباس يفاحيظ  يهغك ( ) 

The 

item 

The answer 

 

  

My career plan 

I'm very patient and hard-working. At school, I'm good at English and Arabic 

 I enjoy reading books. When I finish school, I'm going to study English at  

university because I'm going to be a translator so I'm studying hard and get  

high mark in exam. 

 

  

 

 

 

I live in Ranya, but my best friend lives in Sulaymaniyah. His family moved  

there last year. We like to meet at weekends. Last Friday, we went to the  

mountains with my friend's parents. When we climbed, a little boy was going  

to the edge of the cliff and nearly fell my father saved him. The little boy said, 

 'I must be more careful. 

  

  

 

Ahmed can't travel to Basra next Friday. 

 

  

Getting and sending messages and information 

In the past, it was difficult to get and send messages and information. Now it's 

 easy because you can go straight to the internet. It is also easy to get special 

 information about a famous person by surfing the internet. Most people like  

to know what their friends are doing and they can do this by using special  

programs on computers or mobile phones. 
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 ( ) يهغك

 : انمبهيخخباس في الإ (انخضشيبيت) انبغذ مجًىػت طهبت دسصاث 

 دسظح الاخرثاس انمثهٙ خ

1 28 

2 26 

3 26 

4 26 

5 26 

6 25 

7 25 

8 24 

9 24 

10 24 

11 24 

12 23 

13 23 

14 23 

15 22 

16 22 

17 22 

18 22 

19 22 

20 22 

21 22 

22 21 

23 21 

24 20 

25 20 

26 20 

27 20 

28 20 

29 20 

30 20 

31 20 

32 19 
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 ( 9يهغك )

  :انبؼذي الإخخباس في (انخضشيبيت) انبغذ مجًىػت طهبت دسصاث

 انثؼذ٘ الاخرثاس دسظح خ

1    

2    

3 32 

4 32 

5 32 

6 32 

7 30 

8 30 

9 30 

10 30 

11 30 

12 29 

13 28 

14 28 

15 28 

16 28 

17 26 

18 26 

19 26 

20 25 

21 24 

22 24 

23 24 

24 24 

25 24 

26 24 

27 23 

28 22 

29 22 

30 22 

31 22 

32 22 
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Abstract 

The current research aims to identify the effect of using the mind 

mapping strategy on developing the written expression skill among 

second-grade middle school students in the English language subject. 

To achieve this research objective, the researcher formulated the 

following hypothesis: 

There are no statistically significant differences at the significance 

level (0.05) between the mean scores of the pre-test and post-test for the 

written expression skill among the students of the group studying 

according to the mind mapping strategy. 

The researcher selected a sample of second-grade intermediate students 

from Salman Al-Muhammadi School for Boys, affiliated with the General  

Directorate of Education in Maysan Governorate, to represent the 

research sample for the academic year 2023–      

The school had three sections for the second intermediate grade. 

The researcher chose Section (A) to represent the experimental group, 

whose students were exposed to the independent variable (the mind 

mapping strategy).The researcher adopted the one-group experimental 

design by applying two tests (pre and post) to the research sample 

consisting of (32) students. 

The researcher resorted to this type of design to overcome some 

difficulties in testing equivalent groups, as the one-group experimental 

design is considered one of the easiest types of designs for educational 

research. 

The researcher specified the subject matter as five topics from the 

English language curriculum scheduled to be taught during the 

experimental period in the second semester. The researcher prepared a 

test to measure the written expression skill of the research sample (before 

and after the experiment) as a research tool to identify the effect of using 

the mind mapping strategy on developing the written expression skill. 

The researcher presented the test items and the content of the study 

material to arbitrators to benefit from their opinions and observations 



 

 B   

regarding the soundness of the item construction. Based on sound 

scientific observations, some items were rephrased, and suggested 

modifications were made to others. The experiment lasted eleven weeks. 

At its conclusion, the post-test was applied to measure the written 

expression skill of the students in the experimental  research group. 

The researcher used the following statistical methods: Paired Samples t-

test and Pearson Correlation Coefficient. 

The research reached the following results: 

There are statistically significant differences at the significance 

level (0.05) between the mean scores of the pre-test and post-test for the 

written expression skill among the students of the group studying 

according to the mind mapping strategy, in favor of the post-test. In light 

of the research results, the researcher reached several conclusions: 

1- The use of the mind mapping strategy plays an effective role in 

developing students' written expression skills. 

2-The mind mapping strategy enabled students to express their ideas in a 

non- traditional way, which enhanced their creative thinking and 

generated new ways of expression. 
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