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 ٍمْحِانزَ مهْحِانزَ اللهِ مِسْبِ
 

ٌَزْفَعِ انهَّهُ انَّذٌِهَ آمَنُىا مِنْكُمْ وَانَّذٌِهَ أُوحُىا انْعِهْمَ دَرَجَاثٍ ﴿

  ﴾وَانهَّهُ بِمَا حَعْمَهُىنَ خَبِيرٌ
             

                                             

 (11اٌَت  :سىرة المجادنت)                                                                                                             

 صَذَقَ اللهُ انعَهًُِ انعَظٍم                                                                                                              
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المرونة الرياضياتية لدى طمبة كمية التربية الاساسية )ػػػػف إعداد ىذه الرسالة الموسومة بأشيد ن    
جرت  (رنا عبد الأيمة جبر)الطالبة  مقدمة مف، والفي مادة الاحصاء التربوي( تيا بتحصيميمقوعلا

شيادة الماجستير نيؿ جامعة ميساف، وىي جزء مف متطمبات  /في كمية التربية الاساسية ناتحت إشراف
 تدريس عامة.في مناىج وطرائؽ 

  
  :التوقيع                                                    التوقيع: 

 رنا صبيح عبود .د : أ.الاسم                          نوار صباح عبد المجيدأ .م : أ.الاسم
 

 2023 /   /  التاريخ:                                         2023 /   /  التاريخ:
 

لممناقشـــــــة.رشــــــح ىــــــذه الرسالة نبناءً عمى التوصيات المتوافــــــرة،   
 

 :التوقيع                                                                

 غسان كاظم جبر .د .م أ. :الاسم                                                               

 معمم الصفوف الاولىرئيس قسم                                                                

 م2023/   :/التاريخ                                                               

 

 

 إقرار المشرفتين
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المرونة الرياضـياتية لـدى طمبـة كميـة التربيـة الاساسـية )ػػػب الموسومة أشيد إف إعداد ىذه الرسالة     
كمية  الى (رنا عبد الأيمة جبر)الطالبة  لمقدمة مفاو  ،مادة الاحصاء التربوي(تيا بتحصيميم في قوعلا

نػػاىج وطرائػػؽ مشػػيادة الماجسػػتير فػػي  نيػػؿ جامعػػة ميسػػاف، وىػػي جػػزء مػػف متطمبػػات/التربيػػة الاساسػػية
 . لممناقشة وقد وجدتيا صالحة عمميا راجعتيا قد، عامةتدريس 

 
 
 
 

 :التوقيع                                                               
  نجم عبد الله الموسوي .د أ. الاسم:                                                               
 م2023/   /   :التاريخ                                                               

 
 
 
 
 

 

 إقرار المقوم العلمي الاول
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تيــا قالمرونـة الرياضـياتية لـدى طمبـة كميـة التربيـة الاساسـية وعلا)ػػػػأشػيد إف إعػداد ىػذه الرسػالة ب    
كميػة التربيػة  ( الػىرنـا عبـد الأيمـة جبـر)الطالبػة  والمقدمة مػف ،حصيميم في مادة الاحصاء التربوي(بت

تػػدريس منػػاىج وطرائػػؽ شػػيادة الماجسػػتير فػػي نيػػؿ جامعػػة ميسػػاف، وىػػي جػػزء مػػف متطمبػػات  /الاساسػػية
 . لممناقشةوقد وجدتيا صالحة عممياً  راجعتياقد  ،عامة
 
 
 
 

 :التوقيع                                                              
 أمجد عبد الرزاق حبيب الاسم:                                                               
 م2023/   /   :التاريخ                                                              

 
 
 
 
 
 
 
 

 الثانيإقرار المقوم العلمي 
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المرونـة الرياضـياتية لـدى طمبـة كميـة التربيـة الاساسـية )ػػػػإعداد ىذه الرسػالة الموسػومة بأف أشيد     
( الى كمية رنا عبد الأيمة جبر)والمقدمة مف الطالبة ، حصيميم في مادة الاحصاء التربوي(تيا بتقوعلا

ج وطرائػػؽ شػػيادة الماجسػػتير فػػي منػػاىنيػػؿ جامعػػة ميسػػاف، وىػػي جػػزء مػػف متطمبػػات  /التربيػػة الاساسػػية
 لغوياً وأجريت عمييا التصحيحات اللازمة.  راجعتيا قد ،عامة تدريس
 
 
 
 

 :التوقيع                                                              
 رعد نعمة راضي .م. د أ. :الاسم                                                            
 م2023/   /  :التاريخ                                                            

 
 
 
     

 
 

 

 إقرار المقوم اللغوي
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المرونة الرياضياتية لـدى طمبـة كميـة التربيـة الاساسـية )ػػػػػف إعداد ىذه الرسالة الموسومة بأأشيد      
( الى كمية رنا عبد الأيمة جبر) مقدمة مف الطالبةالو ، حصيميم في مادة الاحصاء التربوي(تيا بتقوعلا

منػػاىج وطرائػػؽ  فػػي شػػيادة الماجسػػتيرنيػػؿ جامعػػة ميسػػاف، وىػػي جػػزء مػػف متطمبػػات  /التربيػػة الاساسػػية
 . وقد وجُتيا صالحة لممناقشة اً إحصائي راجعتياقد ، تدريس عامة

 
 
 
 

 :التوقيع                                                                 
 نعيم منخي عودة .أ.م :الاسم                                                                 
 م2023/   /  :التاريخ                                                                 

 
 
 
 
 
 
 

 

 إقرار المقوم الإحصائي 



 ح‌
 

    

 

المرونـة الرياضـياتية لـدى )الة الماجسػتير الموسػومة بػػػػأعضاء لجنة المناقشة قد إطمعنا عمى رس نشيد بأننا    
رنـا عبـد )الطالبػة والمقدمػة مػف  ،تيا بتحصيميم في مادة الاحصاء التربوي(قطمبة كمية التربية الاساسية وعلا

ــر لقبوؿ لنيػػؿ شػػيادة ( وقػػد ناقشػػنا الطالبػػة فػػي محتوياتيػػا وفيمػػا لػػو علاقػػة بيػػا، فوجػػدنا أنيػػا جػػديرة بػػاالأيمــة جب
 .(                    ) رعامة، وبتقديالماجستير في مناىج وطرائؽ تدريس 

 رئيس المجنة                               

 التوقيع:                               
 زينب عبد السادة عواد .د أ. الاسم:                               
 م22/3/2023 التاريخ:                               

            عضو المجنة                                                المجنة عضو 

 :التوقيع                                                      التوقيع:
 بياء شبرم غضيب .د م. أ. :الاسم                                      آيات محمد جبر .أ الاسم:
 م 22/3/2023 التاريخ:                                       م22/3/2023 التاريخ:

 عضو المجنة )المشرف(                                      المشرف()عضو المجنة 
 

 التوقيع:                                                       التوقيع:
 رنا صبيح عبود .د أ. :الاسم                            أنوا صباح عبد المجيد .م أ. الاسم:

                      م22/3/2023 التاريخ:                                      م 22/3/2023التاريخ: 
  

 .عة ميسان عمى قرار لجنة المناقشةجام ،صادق مجمس كمية التربية الاساسية          
 :التوقيع                                                          

 عصام نجم الشاوي  .م. د أ. :الاسم                                                          
 عميد كمية التربية الاساسية                                                           
 م2023/   / :التاريخ                                                          

 قرار لجنة المناقشة



 ط‌
 

 الاهــــــــــداء
 :الى
 

 صهى الله عهٍه وانهِ وسهم()...المبعىد رحمتً نهعالمين المصطفى محمذ عاًٍمعهم انبشزٌت جم

 أجمعين( )صهىاث الله عهٍهم  ...و آل بٍخه انطٍبين انطاهزٌه

 .. وانذي الحبٍب رحمه الله.مه أرسى دعائم نجاحً إفخخاري في الحٍاة

 .. وانذحً الحبٍبت.تحج قذمٍها مه وضع الله الجنت

 أخىحً وأخىاحً عائهتي الحبٍبت ...سنذي في الحٍاة

 .. أساحذحً الاجلاء.كم مه شجعني طٍهت مسيرحً انذراسٍت

 
 

 الباحثة                                                                  

 رنا عبد الأيمة جبر

 

 

 

 



 ي‌
 

 الشكر والامتنان
 

 ﴾وَلَم ِه ََََمْ جُْ  إِنع ذَمبَابَِ لََِمنِدن     ه شَمكَْ جُْ  لَأَِِدمنَوَّكُْ    وَإِذْ جَأَذَّنَ رَبُّكُمْ  لَم ِ  القائػؿ ﴿الحمد ﵀ 

والصػلاة والسػلاـ بػداً لا تحصػي لػوُ القلائػؽ عػدداً دائمػاً ا( الحمد ﵀ حمداً كثيراً 7: الآية :إبراىيـسورة )
 وآؿ بيتوِ الطيبيف الطاىريف.... عمى أشرؼ الانبياء والمرسميف محمد

عمػى الػػرمـ مػف صػػعوبة ظػروؼ الحيػػاة  لػػذي أعػانني عمػػى إتمػاـ دراسػػتي ىػذهأشػكر ا﵀ تعػالى ا
كماؿ متطمبات بحثػي ىػذا وبعػد... ؿ المناف الذي مف عمي بإتماـالتي عصفت بي، الحمد ﵀ المتفض  وا 

والتقػدير الػػى الػذيف حممػوا أقػػدس رسػالة فػي الحيػػاة،  متنػافلػي أف أتوجػػو بأسػمى آيػات الشػػكر واإ يطيػبُ 
سػػية وأقػػص بالشػػكر كميػػة التربيػػة الاساتدريسػػيي العمػػـ والمعرفػػة، الػػى جميػػ  لنػػا طريػػؽ الػػى الػػذيف ميػػدوا 

ما بذلتاه مف جيد جييػد ووقػت ل رنا صبيح عبود .د أ.أنوار صباح عبد المجيد و  .أ.م أستاذتي والتقدير
 .بحثبيذا ال رتقاءمف أجؿ اإ ثميف

ودونػػي مػػف أفكػػار ومعمومػػات كمػػا أتقػػدـ بقػػالص الشػػكر والتقػػدير الػػى السػػادة المحكمػػيف لمػػا ز 
 رئػيس لأعضاء الييئػة التدريسػية فػي كميػة التربيػة الاساسػية وأقػص بالػذكرالجزيؿ  تقدـ بالشكرأقيمة، و 
لتسػييؿ وطمبػة قسػـ الرياضػيات  تدريسػيي ، وكػذلؾأ.م. د غسان كـاظم جبـرمعمـ الصفوؼ الأولى قسـ 

  ميمة تطبيؽ الاقتبارات.

فتػرة إعػداد عاب طػواؿ كذلؾ أتقدـ بقالص الشكر والعرفاف الى عائمتي لما تحمموه معي مف صِػ
اليػدؼ المبتغػى مػف ىػذا  القػدير أف أكػوف قػد وفقػت فػي تحقيػؽتمنػى مػف ا﵀ العمػي أىذه الرسػالة وأقيػراً 

  البحث قدمة لمعمـ وأىمو.
 الله التوفيق ومن

 
                 الباحثة                                                                            

 ا عبد الأيمة جبر ـــرن                                                               
 
 
 



 ك‌
 

 مستخمص البحث
 

 :ييدف البحث الحالي الى التعرف عمى
. اضياتيةلممرونة الريالمرحمة الثانية  /قسـ الرياضيات/ طمبة كمية التربية الاساسيةمستوى  أولًا:

 ىحصائية عند مستو إدلالة  اتق ذووجد فر تلا  :ا اليدؼ تـ صيامة الفرضية الأتيةولمتحقؽ مف ىذ
 الرياضياتية.( بين المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي لدرجات الطمبة في إختبار المرونة 0.05)

في مقرر  المرحمة الثانية /قسـ الرياضيات /طمبة كمية التربية الاساسيةل التحصيمي مستوىال :ثانياً 
دلالة  ذاتق وفر  وجدت لا :ا اليدؼ تـ صيامة الفرضية الأتيةولمتحقؽ مف ىذ. الاحصاء التربوي

والمتوسط الحسابي لدرجات الطمبة في  ( بين المتوسط الفرضي0.05) إحصائية عند مستوى
 الاختبار التحصيمي.

لمادة الاحصاء قتبار التحصيمي اإقتبار المرونة الرياضياتية و بيف إ رتباطيةمعرفة العلاقة اإ :ثالثاً 
لا توجد صيامة الفرضية الأتية:  ا اليدؼ تـولمتحقؽ مف ىذ .ة التربية الاساسيةكميلدى طمبة  التربوي
الاختبار ختبار المرونة الرياضياتية و إ ( بين0.05)ت دلالة إحصائية عند مستوى رتباطية ذاعلاقة إ

 التحصيمي لمادة الاحصاء التربوي.

المرحمة الثانية/  طمبة البحثمجتم   نيج الوصفي الارتباطي، وشمؿحيث إتبعت الباحثة الم
تكونت عينة ، و طالب وطالبة (1387) البالغ عددىـ جامعة ميساف /كمية التربية الاساسية أقساـ

 (70( طالب و)80وبواق  )قسـ الرياضيات  /المرحمة الثانيةمف طمبة ( طالب وطالبة 150لبحث مف)ا
إقتبار  أعدت الباحثة إقتباريف ىما: ولتحقيؽ أىداؼ البحثـ(، 2021/2022لمعاـ الدراسي ) ،لبةطا

 بمغت قيمتو الذي ثباتوِ الباحثة مف صدقو و قرة، وتحققت ( ف20) المرونة الرياضياتية وتكوف مف
تكوف مف  و اإقتبار التحصيمي لمادة الاحصاء التربويو  ،(الفا كرونباخ)ستعماؿ معادلة بإ(، 0.91)
كيودر )ماؿ معادلة ستعبإ( 0.89وبمغت قيمة الثبات) صدقو وثباتو التحقؽ مفتـ  ،فقرة (30)

لعينة ( T-Test) الاقتبار التائي :الوسائؿ الاحصائية الأتية ستعماؿإ إضافة الى ،(20-ريتشاردسوف
وذلؾ بإستعماؿ برنامج الاكسؿ والحقيبة  البسيط (بيرسوف)ومعامؿ إرتباط  ولعينتيف مستقمتيف، ،واحدة

 .(SPSS)الاحصائية 
 
 



 ل‌
 

 :وتم التوصل لمنتائج الأتية
 /الرياضيات قسـ/ الأساسية التربية كمية طمبة لدى الرياضياتية المرونة مف مقبوؿ مستوى وجود -1

 .الثانية المرحمة
الاقتبار التحصيمي لمادة الاحصاء و  المرونة الرياضياتية قتبارإرتباطية عالية بيف وجود علاقة إ -2

 المرحمة الثانية /قسـ الرياضيات /كمية التربية الاساسية لدى طمبة التربوي

 :الاستنتاجات أىميا من باحثة مجموعةالوفي ضوء ما توصل اليو البحث من نتائج قدمت 

 .بشكؿ كبير عمى تحصيؿ الطمبة في مادة الاحصاء التربويتؤثر  يةتالمرونة الرياضيا -1
 ذكور واناث(.) بمتغير النوع يتأثر كثيراً  إف قياس مستوى المرونة الرياضياتية لا -2

 من التوصيات منيا: وفي ضوء نتائج البحث قدمت الباحثة عدداً 

ستعماليا في أثناء حؿ المسائؿ مية المرونة الرياضياتية وكيفية إتعريؼ الطمبة بأىضرورة  -1
 .لمشكلات الرياضياتية المقتمفةوا

ضياتية مف قبؿ الييئات التركيز عمى تنمية ميارات التفكير المتنوعة وقاصة ميارة المرونة الريا -2
 التعميـ والتعمـ. ىذه الميارة اثناء عممية الطمبة عمى إستعماؿ ، وحث وتشجي التدريسية

ستكما  :الباحثة ما يأتي إقترحتلًا لما سبق وا 
الرياضيات في المدارس الابتدائية  لمعرفة مدى إمتلاؾ معممي وتدريسيي إجراء دراسة مسحية  -1

 لممرونة الرياضياتية. والمتوسطة والاعدادية وفي الجامعات العراقية
 متغيرات أقرى كالاتجاه نحو مادةقة بيف المرونة الرياضياتية و العلاإجراء دراسة تكشؼ طبيعة  -2

 .الرياضيات
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 الفصل الأول 
 التعريف بالبحث

 أولًا: مشكمة البحث:
 مػا تحتويػو عقمية وميارات تفكير وذلػؾ بحكػـ تحتاج الى قدرات مف المواد التي مادة الرياضيات دْ ع  تُ    
 (52: 2010)آؿ عامر،  .نية رياضياتية متكاممةمفاىيـ ورموز وبُ  المادة مف ىذه

تمقػػػػي سػػػػتيعاب و إكميػػػػة التربيػػػػة الاساسػػػػية فػػػػي  طمبػػػػةوبة لػػػػدى عف ىنػػػػاؾ صػػػػأوقػػػػد لاحظػػػػت الباحثػػػػة    
لػػذا تػػرى تفػػاقـ فػػي مشػػكمة تػػدني ؛ ةحالمعمومػػات وكػػذلؾ تطبيػػؽ القػػوانيف لمحصػػوؿ عمػػى الاجابػػة الصػػحي

قػتلاؼ إ بشػكؿ قػاص عمػى التربوي وفي مادة الاحصاء بشكؿ عاـ مستوى الطمبة في مادة الرياضيات
ف معظػػػـ الطمبػػػة لا يتبعػػػوف ميػػػارات التفكيػػػر فػػػي حػػػؿ المسػػػائؿ أذ إلمراحػػػؿ الدراسػػػية التػػػي يمػػػروف بيػػػا ا

  والمشكلات الرياضياتية.

مػف قبػؿ الثانية في قسػـ الرياضػيات ومتابعػة نتػائجيـ  المرحمة طمبةراء بعض آومف قلاؿ إستطلاع    
مػادة الاحصػاء فػي  المسػتوى التحصػيمي فػي اً ضػعف ف ىنػاؾإمادة الاحصاء التربوي، لاحظت  تدريسيي
الػى أسػاليب وحتػى المرحمػة الجامعيػة  منػذ المرحمػة الابتدائيػة قػد يرجػ  ضػعؼ مسػتوى الطالػبو  التربوي

عػػػف تنميػػة وتطػػػوير ميػػػارات  التػػػي كانػػت ومػػػا زالػػػت تعتمػػد عمػػػى الحفػػػظ الاصػػـ بعيػػػداً  التػػدريس المتبعػػػة
فكػار جديػدة ومتنوعػة لحػؿ المشػكمة أنتػاج إرونة الرياضػياتية التػي تؤكػد عمػى التفكير وبقاصة ميارة الم

سػػيـ فػػي الزيػػادة والنيػػوض بالمسػػتوى التحصػػيمي لمطالػػب مػػف الرياضػػياتية الواحػػدة وىػػذا مػػف شػػأنو أف يُ 
دى أا مػف مػادة الاحصػاء التربػوي، حيػث لممادة الدراسية وقاصة مادة الرياضػيات ومػا يتبعيػ بوِ ؿ حُ قلا

فيػـ مػادة الاحصػاء  الى وجود ثغرات تسببت في تشتت معمومات الطالب وعػدـ موضوع الجمود الفكري
كيفيػػة عمػػى درجػػة نجػػاح بعيػػداً عػػف السػػعي الػػى معرفػػة  فػػي الحصػػوؿ سػػعىقػػذ الطػػاب يأحيػػث  التربػػوي

ب عمػػػى الصػػػعوبات حصػػػوؿ ذلػػػؾ ومػػػاىي الميػػػارات الفكريػػػة التػػػي يجػػػب اف يطورىػػػا لتسػػػاعده فػػػي التغمػػػ
 .المشكمة التي يواجييا الرياضياتية عندما يستصعب الطالب حؿ

اعية والتربويػة الاحصاء دوراً ميما في الحياة العصرية بجمي  مناحييػا العمميػة والاجتماعيػة والصػن ويمعبُ    
فػػػػػي تبػػػػػادؿ المعمومػػػػػات والوصػػػػػوؿ الػػػػػى الاسػػػػػتنتاجات  التحميػػػػػؿ الاحصػػػػػائي ميػػػػػـإذ أف والصػػػػػحية وميرىػػػػػا، 

تقػػاذ القػػرارات، ا  المنطقػػي و  ومػػف ثػػـ فيػػو مفيػػد فػػي الارشػػاد الػػى التقطػػيط والاسػػتدلالات مػػف البيانػػات المتػػوفرة
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تسػػػاعد الطالػػػب المعمػػػـ فػػػي إعػػػداد  وبػػػذلؾ يتضػػػق أف مقػػػرر الاحصػػػاء فػػػي التربيػػػة يتضػػػمف معمومػػػات كثيػػػرة
الاقتبػػارات وتحميػػؿ النتػػائج، ويعتبػػر ىػػذا المقػػرر مػػف المقػػررات التػػي يستصػػعب منيػػا الدارسػػوف فػػي 

، ومػػف ىػػذا ثػػر مػػف الحفػػظ والتػػذكركميػػة التربيػػة الاساسػػية حيػػث إنػػو يعتمػػد عمػػى الفيػػـ والتطبيػػؽ أك
: 2015عطػواف، ) لعديػد مػف الطمبػة.المنطمؽ نجػد عػدـ القبػوؿ والاسػتيعاب ليػذا المقػرر مػف قبػؿ ا

 (411ػػػػػػػ 409

 في إيجاد حموؿ متنوعة لممشكمة الواحدة، فبدلاً  تساعده مرونة تفكيرية فالطالب اليوـ يحتاج الى   
عػػف طريػػؽ الحفػػظ الاصػػـ لمقطػػوات المؤديػػة  بالتوصػػؿ الػػى حػػؿ المشػػكمة الرياضػػياتية مػػف اف يقػػوـ

لمحػػؿ او النفػػور واليػػروب مػػف المشػػكمة أو المػػادة ككػػؿ فػػي بعػػض الاحيػػاف عمينػػا اف ننمػػي ميػػارات 
التفكيػػر لديػػو وقاصػػة ميػػارة المرونػػة وتوظيفيػػا فػػي مػػادة الرياضػػيات لأنػػو يسػػيـ وبشػػكؿ فاعػػؿ فػػي 

ف معظػػـ الطمبػػة لا يتبعػػوف ألالػػي، إذ عػػلاج ظػػاىرة الجمػػود الفكػػري والقضػػاء عمػػى الحفػػظ والفيػػـ ا
ني مستوى مما كاف لو الاثر الكبير في تد ميارات التفكير في حؿ المسائؿ والمشكلات الرياضياتية

وآقػػػر يرجعيػػػا الػػػى  ،سػػػاليب التػػػدريسأيرجػػػ  ىػػػذا التػػػدني الػػػى  بعض الطمبػػػةالتحصػػػيؿ الدراسػػػي، فػػػ
وقػػد تتػػدقؿ طريقػػة التػػدريس المتبعػػة فػػي قدمػػة لمطالػػب، أو المقػػررات الدراسػػية المُ  صػػعوبة المنػػاىج

الطريقػػة تقميديػػة ميػػر ملائمػػة إثػػارة أنػػواع التفكيػػر ومياراتػػو  تقػػديـ المػػادة الدراسػػية قاصػػة اذا كانػػت
لمطالػػػب نفسػػو حيػػث لا يمتمػػػؾ  المقتمفػػة، وقػػد يكػػوف السػػػبب الػػرئيس وراء ذلػػؾ ىػػػو الجمػػود الفكػػري

ضافة الى ذلؾ الظػروؼ إالمادة العممية المقدمة اليو،  بستيعاإتساعده عمى الميارة التفكيرية التي 
ى إتبػػاع نظػػاـ دى بيػػـ الػػأومػػا  (COVID-19) التػػي مػػر بيػػا طمبػػة الجامعػػة بسػػبب جائحػػة كورونػػا

جؿ الاستقرار فػي الدراسػة وىػذا أثػر بشػكؿ سػمبي عمػى نتػائجيـ التحصػيمية فػي االتعميـ المدمج مف 
   يتناسب وقدراتيـ التفكيرية. لمستوى المطموب بشكؿ لامقررات الرياضيات فأصبق تحصيميـ ليس با

مػػػدقؿ تدريسػػػي مناسػػػب يػػػوائـ بػػػيف التػػػدريس التقميػػػدي والتػػػدريس  تعماؿسػػػفػػػإف الحاجػػػة تػػػدعو إ لػػػذا   
ساسػيات المحتػػوى الرياضػػي أئيػػة، وذلػؾ مػػف قػلاؿ المحافظػػة عمػػى الابػداعي القػػائـ عمػى الانشػػطة اإثرا

 (102: 2019ي، اموالبر ى المتعمميف. )عبد القادر لد

فػظ والتمقػيف أكثػر ممػا تعتمػد عمػى اليػوـ تعتمػد عمػى الح وم  ذلؾ فػإف أممػب عمميػات التعمػيـ والػتعمـ   
كسػاب القػيـ ا  ويف الاتجاىػات العقميػة السػميمة و كساب الميارات التفكيريػة وتكػا  كساب البحث والتطبيؽ، و إ

 (55 :2014 )دىشاف، عف طريؽ الممارسة والعمؿ.
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حيف كثير مػف المصػم ىتماـإأصبق مثار  التفكير لدى الطمبة تطوير التعميـ وتنمية ورمـ أف موضوع   
ف الأمػػر لا يػػزاؿ فػػي طػػور الميػػد والتجػػارب العربيػػة تعتبػػر محػػدودة فػػي ألا إالتربػػوييف فػػي العػػالـ العربػػي 
 (305 :2015أحمد والطائي، ) إدقاؿ وسائؿ تنمية التفكير.

يجيموف وجود ميارات تفكيػر تسػتمزـ الرجػوع الييػا عنػد حػؿ المسػائؿ الرياضػية  ف الطمبةأف في مُ فالمشكمة تكْ    
يػر وعػدـ وعػي الطمبػة بوجػوب مما يؤدي بيـ إلى إتبػاع إجػراءات قاطئػة أثنػاء الحػؿ، فضػعؼ القػدرة عمػى التفك

المفػػاىيـ والعلاقػػات والقػػوانيف الرياضػػية الاساسػػية، وعػػدـ القػػدرة عمػػى  ميػػارات التفكيػػر عمػػى إسػػتيعاب تعماؿإسػػ
نحسػػار ممارسػػ تيا والبنػػاء إيجػػاد تػػرابط بػػيف ميػػارات التفكيػػر المقتمفػػة، وتوظيفيػػا أثنػػاء حػػؿ المسػػألة الرياضػػية وا 

 (182 :2014)البموشي،  ، كما تزداد ىذه الاقطاء م  تعقد العمميات.عمييا والاحتفاظ بيا

الػػػى بعػػػض  ىنػػػا الا اف الباحثػػػة تشػػػير ـ إنعػػػداـ الدراسػػػات التػػػي تناولػػػت المرونػػػة الرياضػػػياتيةمػػػر و      
عتبػػار المرونػػة إحػػدى تفكيػػر اإبػػداعي فػػي تحصػػيؿ الرياضػػيات عمػػى إالتػػي تناولػػت ال الدراسػػات المحميػػة

التػا ( 2020، )أحمػد ، ودراسػة(2012 ،الفػتلاويالحيػدري و ) كػلا مػف ومف ىذه الدراسات دراسةمياراتو 
 أكدتا عمى وجود علاقة إرتباطية بيف التفكير اإبداعي والتحصيؿ في مادة الرياضيات.

مبة في مادة لما سبؽ تعتقد الباحثة إف ىناؾ إرتباط بيف المرونة الرياضياتية وتحصيؿ الط اً وتأكيد      
 :تيالألذلؾ حددت الباحثة مشكمة البحث مف قلاؿ الاجابة عف التساؤؿ  ،الاحصاء التربوي

 في مادة الاحصاء التربوي؟  ىل لممرونة الرياضياتية علاقة بتحصيل طمبة كمية التربية الاساسية 

 ثانياً: أىمية البحث: 
تُعد التربية والتعميـ القاعدة الاساسية التي مف قلاليا نستطي  الحكـ عمى تطور الكثير مف  

ف جمي  القائميف عمى شؤوف أي مجتم  ىـ مف مدقلات أمؤسسات المجتم  ففي النياية نلاحظ 
 مفبوية بيذا الكلاـ بعض المؤسسات التر ومقرجات التربية ولا يستثنى أحد مف ىذه القاعدة ولا نعني 

دوف بعض بؿ جمي  ىذه المؤسسات تقض  لتمؾ القاعدة فالروضة والمدرسة والجامعة وما بعدىا 
جيؿ والتقمؼ عند طواؽ الأوالتعميـ ىي نقطة الانطلاؽ لكسر جميعيا تصب في مصب واحد فالتربية 

ف أستثناء اذ اصبحت العممية التربوية والتعميمية تستند الى قواعد التطور العممي، بعد إجمي  الامـ بلا 
اؼ منظمة تتناسب م  وفؽ أسُس و أىدعمى ساليب تقميدية واصبق التعميـ يسير أكانت تعتمد عمى 

مكان ستعداداتيـ، ويُ و طمبة ات القدرات وا  عد التعميـ العالي أحد المحاور الاساسية الذي تدور حولو ا 
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ىمية التعميـ العالي لا تقؼ عند حدود دوره في تنمية أصبحت أالتربوية والتعميمية بحيث العممية 
ساسية في عممية أة والادبية بؿ تعدى ذلؾ عدة قوى مناء الدراسات العمميا  موـ و المعارؼ ونشر الع

حتياجاتو ومطالبو. )حمودا  (5: 2001 ،لتغيير الاجتماعي وتحقيؽ أىداؼ المجتم  وا 

في أممب المجتمعات ومنذ  ف الجامعات ومعاىد التعميـ المقتمفة تحتؿ مكانة ميمةأكما    
المنبر الذي تنطمؽ منو آراء و المعرفة  كؿ جديد وتطور في مجاؿقديـ الزماف، فيي مركز ل

ة عامة في المفكريف والعمماء والفلاسفة ورواد الاصلاح والتطور، وأذا كانت الحاجة ممحة بصف
عاتقيا تربية الاساسية التي تق  عمى شد الحاحا بالنسبة لكميات الأالمرحمة الجامعية فيي 

 عداد المعمـ لمرحمة التعميـ الابتدائي التي تنطمؽ منو شرارة الابداع أو تنطفىء.إمسؤولية 
 ( 34-7: 2000)الشبمي، 

 الكمية الأـالتعميمي بوصفيا  مـسُ ؛ لتميزىا عف مراحؿ الإقتارت الباحثة المرحمة الجامعيةىذا وقد    
كمية التربية الاساسية، لذا فيي تشكؿ الواعدة المتمثمة بطمبة  التعميميةالتربوية و  لانطلاؽ الطاقات

الدعامة الاساسية لرفد المؤسسات التربوية بالعناصر المزودة بميارات وقبرات تعميمية متجددة تتصؼ 
الركيزة الاساسية  كمية التربية الاساسيةعتبر طمبة ، ويُ كز عمى ميارات التفكير المطموبةباإبداع وتر 

لذلؾ حري بنا  التعميـلتربية و ودعـ مؤسسات ا ية ذات الكفاءة العاليةلتزويد المجتم  بالمقرجات التعميم
حد أ عتبرتمية، حيث العمالتربوية و ف نسمط الضوء عمى ىذه الشريحة ومدى تأثيرىا في الحركة أ

يوفر لمفرد  لا ذإالمجالات قاصة التربوية منيا  العناصر الميمة في دعـ المجتمعات في كافة
الافراد عمى  تدريب لجمي اليوفر  نماا  عمومات لملائمة سوؽ العمؿ حسب، و والمالميارات والقبرات 

قتصاد إيساىموا في تطوير عجمة  لاؼ تقصصاتيـ الدراسية، اذ يمكف ليؤلاء المتعمموف افتقإ
 التي تقاذ القراراتإبميارات وقدرات ليـ القدرة عمى  بافراد مزوديف مف قلاؿ تزويد المجتم  المجتم 

  .المجتم  بأسره تؤثر عمى

أف افضؿ الكتب والمقررات الدراسية لذلؾ عد المعمـ الكؼء مفتاحا رئيسيا لنجاح العممية التربوية؛ ويُ    
ؾ معمـ ذو كفايات ىميتيا لف تحقؽ الاىداؼ التربوية المنشودة الا اذا كاف ىناأالتعميمية ميما بمغت والوسائؿ 

دافعية طلابو لمتعمـ؛  ةـ بميارات تجعمو يبذؿ جيده إثار المعمصبق مف الضروري تزويد أتعميمية، لذلؾ 
تـ أنجاز ميمتو التعميمية عمى إ، ويستطي  الصفي ولمظروؼ البيئية التفاعميةباعتباره المنظـ والمدبر لمجو 

عداد إذ سادت حركة إة عمى الاىتماـ بميارات التدريس صبحت تربية المعمـ في العصر الحديث قائمأوجو، و 
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عداد معمميف ماىريف قادريف إعداد المعمميف، بيدؼ إالميارات التدريسية معظـ برامج  المعمميف القائمة عمى
 (278-279:2011 فتاح،) داء عمميـ التدريسي عمى نحو سميـ.أعمى 

فلا  ،يزةيجب أف يحتؿ الطالب المعمـ في كميات التربية الاساسية في ظؿ مجتم  المعرفة مكانة ممو    
 ليا، باحثاً  ف يصبق منتجاً أمتمقي ليا بؿ يجب  وأمجرد مستيمؾ لممعرفة،  نوُ إينبغي النظر اليو عمى 

جامعياً قادراً عمى التفاعؿ م  المعرفة والاحداث العالمية،  اً ، بؿ عمينا إعتباره مكونومبدعاً  ومستقطباً 
، ويمتمؾ المقدرة عمى حمؿ معايير عالمية مف الافكار والميارات بحيث يصبق قيمة مضافة اقتصادياً 

ؾ إعداد معمـ الرياضيات بمستوى مف العمؽ في مجاؿ الرياضيات بما في ذلبرنامج ويجب اف يتمت  
تعمـ وتعميـ  ويتمتعوف باتجاىات موجبة نحكذلؾ يجب أف ، و ة وتقنيةمف معارؼ وميارات عممي

قلاقية تتماشى م  طبيعة المينة ومكانتيا الاجتماعية، وبما يناسب ألقواعد ومعايير  الرياضيات، طبقاً 
يؤىميـ لمقياـ  قدراتيـ وتوجياتيـ، وتمكنيـ مف تطوير معارفيـ ومياراتيـ الفكرية والسموكية، تطوراً 

 (. 63: 2015 السر،)يـ التعميمية.بميام

مثؿ عممية إعداد معمـ الرياضيات منظومة ميمة ضمف منظومات العمؿ التربوي والتعميـ كذلؾ تُ    
الجامعي، ذلؾ أنيا تتعمؽ بإعداد المعمـ المسؤوؿ عف تربية النشء وتزويدىـ بقبرات متنوعة ومتكاممة 

الرياضيات عمى رأس سمـ اولويات العمؿ التربوي، بسبب أنيا لـ تعدىـ لمحياة، وتق  عممية إعداد معمـ 
ادة التي حازت عمى ثقة المفكريف تمؾ الم ،فحسب عف تدريس مادة الرياضيات مسؤولاً  تعد معمماً 

نما تنمية قدراتيـ ومياراتيـ التفكيرية والمبدعيف والعمماء والمربيف   (4: 2020 ،)أبو عمارة .وا 

ف أفمف الضروري  في العممية التربوية العناصر الميمة معمـ الرياضيات يعد مف فأوتستنتج الباحثة   
ليب التدريس وأسارية والحديثة والتقمص مف طرائؽ بكؿ ما يتناسب والتغيرات العص اً يكوف مزود
وىذا لف  ساسية وىي تدقؿ في كافة المجالات الحياتيةأوتينية؛ كوف مادة الرياضات مادة التقميدية والر 

ـ ىذه الميارات ومف أى بميارات التفكير و بالاقص ميارات التفكير الابداعي اً تي الا اذا كاف مزوديأ
يتـ  بحيث يجاد فرصة أكبر لمطالب إبتكار حموؿ مقتمفة وجديدةإيساعد ذلؾ عمى  إذ ميارة المرونة

وتطوير  ؿ في تنميةو المشكمة المطروحة وىذا بحد ذاتو يسيـ وبشكؿ فاعأإنتقاء الحؿ الامثؿ لمموقؼ 
قدراتيـ العقمية والمعرفية والتقمص مف الحموؿ الروتينية التي قد يكوف التوصؿ الييا بشكؿ سمبي عف 

مف  بو مادة الرياضيات مف موضوعات تتطمب  قاصة لما تتمت طريؽ الحفظ كقطوات مؤدية لمحؿ
 الرياضياتية.وقاصة ميارة المرونة  وتنمية ميارات التفكير لديالطالب 
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عتبر تعميـ و تعمـ ميارات التفكير حاجة ممحة نتيجة زيادة التحديات والتعقيدات التي تفرضيا ثورة ويُ    
 لأىمية الميارات العقمية لممتعمـ، فمف الضروري الاىتماـ بتعميمو كيؼ تكنموجيا المعمومات، ونظراً 

توافر البيئة التعميمية المناسبة لتنمية ، عف طريؽ بوِ  ف يفكرأيفكر أكثر مف تعممو ما لذي يجب 
ىميتو مف كونو مف الاىداؼ ألموضوعات التربوية الميمة وتنب  عد موضوع التفكير مف االتفكير، لذا يُ 

لتفكير يشير الى ف اأيا لدى المتعمميف، عمى الرمـ مف الرئيسية التي تسعى العممية التعميمية الى تحقيق
نشطة التفكيرية تقتمؼ في نوعيتيا وطبيعتيا فمنيا ما ىو سيؿ ومباشر ف طبيعة الاأنشاط داقمي الا 

لاسيما تمؾ التي ترتبط بالاشياء المألوفة، ومنا ما ىو صعب كما ىو الحاؿ في حؿ مشكلات ما أو 
 (32: 2020 ،ابتكار حموؿ جديدة. )عمي وحسيف

أرقى العمميات العقمية التي  نو مفأ صنؼ عمىيُ  بمفيومو العاـ ف التفكيرأوتستنتج الباحثة مما سبؽ    
القدرة عمى التعامؿ م  الافكار زود الطالب بنساف، وىو مف الميارات التي تز ا﵀ تعالى بيا الاميّ 

والمقصود بيا  رونة الرياضياتيةعكس الجمود الفكري، اما الم ددومشكلات الحياة دوف تقيد او تشُ 
قتلاؼ مراحميا سواء مف إا في مادة الرياضيات عمى مسألة مطلاؽ العناف للافكار المتنوعة لحؿ إ

المرحمة الاساسية وحتى المرحمة الجامعية. لذا لابد مف إستثمار ىذه القدرات والميارات بما يؤدي الى 
 بشكؿ أوس .  التأقمـ م  المشكمة الرياضياتية

الابداعي فالابداع والتفكير كما تُعد الرياضيات إحدى المواد الدراسية التي تيدؼ إلى تنمية الابداع    
لتنمية الابداع  تقاذ الرياضيات وسطاً إبقو مشكمة تتحدى العقؿ لذا يمكف ، ولا بد أف تسغلا يتـ مف فرا

أكثر مف نتيجة منطقية لنفس المقدمات المعطاة،  والتفكير الابداعي، فطبيعتيا التركيبية تسمق بإستنتاج
 وبنيتيا الاستدلالية تعطى بعض المرونة في تنظيـ المحتوى، كما أف الرياضيات منية بالمواقؼ

ليجدوا لكؿ موقؼ حمولا متعددة ومتنوعة، كما أف دراستيا  مبةة التي يمكف اف يوجو الييا الطالمشكم
مموقؼ، وىذه تكسب الطالب بعض القدرات الاساسية لمعممية د الطالب عمى النقد الموضوعي لتعوّ 

 (192-191، 2013 عبد المجيد،) الابداعية.

 كؿالتفكير الابداعي لدى المتعمميف، لا بد مف تصميميا بش ولكي تسيـ مناىج الرياضيات في تنمية   
ثارة دوافعيـ نحو حدييدعو الى إطلاؽ أفكار الطمبة، وت اع، والتنفيذ التجديد والابد قدراتيـ الابداعية، وا 

فضلا عف  ،وينتجوا س عممية تحترـ أفكار الطمبة وتتيق ليـ الفرصة ليبتكرواسُ أبأساليب قائمة عمى 
نشطة التي تمكنيـ مف الابداع، مما سبؽ يتبيف اف التركيز عمى جودة التعميـ يتطمب الاىتماـ بالأ
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اف تنمي الاىتماـ بعمميات التفكير الابداعي، واف الرياضيات مف أىـ المواد الدراسية التي يمكف 
، فقد أنوُ يمكف تعميـ الابداع لمطمبة كد عدد مف العمماء المعاصريف عمىأالقدرات لدى الطالب، اذ 

وعميقة الفائدة لممسائؿ  مير تقميدية ستنباط حمولاً إ)القدرة عمى  حؿ المسائؿ عمى انو عرفوا الابداع في
 (140: 2020 ،)أحمد المطروحة(، وأنو ليس مف الضروري أف تحدث ىذه الحموؿ بسرعة.

كما تُعتبر الرياضيات ىي العمـ المقتص بالقياس والاعداد والكميات والمقادير، وىي عمـ تجريدي    
الكمية والعلاقات ؿ م  الحقائؽ التفكير، وىي تتعامبداع العقؿ البشري وييتـ بطرائؽ الحؿ وأنماط إمف 

كما انيا تتعامؿ م  المسائؿ التي تتضمف الفضاء والاشكاؿ والصيغ والمعادلات المقتمفة، والرياضيات 
ف الرياضيات كانت ومازالت نشاطا عممياً وفكرياً يعبر أإذ  عمـ حي، ييتـ بطرائؽ الحؿ وأنماط التفكير،
لتسيـ في حؿ مشكلات مف قارجيا، وتكتشؼ مف قلاؿ  عف ثقافة إنسانية رحبة تتوس  مف داقميا

لـ يعد نشاط الرياضيات قاصراً عمى جيا علاقات تثر بيا مف داقميا، و نمذجة وتجريد مواقؼ مف قار 
لدراسة العلاقات والانماط  نطلاقيا، بؿ يمتد نشاطياإلذيف كانا مصدري الياميا وبذرتي العدد والشكؿ ا

ا قمة مف الناس، بؿ لغة لرياضيات مجرد أرقاـ ورموز يفيمينتائج مف مقدمات، ولـ تعد ا شتقاؽإوالى 
يتواصؿ بيا ويتعامؿ معيا مالبية البشر، ورمـ كؿ التجريدات الرياضياتية فأف الرياضيات تنصت 

 (16-15: 2009 )عبيد، حموؿ لأعقد المشكلات.ماذج وانموذجات ينبثؽ منيا لمطبيعة لترسـ ليا ن

، وىي أكثر المواد الدراسية أىمية الدعائـ الاساسية لأي تقدـ عممي عد مادة الرياضيات مفوتُ    
 ،السميـ لمواجية المواقؼ المقتمفةوحيوية لما تحتويو مف معارؼ وميارات تساعد الطمبة عمى التفكير 

ف دراسة أرات أىميا، وتحتؿ الرياضيات المكانة البارزة بيف المواد الدراسية الاقرى لكثير مف الاعتبا
ف دراستيا تكسب دارسييا الميارات الرياضية  القدرات العقمية الرياضيات تسيـ في تنمية لدارسييا، وا 

اشرة في مواقؼ ف ليا تطبيقات مباشرة ومير مبأضافة الى إتساعد عمى دراسة المواد الاقرى، التي 
 (17: 2015 ،عبد ا﵀الكبيسي و ) الحياة المقتمفة.

ويمكػػف لممػػتعمـ أف ينتقػػؿ مػػف معرفػػة الػػى معرفػػة جديػػدة عبػػر وسػػائط معينػػة يػػتـ قلاليػػا الػػتعمـ أىميػػا    
ميارات التفكير المتنوعػة، وقصوصػا تمػؾ التػي تيػتـ بمنػاىج القػرف الحػادي والعشػريف، مػ  المسػتجدات 

  فمسػػػفة ، وىػػػذا لػػف يتػػػأتى الا مػػف قػػػلاؿ تطػػػوير التعمػػيـ عػػػف طريػػؽ وضػػػالعمميػػة التػػػي تحػػدث مسػػػتقبلاً 
عػػػادة صػػػيامة وىيكمػػػة المنػػػاىج فػػػي صػػػورة جديػػػدة يتكامػػػؿ فييػػػا المحتػػػوى التعميمػػػي وط رائػػػؽ جديػػػدة، وا 

، مػػػف قػػػلاؿ لمبػػػدعصػػػبق يقػػػ  عمػػػى عػػػاتؽ العقػػػؿ الانسػػػاني المفكػػػر واأ، و التػػػدريس مػػػ  ميػػػارات التفكيػػػر
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بالدقػة والمنطقيػة جػراءات تتميػز ا  لرياضيات بما تتضػمنو مػف مفػاىيـ و مناىجيا وموادىا الدراسية، سيما ا
 ،وثيقػػاً  والموضػػوعية والايجػػاز فػػي التعبيػػر، وتعتمػػد بنيتيػػا المحكمػػة التػػي تصػػؿ بعضػػيا الػػبعض اتصػػالاً 

، كمػػا تنطػػوي عمػػى ترتيػػب الافكػػار وتنظػػيـ المعمومػػات، وحػػؿ متكػػاملاً  ابػػداعياً  مكونػػة فػػي النيايػػة بنيانػػاً 
وفػػي الوقػػت ذاتػػو طريقػػة  ،منطقيػػاً  المشػػكلات ممػػا يجعميػػا ذات طبيعػػة مزدوجػػة مػػف حيػػث كونيػػا عممػػاً 

والاسػػتزادة منيػػا، وىنػػا تبػػرز أىميػػة  الطمبػػة ميػػارات التفكيػػر المقتمفػػة وتنميتيػػا لاكتسػػاب قصػػباً  ومجػػالاً 
التفكير الابداعي وعناصره في العممية التعميمية بإعطاء الطلاب الفرصة لكي يفكروا بمرونة عند تناوؿ 

 (9 :2019 ،الميثي) رياضي أو حياتي. أي موضوع

كما إف لمتحصيؿ أىمية كبيرة اذ مف قلالو يستطي  الطمبة رف  مستواىـ الاكاديمي عف طريؽ    
كيفية تمثيؿ المعمومات  ساسوبالأ اؼ مستقبمية، ليتـ تحقيقياىدألاجتياد ومجموعة مف الشروط ووض  ا

بمعنى اف قيمة التحصيؿ تتوقؼ  نفسياً  يتضمف التحصيؿ حكماً  مف ثــ أو النمط المناسب ليا، و بالنظا
قتبار إفي نظر صاحب  ساسياً أعمـ تسير في الاتجاه الذي يعتبر عمى ما كانت عميو عمميات الت

والمقصود بعمميات التعمـ ىي الحقائؽ والمعمومات، بما في ذلؾ الاتجاىات والاىتمامات  التحصيؿ،
 (38: 2012 إسماعيمي،) قصية.والقيـ وانماط التفكير والسموؾ التي تصبق سمات تميز الش

بالنسبة لمطالب وأسرتو، أذ ىو عبارة عف مراحؿ متتالية  وتستنتج الباحثة أىمية التحصيؿ وتأثيره   
، ويمكف مكانة معينة في المجتم و  ىدؼ تحقيؽل معيف يؤىمو لى مستوىيمر بيا الطالب لموصوؿ ا

لا بئس بو مف  يمتمؾ قدراً  ومراحؿ دراستو يجعميتمقاىا الطالب في  القوؿ بأنو حصيمة المعمومات التي
مف  مف قلاؿ قوض الطالب العديد ى ذلؾويتـ الوصوؿ ال ،والميارات والقبرات المقتمفة المعمومات

 وفادة أو تمؾ التي يقوـ بو القائموأدائو في ىذه الم الاقتبارات مف قلاليا يتـ قياس مستوى الطالب
 .ميةالتعم-التعميميةعمى العممية 

ت ىتماـ الباحثيف والعمماء، حيث سارعإظيت بعتبر مادة الاحصاء مف المواد الدراسية التي حُ وتُ    
حصاء ضمف مناىجيا الدراسية، وىذا تمبية لحاجات دراج اإإالجامعات بمقتمؼ تقصصاتيا الى 

حوث في كثير إجراء الب ؽ الاحصائية أصبق مطمباً أساسياً ائلماـ بالطر حيث اف اإ الطمبة التربوية،
مف التقصصات الدراسية، أذ أنو يزود الطمبة بالمعارؼ والميارات التي تمكنيـ مف جم  البيانات 

وم  تزايد التركز عمى المقرجات المعرفية في  ،وتفسيرىا في مجاؿ البحوث المرتبطة بتقصصاتيـ
تقدات والاىتمامات تدريس الاحصاء وتجاىؿ العوامؿ مير المعرفية مثؿ المشاعر والاتجاىات والمع
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والدواف ، نجد أف الكثير مف الطمبة يواجيوف صعوبة في تعمـ الاحصاء بسبب ىذه العوامؿ وقاصة 
الاتجاىات والمعتقدات السمبية نحوىا، والتي مف شأنيا إعاقة تعمـ الطمبة ليذه الموضوعات، أف تطور 

الطمبة نحو الاحصاء يجب أف يمثؿ أحد المقرجات الميمة في تدريسو، حيث  لدى اتجاىات إيجابية
 (43 :ب.ت ،سييمةبراىيـ و إ) دراستو.أف الاتجاه الايجابي نحو الاحصاء يرتبط بالاداء الافضؿ في 

الاحصاء التربوي في البحوث التربوية والنفسية مف كوف معظـ ىذه البحوث أف  وتبرز أىمية مادة   
عيا تقريبا ىي بحوث تجريبية أو ميدانية تعتمد التكميـ في تحميؿ نتائجيا وتحتاج إلى لـ تكف جمي

 اً يكاد يقمو بحث عمميات أحصائية مناسبة سواء في بناء أدواتيا أو في تحميؿ وتفسير ىذه النتائج اذ لا
رتبط إة الوصفية أو الاستدلالية، لذلؾ بعض الوسائؿ الاحصائي تعماؿسإلا سيما البحوث الكمية مف 

ق مف متطمبات صبأاستعماؿ الاساليب الاحصائية مما مفيوـ البحث العممي ولاسيما البحث الكمي، ب
الوسائؿ الاحصائية في جمي  البيانات وتفسيرىا والتوصؿ الى دلالات احصائية  عماؿالبحث الجيد است

حتى اف بعض البحوث الباحث،  الييا ائج التي توصؿلقبوؿ الفرضيات أو رفضيا، بغية تعميـ النت
 (6-5: 2019 حسف،)الاحصاء بانيا مير عممية. تستعمؿالتي لا 

 :ىمية البحث الحالي تنقسم الى قسمين ىماأن أويمكن القول 

 :لاىمية النظريةا-أ
اذ تساعد الطالب عمى حؿ المشكلات الرياضية  ىمية التفكير المرف وقاصة المرونة الرياضياتيةأ -1

 والروتيف الممؿ. في طرؽ الحؿ والابتعاد عف الجمود الفكري وتقطي صعوباتيا عف طريؽ التنوي 
يعاني منيا الكثير مف  في تذليؿ الصعوبات التي دوراً بارزاً  ف تؤدي ميارة المرونة الرياضياتيةيمكف أ -2

 المتعمقة بيذا الشأف. بعض المشكلات وعلاج ف ىذه المادة الميمةبيـ الى النفور م الطمبة مما يؤدي
اذ يؤثر في العممية التعميمية مف قلاؿ معرفة مستويات الطمبة وما  الأكاديميأىمية التحصيؿ  -3

 .ىداؼ العممية التعميميةالى مدى تحقيؽ أ توصموا اليو وكذلؾ يعد مؤشراً 
مجتم   مففبتوجيو الانظار نحو ىذه الشريحة الميمة  اوطمبتيقساميا وأ كمية التربية الاساسيةىمية أ -4

 مرنة ومتنوعة.ؽ ائالحالي والتعرؼ عمى قدراتيـ العقمية في حؿ المشكلات الرياضياتية بطر  البحث
في العممية التربوية والتعميمية وكافة  زاً بار  اً ىمية مادة الاحصاء التربوي لما تتمت  بو مف دور أ -5

 مجالات الحياة. 
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ىمية مادة الاحصاء التربوي لما تزود بو الباحث مف معمومات ومعارؼ وقبرات تساعده في أ -6
 .عالجات الاحصائية لمبحوث التربويةعممية الم

ة لممكتبة التربوية والعممية في موضوع المرون تأمؿ الباحثة أف تكوف دراستيا ىذه إضافة -7
عد ىذه الدراسة ، قاصة أذ تُ الباحثيف متنوعة ليستفيد منيا وحؿ المشكلات بطرائؽ الرياضياتية

وذلؾ لتسميط الضوء عمى ىذا  العربي سابقة وفريدة مف نوعيا عمى مستوى العراؽ والوطف
ثراء البحوث التربوية والعمميةو  رفدالمتغير الحيوي و  كونو مف البحوث  يكتسب البحث أىميتو .ا 
متغير ميـ وىو المرونة الرياضياتية التي  لمتواض ( التي تناولتطلاع الباحثة االاوائؿ )بحسب إ

يقابميا الجمود الفكري والذي ينجـ عنو الكثير مف المشكلات الدراسية او العممية او المجتمعية 
 عميـ الجامعي.وبالاقص أنيا تمس مرحمة ميمة وحرجة مثؿ مرحمة الت

مقتمؼ المجالات الحياتية في  نفجار معرفي وتكنموجيات التي يشيدىا العصر الحالي مف إف التغير إ -8
تتطمب معرفة الطالب بميارات التفكير بمستويات عميا وتحديد الميارات التفكيرية التي يمتمكونيا ولا 

مف  يفسر جزءً  المرونة الرياضياتية ف دراسة ميارة المرونة ولا سيماأيما ميارة المرونة الرياضياتية، س
 .عمى تفسير البعد الابداعي والمرف لدى الطمبةنيا تساعد لابداعية إالانجازات العممية وا

نة )إقتبارات( لتحديد ميارة المرو ػػػػػىذه الدراسة برفد الميداف التربوي بيـ إضافة لما سبؽ تسُ  -9
عدادىا إعف  فضلاً  قتبار لقياس المرونة الرياضياتيةإعدت الباحثة أ إذاالرياضياتية لدى الطمبة، 

 لمادة الاحصاء التربوي. اً تحصيمي اً آقراً اقتبار 

 :مف كلاً  يمكف أف تفيدالحالي  نتائج البحث مف أف تطمق الباحثة الاىمية التطبيقية:-ب 
)مظير  ايؿمة الرياضياتية بغية تكويف بروفأكثر مف حؿ لممشك في مقدرتو عمى تبني المتعمم: ــــ

ميارات التفكير  تعماؿجانبي( ثنائي أو ثلاثي أو أكثر، مف قلاؿ الانشطة التي يؤدييا الطالب، باس
 لممشكمة الرياضياتية. يجاد حموؿ عدةإ الابداعي وقاصة ميارة المرونة وتوظيفيا في

التفكير قلاؿ معرفة القطوات الاجرائية  وذلؾ مف :الجامعي الاستاذ-سالمدر -المعمم ــــ
المرونة مف حيث مقدرتو عمى تنمية بعض أساليب التفكير لدى طلابو،  وقاصة ميارة ومياراتو

م  تعريفو بطرؽ قياس نموىا مف قلاؿ الاقتبارات وميرىا مف ادوات القياس الاقرى مما 
والمشكلات  عامة الدراسية يساعد عمى صناعة طمبة قادريف عمى اجتياز المشكلات

 قاصة. الرياضياتية
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ــ يمتاز بتنمية  قد تفيد نتائج ىذا البحث مصممي المناىج في تطوير محتوى الرياضيات بشكؿ مصممي المناىج: ــ
تنوع الحموؿ لمموقؼ الواحد وتحفيز الطمبة عمى التفكير الابداعي مما يؤدي  الابداع والابتكار عف طريؽالتفكير و 

 وتنوي  مداقؿ الحؿ لأي موقؼ أو مسألة رياضية.الى رفد قسـ الرياضيات بطمبة ليـ القدرة عمى الابداع 

 سية في الجامعات العراقية لـ تعط  : نلاحظ اف كميات التربية الاسامن الناحية الاكاديمية ــــ
 ذلؾلو  بشكؿ أوس ، تدريب طلابيا في كيفية اكتشاؼ وتنمية ميارات التفكيرل الكافية العناية
ىمية تضميف وتنمية وتطوير ميارات أا يفتق آفاقاً تركز الاضواء عمى ريقط ىذه الدراسة تمثؿ

الى العممية التربوية والتعممية مف  واضافتيا الابداعي بمرونتو الفكرية تفكيرالتفكير وقاصة ال
عمى ممارسة دوره بشكؿ فاعؿ وصناعة جيؿ متمثؿ بطمبة مبدعيف  عداد معمـ كؼء قادرإقلاؿ 

طاقاتيـ العقمية وتوظيؼ مياراتيـ بما يتناسب وطبيعة الموقؼ قاصة لما  ستثمارإقادريف عمى 
تتمت  بو مادة الرياضيات مف مواقؼ رياضياتية تتطمب مرونة في تنوي  مداقؿ الحموؿ بغية 

 الجمود الفكري والروتيني الممؿ. التقمص مف

 :ثالثاً: أىداف البحث
 :ييدؼ البحث الحالي الى

 .الثانية المرحمة/ قسـ الرياضيات/ كمية التربية الأساسية طمبةلدى المرونة الرياضياتية  مستوى التعرؼ عمى -1
في  المرحمة الثانية/ قسـ الرياضياتالأساسية/ كمية التربية  التعرؼ عمى مستوى تحصيؿ طمبة  -2

 مادة اإحصاء التربوي.
لدى طمبة كمية التربية الاساسية وعلاقتيا  معرفة العلاقة الارتباطية بيف المرونة الرياضياتية  -3

 في مادة الاحصاء التربوي. بتحصيميـ

  :فرضياتورابعاً: أسئمة البحث و 
 تية:الفرضيات الأت الباحثة الاسئمة و ىداؼ البحث وضعأمف قلاؿ 

الرياضيات/  قسـالأساسية/  التربية كمية طمبة لدى الرياضياتية المرونة مستوى ما :السؤال الاول
 الثانية؟ لمرحمةا

 قسـ/ الأساسية التربية كمية طمبة لدى الرياضياتية المرونة هل توجد فروق في مستوى :السؤال الثاني
 الاناث(؟ ،حسب متغير النوع )الذكور الثانية المرحمة/ الرياضيات
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  الأتية: تم صياغة الفرضيات من ذلكولمتحقق 
( بيف المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي 0.05) دلالة احصائية عند مستوى اتذؽ و وجد فر ت لا-1

 .لدرجات الطمبة في اقتبار المرونة الرياضياتية

بيف متوسطات درجات إقتبار المرونة  (0.05عند مستوى ) إحصائيةتوجد فروؽ ذات دلالة  لا-2 
 .سب متغير النوع )الذكور والاناث(الرياضياتية لطمبة المرحمة الثانية ح

 في الثانية المرحمة/ الرياضيات قسـالأساسية/  التربية كمية طمبة تحصيؿ مستوى ما :الثالسؤال الث
 ؟التربوي اإحصاء مادة

 قسـ/ الأساسية التربية كمية طمبة لدى التحصيؿ هل توجد فروق في مستوى السؤال الرابع:
 الاناث(؟ ،حسب متغير النوع )الذكور الثانية المرحمة/ الرياضيات
 :الأتية تم صياغة الفرضياتمن ذلك ولمتحقق 

 ( بيف المتوسط الفرضي والمتوسط0.05) دلالة احصائية عند مستوى اتذؽ و وجد فر تلا -1 
 ؟لمادة اإحصاء التربوي الاقتبار التحصيمي الحسابي لدرجات الطمبة في

طات درجات الاقتبار بيف متوس (0.05عند مستوى ) ذات دلالة إحصائيةتوجد فروؽ  لا-2
 (؟ناثا ،ذكورسب متغير النوع )لطمبة المرحمة الثانية حالتربوي  حصاءفي مقرر اإ التحصيمي
قتبار المرونة الرياضياتية والاقتبار التحصيمي لمادة إ ىؿ ىناؾ علاقة إرتباطية بيف :لخامسالسؤال ا

 ؟المرحمة الثانية /قسـ الرياضيات /الاحصاء التربوي لدى طمبة كمية التربية الاساسية
 :تيةرفة ذلك تم صياغة الفرضية الأ ولمع
قتبار اإقتبار المرونة الرياضياتية و إ( بيف 0.05لة )رتباطية عند مستوى دلاإلا توجد علاقة -1

 لمادة الاحصاء التربوي. التحصيمي

 خامساً: حدود البحث:

لمعاـ الدراسي ( الكورس الثانيالثاني ) الدراسيالبحث في الفصؿ  اتاتـ تطبيؽ أد :الحدود الزمانية -1
2021-2022. 

الدراسة / المرحمة الثانية/ قسـ الرياضياتالأساسية/ التربية كمية / جامعة ميساف :الحدود المكانية -2
 الصباحية.

 .)الدراسة الصباحية(قسـ الرياضيات / طمبة المرحمة الثانية :دود البشريةحال -3
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)كتب الرياضيات لمراحؿ دراسية  الرياضياتيةالمرونة  إقتبار المرونة :الحدود الموضوعية -4
 .(الاحصاء التربوي) والاقتبار التحصيمي لمادة مقتمفة(

 :سادساً: تحديد المصطمحات
ومرف  .ستمر فمـ ينج  فيوأ إذاومرف فلاف عمى الكلاـ ومرف  .والمصدر المرونة :ةً المرونة لغ-1

 .(87: 1999إبف منظور، تعوده واستمر عميو". ) :ومرانوعمى الشيء يمرف مروناً 
 :عرفيا كلا من-المرونة اصطلاحاً  -2
لمطموبة، وتعطى علامة " مدى قدرة عمى إعطاء أفكار قلاؿ المدة الزمنية ا (2008)الخطيب،  -

 .(16: 2008لا تحسب الافكار المكررة. )القطيب، لكؿ فكرة و 
"ىي القدرة عمى توليد أفكار متنوعة أو حموؿ جديدة ليست مف نوع الافكار  (2010، حماد) -

مسار التفكير أو تحويمو استجابة لتغير المثير أو متطمبات  والحموؿ الروتينية، وىي كذلؾ توجيو 
 (.103: 2010)حماد،  الموقؼ".

مف اجؿ توليد أنماط أو عماليا "ىي تمؾ الميارة التي يمكف است(2015 عبد العظيم ومحمود،)  -
أصناؼ متنوعة مف التفكير وتنمية القدرة عمى نقؿ ىذه الانماط وتغيير اتجاه التفكير والانتقاؿ مف 

 ،عبد العظيـ ومحمود) .الامور بطرؽ متفاوتة" وأدراؾعمميات التفكير الى الاستجابة وردة الفعؿ 
2015 :19). 

ىي قدرة الطالب عمى توليد أفكار وحموؿ  :اجرائياً  وتعرف الباحثة المرونة الرياضياتية -
متعددة لحؿ مشكمة رياضياتية معينة بما يساىـ بتقبؿ المشكمة ومساعدة الطالب عمى تنوي  
الحموؿ المقترحة والتأقمـ معيا بما يتناسب والموقؼ المتاح. بمعنى مسايرة المشكمة ومحاولة 

تنمية ميارات و  الجمود الفكري لمتقمص مف حميا بطرؽ متنوعة لموصوؿ لمنتيجة الصحيحة
، متمثاً بدرجات الاقتبار الذي بشكؿ قاص المرونة الرياضياتية ميارةالتفكير بشكؿ عاـ و 

  .عدتو الباحثةأ

 المرحمة الثانية قسـ الرياضيات طمبةىـ  :اجرائيا طمبة كمية التربية الاساسية تعرفيا الباحثة  -2
صيمي لمادة اإحصاء الرياضياتية والاقتبار التحجرى عمييـ تطبيؽ إقتباري المرونة الذيف 

 .قبؿ الباحثة إمراض البحث العمميمف  اتـ اعدادىم التربوي والذيف
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 :عرفيا كلا مناصطلاحا: -العلاقة -3
لفظ محفوؼ بالالتباس ويعني في الحديث الفمسفي لمدلالة عمى " :(2012 )الحيدري والفتلاوي، -

وتركز الانتباه عمى طريقة إرتباط  ،وديناميكي وفعاؿ وتدؿ عمى شيء مباشر وناشط ،إرتباط
 (244 :2012 الاشياء بعضيا ببعض". )الحيدري والفتلاوي،

"مفيوـ العلاقة في الرياضيات ىي مجموعة جزئية مف مجموعة الضرب  (:2013 )الاشيب، -
يقاؿ في ىذه الحالة أف العلاقة تربط المجموعة  ،الكارتيزي بيف مجموعة أولى م  مجموعة ثانية

 (61: 2013، )الاشيب الاولى م  المجموعة الثانية".
تأثير متغير في متغير آقر، كمعرفة تأثر  ىي عبارة عف معرفة نتيجة :وتعرفيا الباحثة اجرائياً العلاقة -

لطمبة كمية التربية  والمعرفي في مادة الاحصاء التربوي الأكاديميالمرونة الرياضياتية بالتحصيؿ 
 يجة وتأثير وتأثر لمتغير في آقر.المرحمة الثانية، أي سبب ونت-الاساسية وتحديدا قسـ الرياضيات

 (40 :2012إسماعيمي، ) ميو او جمعو".مف الفعؿ حصؿ اي حصؿ ع "مشتؽ :ة ً التحصيل لغ -4
 عرفو كلا مف: :اصطلاحاً  -5

"مدى ماتحقؽ لدى الطالب مف أىداؼ نتيجة دراستو لموضوع مف  (2010 ،)أبو مصطفى -
التي يحصؿ عمييا الطالب في الاقتبارات المعدة ليذا  ويقاس بالدرجة ،الموضوعات الدراسية

 (7 :2010 )أبو مصطفى، الغرض.
كؿ ما يكتسبو الشقص مف ميارات فكرية او ميرىا، ومالبا ما يقترف " (2018 ،)الفاخري -

 (8 :2018 ،)الفاقري .التحصيؿ بالدراسة، فنقوؿ تحصيؿ دراسي"
"مجموعة مف المفاىيـ والمصطمحات والميارات التي إكتسبيا الطالب نتيجة  (2020 ،)دعج -

مروره بقبره ويقاس التحصيؿ الدراسي بالعلامة التي يحصؿ عمييا الطالب في إقتبار التحصيؿ 
 (213 :2020 ،الدراسي". )دعج

 حصيمة ما يمتمكو طمبة لمطالب أو والأكاديميدراسي ىو المستوى ال :وتعرفو الباحثة أجرائياً  -
مف معارؼ ومعمومات وقبرات  كمية التربية الاساسية/ قسـ الرياضيات/ المرحمة الثانية

بيا ويتـ التعبير عنيا وقياسيا بالدرجات التي  واتجاىات نتيجة حدوث عممية التعمـ التي مروا
مستواىـ  ةلموقوؼ عمى مدى معرف التحصيميةطريؽ تطبيؽ الاقتبارات  عف يحصموف عمييا

طمبة كمية التربية الاساسية مف اىداؼ تعميمية  مقدار ما يحققو في مادة الاحصاء التربوي أو
 .ليذه المادة تعممية
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 النسائي،) "ىو عدىا حتى يستوفييا حفظاً، والاحصاء ىو التحصيؿ بالعدد. :ةً الاحصاء لغ -6
1998 :93) 

 الاحصاء اصطلاحاً عرفو كلا من:  -7
عمـ متكامؿ يتضمف الاسموب العممي لتقصي حقائؽ الظواىر " (2015 )الخفاجي وعبد الله، -

تقاذ القرار في مياديف الحياة  ،وأستقلاص النتائج عنيا ويتضمف أيضا النظرية اللازمة لمقياس وا 
 (22 :2015 ،ا﵀ )القفاجي وعبد كافة".

"ىو العمـ الذي ييتـ بجم  البيانات وعرضيا وتحميميا وتفسيرىا. ولو تطبيقات  (2017 ،عبد الله) -
 (9 :2017 ،عبد ا﵀) ".دية والاجتماعية والحيوية وميرىاعديدة في مجالات الحياة المقتمفة الاقتصا

الاسموب العممي في جم   عماؿستإذلؾ العمـ الذي يعمؿ عمى " (2020 )أبو سمرة والطيطي، -
البيانات مف ظاىرة تربوية، وتبويبيا وعرضيا وتحميميا، واستقلاص النتائج والاستنتاجات حوؿ 

الجانب مف عمـ المجتم  الاحصائي الاصمي، ليذا يمكف القوؿ إف الاحصاء التربوي يعني ذلؾ 
 (198 :2020 ،ابو سمرة والطيطي) في الميداف التربوي". عمؿالاحصاء الذي يُست

وىو عبارة عف مقرر دراسي يحتوي عمى مجموعة مفردات يتـ تدريسيا  وتعرفو الباحثة إجرائياً: -
لأجؿ قياس مبادىء وميارات عمـ الاحصاء التربوي  تعميميـ الاساسية بغية لطمبة كمية التربية

المعد مف  ؽ اإقتبارمستويات تحصيؿ طمبة المرحمة الثانية في مادة اإحصاء التربوي عمى وف
 .قبؿ الباحثة
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 الفصل الثاني
 نظرية ودراسات سابقة جوانب

 جوانب نظرية :ولاً أ
 التفكير :المحور الاول

 مفيوم التفكير: -1 -1
؛ فمقد حارب تفكيره وتعطؿ عقمو يود التي تكبؿلقد حث القرآف الكريـ الانساف عمى التحرر مف الق   

نقداً  القرآف الكريـ التقميد والتمسؾ بالأشياء القديمة دوف تفكير فييا أو التحقؽ مف صحتيا؛ فقد وجو
لاذعاً لمذيف كانت أفكارىـ قائمة عمى التقميد والغاء العقؿ والتفكير فييا، وقد قص ا﵀ تعالى الانساف 

البَِّدهَ دبََُُْْونَ اللَّهَ قِيَاماً والتفكير، ومف ذلؾ قولو تعالى: ﴿ يـدوف ميره مف قمقو بالقدرة عمى الف

 .﴾حَاوَكَ فَقِنَا ذبََابَ النَّاروَقُعُىدًا وَذَلَى جنُُىبهِِْ  وَدَحََكََّْوُنَ فَِ خَلْقِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَر ضِ رَبَّنَا مَا خَلَقْثَ هبََا بَاطِلًا سُب 

 (191 :الآية ،)آؿ عمراف

عد التفكير مف أرقى أشكاؿ النشاط العقمي لدى الانساف وينفرد بو؛ لأنو يتطمب بيئة إجتماعية ويُ    
جتماعي بيئي ثقافي مكتسب،  أبرز مقوماتيا المغة والمعرفة، وبالتالي فإف لمتفكير جانبيف فسيولوجي وا 

معينة، تشتمؿ ىذه العممية  والتفكير ىو العممية التي ينظـ العقؿ بيا قبراتو بطريقو جديدة لحؿ مشكمة
عمى إدراؾ علاقات جديدة بيف الموضوعات أو عناصر الموقؼ المراد حمو، مثؿ إدراؾ العلاقة بيف 
دراؾ العلاقة بيف السبب والنتيجة وبيف العاـ والقاص وبيف شيء معموـ وبيف آقر  المقدمات والنتائج وا 

 (16ػػػػػػ14ػػػػػ13 :2021 ،مجاىد وعبد الوىاب) مجيوؿ.

والتفكير بصفة عامة مف أكثر النشاطات المعرفية تقدما، وينجُـ عف قدرة الكائف البشري عمى    
الرموز والمفاىيـ واستقداميا بطرائؽ متنوعة، ويحتؿ مكانة ميمة في العمؿ الدراسي، وتعتبر  معالجة

ـ بيا وفؽ طبيعة كؿ تنمية أبعاد التفكير مف اىداؼ مالبية المواد الدراسية وتقتمؼ عمميات الاىتما
مادة، والسبب في ذلؾ إف عمميات التفكير ومياراتو تُدرس مف البساطة الى التعقد، فالاستنتاج والتحميؿ 

تقاذ القرارات فيي عمميات تفكير عمى ا  النقد والابتكار وحؿ المشكلات و  عمميات معقدة الى حد ما، أما
قاصة في مناىج الرياضيات، ويعد تدريب الطمبة  درجة عالية مف التعقيد، فعممية التفكير ليا مكانة

ساسيا مف اىداؼ تدريس الرياضيات، وذلؾ لاف طبيعة مادة أيـ وتنميتيا ىدفا عمى اساليب التفكير السم
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ميدانيا قصبا لمتدريب عمى اساليب  منيا معالجتيا وتدريسيا يجعؿ الرياضيات ومحتواىا وطريقة
التفكير السميـ، كما تعتبر عمميات التفكير ومياراتو واستراتيجياتو الاداة اليامة التي يمكف عف طريقيا 

والحقائؽ والمفاىيـ الرياضية التي نتعمميا ونضعيا موض  التطبيؽ السميـ، بحيث  اقتيار المبادىء
المبادىء والحقائؽ والمفاىيـ داقؿ القاعات الدراسية بالتطبيؽ يمكف الاستفادة مما يتـ تعممو مف ىذه 

 ،عمى ما يصادؼ الطمبة في حياتيـ مف مشكلات وما يواجيونو في بيوتيـ مف عقبات. )البموشي
2014: 169) 

التفكير عمميات عقمية معرفية تعنى بالاستجابة لممعمومات الجديدة بعد إجراء  (2015 ،)أبو جمعة ويرى   
صدار الاحكاـ وحؿ المشكلات.  (23 :2015 ،)أبو جمعة معالجات معقدة وتشمؿ التقيؿ والتحميؿ وا 

التفكير ىو الوسيمة التي ينظـ بيا العقؿ قبراتو بطريقة جديدة  (2019حميد ومحمد، ) ويضيؼ   
بغض النظر عف نوع  ،أو بيف عدة مواضي  لحؿ مشكمة معينة أو إدراؾ علاقة جديدة بيف موضوعيف

 ، وبيف العمة والمعموؿ أو السبب والنتيجة.ج، وكذلؾ إدراؾ العلاقة بيف المقدمات والنتائىذه العلاقة
 (52 :2019حميد ومحمد، )

 :ميارات التفكير في الرياضيات -1-2
ثمى لابد أف تمر عبر مجموعة مف ميارات التفكير عند حؿ مشكمة بطريقة مُ  ستعماؿإلكي يتـ    

 :كما يأتي الميارات التفكيرية

الى مكوناتيا الحقيقية  تفكيؾ المعمومات الى عناصر يمكف التعامؿ معيا، وذلؾ بتقسيمياالتحميل:  -1
 ليتسنى فيميا بشكؿ أفضؿ.

 لموصوؿ ىذه الميارة لوض  الاجزاء والجوانب التي يمكف أف ترتبط م  بعضيا عمؿوتست التركيب: -2
 تركيبة ما، وربطيا م  بعضيا عف طريؽ بناء علاقات ذات معنى بيف المعمومات،أو  لحؿ ما أو فيـ

 لتكوف في صورة موحدة ومتكاممة لتعطي فيماً جديداً.

في  عمؿوالاستفادة منيا ومالبا ما يستالتي يمكف التعامؿ معيا  تحديد النقاط الميمة الاختصار: -3
التعامؿ م  الكـ اليائؿ مف البيانات والمعمومات بشكؿ مقتصر وذلؾ لصعوبة  تسجيؿ المعمومات حالة

 لحؿ قضية معينة.
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 ىذه الميارة في تعمؿلحموؿ والبدائؿ، ومالبا ما تسانتاج عدد مف الافكار وا إنتاج الحمول: -4
مجموعة مف التوقعات لحؿ  أو إقتراح تشكيؿ أو طرح حموؿ تجريبية عديدة لحؿ مشكمة معينة

 قضية معينة.
 

القدرة عمى التوصؿ الى  معيف وىي كذلؾ إستقلاص نتيجة معينة او التوصؿ الى تعميـ الإستنتاج:-5
الى المعمومات والحقائؽ المتوافرة ومالبا ما يستقدـ  رأي أو قرار بعد تفكير معمؽ استناداً  النتائج أو

 حياتو اليومية.أو الحياتية التي تواجو الفرد في  الاستنتاج أثناء البحث عف حموؿ لممشكلات الدراسية
وىي عممية إقتيار ومفاضمة بيف حموؿ بديمة لمواجية مشكمة محددة ومف ثـ إقتيار  إتخاذ القرار:-6

 (36ػػػػػػ35ػػػػػػ 34: 1435)الأزوري،  الحؿ الانسب مف بينيا.
 المعطياتوالمعمومات أو  ىي قدرة الفرد عمى تحديد أوجو الشبو والاقتلاؼ بيف الحموؿ ــــ المقارنة: 7

ىي عممية مقصودة يمكف اف تؤدي الى حموؿ نتيجة  مف ثـىي جزء ميـ مف التفكير و  والمقارنة
 التشابو او الاقتلاؼ.

 ىو قدرة الفرد عمى تحديد أوجو الاقتلاؼ بيف الحموؿ التي تـ اقتيارىا. ــــ التمييز: 8 
، وطرائؽ متنوعة تجاه الموقؼ طبقا لما ىي قدرة الفرد عمى رؤية الحؿ مف زوايا مقتمفة ــــ المرونة: 9

 تستدعي متطمبات الموقؼ.
الفكرة البسيطة أو الاستجابة العادية وجعميا  تفصيؿىي ميارة تعني المبالغة في طرح و  :التوسع-10

 أي أضافة تفاصيؿ عديدة للأفكار المطروحة. ،أكثر فائدة
 

يشمؿ الآراء والافكار السائدة، وىناؾ ىو مصطمق يستعمؿ إثبات فكرة معينة وىو  البرىان:-11
رأي( فالحقائؽ ليا تطبيؽ عاـ ويتفؽ الجمي  عمى أنيا  ،تصنيؼ بسيط لمبرىاف حيث يقسـ الى )حقيقة

شيء لا يمكف إنكاره كدليؿ عممي وعممي، أما الآراء فيي شقصية ولا يوجد إتفاؽ عاـ عمييا. 
 (29-28 :2011 )المنصور،

  :التفكير الابداعي - 1-3
تربية وتعميـ الطمبة المبدعيف في الدوؿ إذ أف  ،عتبر التفكير الابداعي مف اىـ الاىداؼ التربويةيُ    

 ،الحديثالمتقدمة كاف مف العوامؿ الاساسية التي ادت الى التقدـ العممي والاقتصادي في العصر 
ىميتو أ، فأنو ينبغي اف تتزايد كاف اإبداع والاىتماـ بالمبدعيف ميما بالنسبة لممجتمعات صناعياً  إذا

 (30 :2006 ،أبو جلالة) .ىتماميا بوأمية وتتفوؽ عمييا في في الدوؿ النا
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والتفكير الابداعي أسموب مف اساليب التفكير الموجو الذي يسعى مف قلالو الفرد الرياضي إلى    
ف يصؿ إلى حموؿ جديدة لممشكلات في الم جاؿ الرياضي، وبالمعنى العاـ اكتشاؼ علاقات جديدة، وا 

، يظير في في نشاط الفرد بداعي مظير سموكيالتفكير الاو  ،اً يجابيا  و  جديداً  نتاج يكوف اساساً إىو 
السياؽ العادي  ، والتقمص مفمجتم  ويتسـ ىذا السموؾ بالحداثة، وعدـ النمطيةتعاممو م  افراد ال

وملائـ، اف الابداع يتضمف التفكير المتشعب أو نتاج جديد إ ؛ م ات الفكر الجامدةلمتفكير وعاد
جبار، ) المتعدد وىو تفكير جديد مقتمؼ ومير عادي ومرف وطمؽ ولكنو ليس الذكاء المتبمور الرسمي.

2013: 125) 

دوات أو الافكار والمناىج ي تقوـ عمى إبتكار حموؿ جديدة للأالعممية الت والتفكير اإبداعي ىو   
صيمة ىامة بالنسبة لممجتم ، او ىو أمية الابداعية يمثؿ قيمة مرتفعة وناتج العمالمكونة لأي مشكمة، 

بيدؼ استيعاب عناصر  عبارة عف عممية ذىنية يتفاعؿ فييا المتعمـ م  القبرات العديدة التي يواجييا
كتشاؼ إلمشكمتو، او  اصيلاً  نتاج جديد، يحقؽ حلاً إجؿ الوصوؿ الى فيـ جديد او أالموقؼ، مف 

 (194-193: 2011، )العياصرة جديد بالنسبة لو، أو لممجتم  الذي يعيش فيو. شيء

المشكلات وقدرة  فالتفكير الابداعي ىو ذلؾ النوع مف التفكير الذي يتسـ بحساسية فائقة إدراؾ   
دراؾ نواحي النقص والقصور فييا، كما يمتمؾ صاحب ىذا النوع مف  كبيرة عمى تحميميا وتقييميا، وا 
التفكير قدرة كبيرة عمى إنتاج الافكار التي تتسـ بالتميز والتفرد والجدة، كما يتميز بالسيولة في إنتاج 
عدد كبير مف الافكار في وقت قصير، وبالمرونة في التحوؿ مف فكرة الى أقرى، ويتسـ صاحب ىذا 

يجاد علاقات جديدة عمى التقيؿ والتصور والانشاء والتركيب والبن النوع مف التفكير بقدرة كبيرة اء، وا 
 وتفسيرات متميزة لفيـ الواق  والتعبير عنو وتغييره الى الافضؿ وتكوف نتائجو قلاقة وليست روتينية أو

 (18: 2019،)عمي نمطية.

المستويات ستعماؿ المتشعب، الذي يتـُ فيو إ ب المنتجويُعد التفكير الابداعي مف أنواع التفكير المركّ    
 (15: 2015 ،الييلات) نطقية ومف الصعب التنبؤ بنتائجوالتفكير، والذي لا يتحدد بقواعد مالعميا مف 

 :التفكير الابداعي في الرياضيات-1-4
عداد الطلاب تتمثؿ أىداؼ التعميـ بصورة أساسية في تنمية الابداع، وجعؿ الدراسة ممتعة وا     

لمتعامؿ م  الواق   اساسياً  طمباً يمثؿ" الابداع " ممستقبمية، حيث ، والتوجيات اللمتعامؿ م  التحديات
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كتماؿ المعرفة، الابداع ىو عممية يصبق إبما يتميز بو مف عدـ بقيتو وعدـ  المتغير بتعقيداتو المقتمفة،
صيامة فييا المتعمـ حساس لممشكلات، وأوجو القصور والبحث عف الحموؿ، أو إجراء التقمينات أو 

كما عرؼ الابداع في الرياضيات بأنو" قدرة  ،التوصؿ الى النتائج قيراً أو  فرضيات حوؿ اوجو القصور،
نشاء نماذج رياضية تعكس العالـ الحقيقي،  الطالب عمى حؿ مشكلات رياضية صعبة تتحدى تفكيره، وا 

، وربط المعرفة الرياضية م  ميرىا مف اعدة الوسائط التعميمية الرياضيةوحؿ مشكلات رياضية بمس
المجالات عند حؿ المشكلات الرياضية، بيدؼ إقامة حوار منفتق ناقد م  تمؾ الاشكاليات والقضايا 
، المقتمفة، والوصوؿ بيا الى حموؿ أفضؿ، وتكويف أطر وترابطات وعلاقات رياضياتية جديدة ومتنوعة

ابطات والعلاقات ، مما يمكف مف تطبيؽ تمؾ الُاطر والتر والتنبؤ المشروط والنسبي بأفكار تنبثؽ عنيا
 (75-74 :2018 )عمي، .كاليات رياضياتية آنية ومستقبميةشإوالافكار في حؿ 

أف الرياضيات عمـ مف إبداع العقؿ البشري، إنيا طريقة لمبحث تعتمد عمى المنطؽ والتفكير العقمي    
في الوقت "، منازع ؿ" أف الرياضيات سيدة العموـ بلاقي تعتمد عمى سرعة البدييية ودقة الملاحظة لذلؾ

عمى  ذاتو قاتمتيا" وىذه عظمة الرياضيات، ولقد أكد الكثيروف في دراساتيـ وبحوثيـ عدـ قدرة الطمبة
التطبيقي في مواقؼ الحياة، لذلؾ تحتاج الى انواع ارقى مف التفكير  عماؿاستعماؿ معموماتيـ الاست

المستويات الدنيا والتركيز مف جانب حؿ المشكلات والابداع والنقد البناء، لقد  اليسير أو التفكير في
بالعقؿ والقدرة عمى التفكير الذاتي الذي  الاقرى سائر الكائنات عفيز ا﵀ سبحانو وتعالى الانساف م

 تفردىا أو علاقتيا بقبرتو أو يتألؼ مف عمميات عقمية متباينة في مدى سيولتيا أو تعقيدىا وفي
بعمميات عقمية اقرى تسبقيا أو تميد ليا أو تعترضيا ومف ثـ تتولى عمميات التفكير حتى يصؿ 
الانساف الى قسط معيف مف اليقيف العقمي وينتيي ذلؾ بواسطة السموؾ واف مادة الرياضيات تساعد 

ت في ميارات وتوظيؼ القوانيف والمبرىنا في العمميات العقمية عمى تنمية القدرات العقمية التي تنعكس
  (17: 2016 ،التميمي) حياتية بشكؿ إيجابي.

يستعمموف ميارات التفكير بشكؿ عاـ فقد تتكوف لدييـ منظومة مغمقة مف الأفكار  فالطمبة الذيف لا   
 (Brown, 2001: p15مما يؤدي الى قتؿ ابداعيـ. ) م  الآقريف التي لا تقبؿ المناقشة والحوار

بداع والتفكير الابداعي الى تنمية اإ لدراسية التي تيدؼإحدى المواد امادة الرياضيات ىي       
والرياضيات منية بالمواقؼ الاشكالية التي يمكف اف يوجو الييا الطلاب ليجدوا حمولا متعددة ومتنوعة 
لممشكلات المعروضة فييا، كما اف دراستيا تعود الطالب عمى النقد الموضوعي لمموقؼ، وىذه تكسب 
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جاؿ الرياضيات يمكف ، والتفكير الابداعي في مدرات الاساسية لمعممية الابداعيةبعض القالطالب 
مف التفكير  لاف كؿ متعمـ يمتمؾ قدراً  بمزيد مف التدريب عميو، ونظراً  ، ومف ثـ تنميتوتعممو كميارة

 لابداعي كعمـالابداعي في الرياضيات كعمـ يقتمؼ عف التفكير الابداعي فيو كمادة دراسية، فالتفكير ا
ر معروفة مسبقا لديو، يمالمشكمة الرياضية بطريقة مستقمة يبدو جميا عندما يتوصؿ المتعمـ الى حؿ 

أما التفكير الابداعي في الرياضيات كمادة دراسية فيظير اذا عرفنا المتعمـ اف الكثير مف المسائؿ 
تفكير الابداعي. )العطوي، وىذا في حد ذاتو جوىر ال ،الرياضية يمكف اف تحؿ بأكثر مف طريقة

2019: 5-6) 

( المقصود بمرونة التفكير إعادة البناء السري  والمناسب لممعمومات 2011 ،النصر أبو) شيرويُ       
تشمؿ القدرة عمى تغيير شكؿ صيامة أو إدراؾ الامور  وأنظمة المعارؼ طبقا لمتطور والتحديث الدائـ

أف عدـ توافر مرونة تفكير كأحد نظـ التشغيؿ في البرنامج عند ما لا يكوف الشكؿ السابؽ فعالًا، 
العقمي؛ يعني الاحتفاظ بنظـ التفكير السابؽ عند تناوؿ الحديث أي عدـ التحرؾ مف الحموؿ السابقة 

 .)المتاحة( إلى حموؿ جديدة وىذا ما يطمؽ عميو النمطية أو الجمود أو الصلابة في التفكير لممشكلات
 (54: 2011)أبو النصر، 

الرياضيات مادة بناء، ىي تجم  بيف الصعوبة والتسمية، فصعوبتيا تكمف في انيا تحتاج  أفو       
الى تفكير وطرائؽ تنظيـ واسموبيا المنطقي الذي لو دور في ايقاظ الفكر وشحذ المواىب وبناء العقوؿ 

النظريات تمتعيا بجاذبية قاصة حتى وصفيا بعضيـ بالسحر، لذلؾ اوصت  والتسمية مف حيث
التي تؤكد ضرورة اكتساب  الحديثة في التربية والتعميـ تبني وسائؿ واساليب في تدريس الرياضيات

ساليب التفكير السميـ، اذ لـ يعد اليدؼ مف التعميـ ىو التحصيؿ لأنواع المعارؼ بؿ يتعدى أالطمبة 
 (18: 2016التميمي، ) ذلؾ الى تنمية القدرات العقمية ومستويات التفكير.

بالمثابرة في البحث مف الحموؿ المناسبة، حيث اف التسرع يعني أف  كبيراً  وترتبط المرونة ارتباطاً       
وتعدد الرؤية بشكؿ يتناسب  تكوف الحموؿ سطحية وضعيفة فالمرونة تعني بالدرجة الاولى إقتلاؼ

عداد المشكمة، وتحتاج المرونة الى مزارة الافكار، والغزارة البسيطة لا تكفي مف أجؿ حدوث  وا 
فالغزارة ىي جزء  ،، ولكف يجب أف تكوف الافكار متوسطة او مزيرةكارية أو الابداعيةالعمميات الابت

كلامي يتعمؽ بالمؤثرات التربوية الى حد بعيد، ستعداد إفكير الذي يعد إنتاج أفكار جديدة، وىي مف الت
ولا تشتؽ المرونة مف الاستعدادات الاولية لمفرد فقط وانما ترتبط بقصائص المزاج ايضا، ونمو 



 24    .... ................................دراسبث سببقت........انفصم انثبني: جىانب نظريت و

 
 

رتباط المرونة بالحالة إالانفعالي، أي نستطي  القوؿ أف  المرونة يرتبط بالتكامؿ الحركي وبالنضج
)أبو النصر،  يف يمسكوف بزماـ الامور ويتحكموف بانفعالاتيـ.المزاجية لا يظير الا عند أولئؾ الذ

2011 :55.) 

 :الرياضي، ومن ىذه الاىداف وىناك عدة اىداف لتنمية التفكير الابداعي
 .ية صفات يتميز بيا الشقص المبتكرتنم -1
 .عمى الابتكار والتشويؽ لمرياضياتقمؽ بيئة تساعد  -2
 .تنمية التذوؽ الجمالي لمرياضيات  -3
 .لثقة بالناحية النفعية لمرياضياتالاحساس وا تنمية -4
مؿ القلاؽ لنواح ذات الاندماج في العاب وأنشطة كثيرة تثير التفكير والعالتحرر مف الكسؿ و  -5

 .صبغة رياضية
إيقاظ القوى الكامنة للابتكار في النفوس، والتعود عمى عوامؿ الابداع والابتكار والتقيؿ والتفكير،  -6

 الملاحظة في كافة المواقؼ.وىي التأمؿ وقوة 
 (133-132 :2011 ماضي،) إثارة الاىتماـ بإكتشافات جديدة في الرياضيات. -7

 :إحدى ميارات التفكير الابداعي المرونة -1-5
بداع، أي تنوع أو اقتلاؼ الافكار التي يأتي بيا الفرد المبدع، وفقاً  وتمثؿ الجانب النوعي للإ  

ومف ثـ فيي تشير الى درجة السيولة التي يغير بيا الفرد موقفا ما، أو لمتطمبات الحالات المستجدة، 
 (250 :2021)الزبيدي وآقروف،  وجية نظر عقمية معينة.

ن من أىم ميارات التفكير الابداعي التي حاول الباحثون قياسيا ىي:  وا 
ار أو المشكلات أو وتعني القدرة عمى توليد عدد كبير مف البدائؿ أو المترادفات أو الافك :الطلاقة  -1

 .عيف والسرعة والسيولة في توليدىاالاستعمالات عند الاستجابة لمثير م
ىي القدرة عمى توليد أفكار متنوعة ليست مف نوع الافكار المتوقعة عادة وتوجيو او  :المرونة  -2

تحويؿ مسار التفكير م  تغيير المثير أو متطمبات الموقؼ والمرونة عكس الجمود الذىني الذي 
 يعني تبني أنماط ذىنية محددة سمفاً.

لتعريفات التي تركز عمى النواتج تعني الجدة والتفرد، وىي العامؿ المشترؾ بيف معظـ ا :الاصالة -3
 الابداعية كمحؾ لمحكـ عمى مستوى الابداع. 
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تعني القدرة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة ومتنوعة لفكرة أو حؿ لمشكمة أو لوحة، مف  :الافاضة -4
منائيا وتنفيذىا.  شأنيا أف تساعد عمى تطويرىا وا 

ت أو عناصر ضعؼ في البيئة يقصد بيا الوعي بوجود مشكلات أو حاجا :الحساسية لممشكلات  -5
أو الموقؼ. ويعني ذلؾ أف بعض الافراد أسرع مف ميرىـ في ملاحظة المشكمة والتحقؽ مف 

 (13ػػػػ12 :2017 )عمر، وجودىا في الموقؼ.
 :المرونة-المحور الثاني

 :مفيوم المرونة -2-1
ينظر مف قلاليا لممواقؼ شير مفيوـ المرونة الى إمكانية تغيير الفرد لمزاوية الذىنية التي يُ    

والاحداث بحيث يوجد ليا العديد مف المداقؿ والحموؿ وعدـ الاقتصار عمى بعد أو مدقؿ واحد فقط 
عندما يتعرضوف لمعمومات جديدة دقيقة وحاسمة  يعتبر أصحاب التفكير المرف مف وجيات نظرىـ

ـ رؤية الصورة الكبيرة ىذه المعمومات تتعارض م  المعتقدات الراسقة، ويمكني حتى ولو كانت
كما يمكنيـ القروج بمعمومات مف مصادر متنوعة في نفس الوقت الذي  ،والتفاصيؿ ذات المغزى

ا وتعديميا ستمياـ عدد مف الاستراتيجيات المقتمفة وتكييفيألالو بتقييـ مصداقيتيا، ويمكنيـ يقوموف ق
اليامة المكونة لمتفكير القدرات العقمية وتعد المرونة إحدى  نجاز مياـ معينة،متى كاف ذلؾ ضروريا إ

، وىي تتيق فرصة وجود عدد كبير مف الافكار وبدائؿ الحموؿ فتزيد مف فرصة واحتمالية داعيالاب
وىي عكس التصمب الفكري والرؤية الاحادية  ،وجود افكار اصيمة تتصؼ بالجدة والندرة وعدـ الشيوع
، ورمـ اف يا تطور أو تحديث العمؿ يشكؿ عاـلممواقؼ والاحداث والمشكلات التي لا يترتب عمي

نفت في إطار إتجاه عادات العقؿ كعادة المرونة قدرة عقمية مرتبطة بالتفكير الابتكاري الا إنيا صُ 
)شريؼ  قتمؼ المشكلات والمواقؼ.أثناء معالجتو لم عقمية بحيث تصير ملازمة لمفرد طواؿ حياتو

 (240-239: 2016 ،قروفآو 
، ؿ ووجيات النظر المتعددةقدرة الفرد عمى التفكير ببدائؿ وقيارات وحمو ىي و  السيولوشير المرونة الى وتُ    

لمتطمبات الحالات حيث نفيـ منيا إعادة البناء السري  والمناسب لممعمومات والانظمة والمعارؼ، وفقاً 
المستجدة، وتغيير شكؿ الصيامة عندما لا يبرىف الشكؿ السابؽ عف فعاليتو، ويقابؿ المرونة عمى العكس، 

بقاء عمى الحالات الجديدة عمى وضعيا السابؽ، والبقاء في إطار بة أو جمود التفكير الذي يعني اإصلا
تبديؿ الحؿ أو تغييره وبتعبير آقر فإف حيث لا يستطي  الفرد دوف البحث عف جديد،  المشكلات المحمولة مسبقاً 
المرونة كوسيمة أو أداة لتحقيؽ إعادة بناء عناصر التفكير  دعوتُ ، النمطية في التفكيرالجمود أو الصلابة يعني 
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وتقنيات في النشاط التحميمي عبر التركيب، فالمرونة تتضمف بالدرجة الاولى تنوع الرؤية لشكؿ  والانتقاؿ أيضاً 
ت بعينيا عمى قلاؼ الطريقة التي عد المرونة فف معالجة معموما، اذ تُ لتنمية التفكير عند الانساف إعداد المشكمة

جزة اف تعممو تحطيـ ف تعمـ شقصا حقيقة جديدة لكنؾ مف المعأفي معالجتيا، انو مف السيولة  قاً عتمدت سابأُ 
 (277-276 :2015)الكبيسي،  .براعة وقوة وقدرةكثر أعتادت رؤية الاشياء ليصبق إعقمية قديمة 

 :شكال المرونةأ -2-2
 وتأقذ المرونة كإحدى ميارات الابداع أشكالا عدة فيي:

مقتمفة مف الافكار عند مواجية مشكمة ما.  ي  الفرد أو المتعمـ إنتاج أنواععندما يستط :مرونة تمقائية-أ 
عندما يتمكف الفرد أو المتعمـ مف التكيؼ بسيولة م  الاشكاؿ المتغيرة الجديدة التي ( مرونة تكيفية)وىي 

تظير عمييا المشكمة أو الموقؼ الذي يواجيو، وقد تأقذ المرونة عند مف يمتمكيا شكلًا آقر مقتمفاً عف 
التقمي عف بعض عمى إعادة صيامة أفكاره حوؿ مشكمة تواجيو، أو  سابقيو يتمثؿ في قدرة الفرد أو المتعمـ

 (62-61 :2010)الحلاؽ،  ىذه الافكار لغرض استيعاب تمؾ المشكمة والوصوؿ بيا الى حؿ ناجق ليا.

: أنيا إنتاج عدد مف الافكار المرتبطة بموقؼ المرونة التمقائية( الى 2015 )البارودي، وتشير   
الذي يتميز بالمرونة التمقائية ىو الذي يتغمس في معطيات  وذلؾ يعني إف الفرد ،مير محدد بدقة

الموقؼ بكؿ إمكانياتو العقمية والانفعالية والحركية لينتج حمولا متنوعة لموقؼ معيف أو مجموعة 
 (103 :2015 )البارودي، مواقؼ.

التكيفية عندما المرونة القدرة عمى تغيير إتجاه التفكير بسرعة ويتميز المتعمـ ب المرونة التكيفية:-ب
يسمى بالتشكيلات أو التحولات التي ىي عبارة عف تغير أو تحوؿ في  راً عمى إنتاج مايكوف قاد

في القدرة عمى تغيير التفكير والزاوية  المعنى أو التفسير أو إعادة التعريؼ، وتمثؿ المرونة التكيفية
فية تتصؿ بتغيير المتعمـ لوجيتو الذىنية لمواجية مواقؼ جديدة ومشكلات صغيرة، إف المرونة التكي

مما يتطمب قدرة عمى إعادة بناء  ،جديدة تفرضيا المشكلات المتغيرة الذىنية لمواجية مستمزمات
 (63 :2018 :رزوقي ولطيؼ) المشكلات وحميا قاصة الحروؼ والارقاـ والاشكاؿ.

تغيير الوجية الذىنية التي بأنيا ىي قدرة الفرد عمى المرونة التكيفية: ( الى 2019ويشير)الحوري،   
 ينظر مف قلاليا إلى حؿ مشكمة محددة وكمما ازدادت لدى الفرد القدرة عمى تغيير استجاباتو لكي

 (316 :2019الحوري، ) يتناسب والموقؼ تطورت لديو المرونة التكيفية الابداعية.
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 :أبعاد المرونة -2-3
 .القدرة عمى إنتاج عدد منوع مف الافكار-1
 تغيير الحالة الذىنية بتغيير الموقؼ. لقدرة عمىا-2
 القدرة عمى تقديـ أفكار حوؿ استجابات لا تنتمي لفئة أو مظير واحد. -3

ميارات التفكير الابداعي لذلؾ حري بنا اف نعرج قميلا عمى ماىية ىذا النوع مف  أحدتعتبر المرونة    
 (20 :2012النصر،  بوأ) لاقتو ببعض المتغيرات البحثية.الابداع وع

  :المرونة الرياضياتية-المحور الثالث
 :مفيوم المرونة الرياضياتية -3-1

وتعني التفكير المرف الذي يقبؿ التجديد  داعيعناصر الاساسية لمتفكير الابعد المرونة ىي أحد التُ    
والجمود أو التصمب، لذلؾ تعد المرونة السيولة في التفكير وتغيير  والتغيير أي ىو نقيض التقولب

السموؾ، والفرد صاحب التفكير المرف أقدر عمى مواجية المواقؼ والمشكلات الجديدة، والتنوع في 
 (254 :2003 )الظاىر، التفكير بمقتمؼ الاتجاىات والنظر إلى الامور بإتساع وبصورة شمولية.

وتعني بذلؾ بأف  المرونة الرياضياتية ومف تطبيقات المرونة الا وى ميماً  تطبيقاً  وىنا تستنتج الباحثة   
نطمب مف المتعمـ ذكر أكبر عدد ممكف مف الاجابات والبدائؿ لحؿ مشكمة رياضية واحدة، وىذا الامر 

يـ بدرجة كبيرة في تنمية وتطوير تفكير الطمبة وىذا يمكف ملاحظتو مف قلاؿ ما يقدمو مف مرونة في يسُ 
لذا فأف المرونة ، رياضياتية التي يتعرض ليا الطالبالأفكار والحموؿ المتنوعة لمموقؼ او المشكمة ال

والبحث عف طرائؽ عدة  د البدائؿيجاإلتفكير المبتكر المبدع ييدؼ الى حد ميارات اأالرياضياتية ىي 
قتبار إوفي ىذه الحالة يتعيف عميؾ  ما مشكمةل ، أو حلاً راً تقاذ قراا  يعاب حالة ما، والوصوؿ الى رأي و ستإ

اف تولد ىذه القيارات او  الحؿ الامثؿ مف جممة القيارات المتعددة المتوافرة لديؾ، ولكف يجب اولاً 
حتمالات ا  فأف تنمية عادة البحث عف بدائؿ و ؾ، وىكذا الاحتمالات التي تساعدؾ عمى التوصؿ الى قيار 

تمثؿ اولى القطوات الاساسية في ىذا المضمار مما يسيؿ فيـ واستيعاب المشكمة الرياضياتية المطروحة 
والاحاطة بيا مف جمي  جوانبيا والتغمب عمى صعوباتيا، وليذه الميارات تطبيقات حياتية ميمة تزود مف 

ة كثيراً ما نصفيا بالمبدعة، وأىمية المجالات التطبيقية ليذه الميارة بالقياـ بعممية يمتمكيا بقدرات إضافي
الارتجاؿ الفكري عندما لا تتوافر أدوات التفكير التقميدي، مف مثؿ إيجاد طريقة أقرى لمحصوؿ عمى رقـ 
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المشكلات  عندما تشعر بندرة الاصدقاء، أو القياـ باستقداـ أسموب جديد لحؿ شقص كي تكوف سعيداً 
 لمتصدي لممشكلات الاقتصادية والعممية والاجتماعية والثقافية.

كبر عدد ممكف مف الافكار والبدائؿ المتنوعة أتعني قدرة الفرد عمى توليد المرونة في الرياضيات و    
الذي يعرض لو، كما انيا  عف موضوع ما، قلاؿ فترة معينة مف الزمف لتحقيؽ الموقؼ الرياضياتي

مداقؿ متنوعة لحؿ  عماؿفكار متنوعة باستأعطاء إف الابداع وتعني قدرة الفرد عمى الجانب النوعي م
المشكمة الرياضياتية او مشكمة جديدة لنفس الموضوع، م  تغيير الوجية العقمية او تحويؿ مسار تفكيره 

المشكمة المطموب حميا، وتعد المرونة  او نوعية الطالب بما يتناسب م  متطمبات الموقؼ الذي يواجيو
مف أىـ أركاف التفكير الابداعي، وىو القدرة عمى التفكير النوعي، أو قدرة المرء عمى قمؽ  الرياضياتية

الأفكار الجديدة ومير التقميدية، بعد إيجاد كؿ الاحتمالات والقيارات المؤدية لمغرض ورؤيتيا والاحاطة 
ما تعبر عف مدى إسيعاب الافراد للافكار الجديدة وفقا لمظروؼ المتغيرة ووجيات بيا بحموؿ كثيرة، ك

 (20-17-16: 2019 النظر المتعددة.)الميثي،

إنتاج حموؿ جديدة لمشكلات في الرياضيات، وىذه الحموؿ مير نمطية ومير مألوفة، وكذلؾ  اصد بيويقُ    
إنتاج براىيف متنوعة لمنظرية الواحدة، وحموؿ متعددة لممشكمة الرياضية الواحدة وتكويف علاقات وأفكار 

اج علاقات وحموؿ رياضية جديدة بعيدا عف الجمود في الرياضيات، أف التفكير الابداعي في الرياضيات إنت
متنوعة وجديدة ومتعددة لممشكلات والتمرينات بشكؿ مستقؿ ومير معروؼ مسبقاً، بحيث تتجاوز الحموؿ 
النمطية في ضوء المعرفة والقبرات الرياضية، والتي تكوف معبراً لمقدارت الابداعية شريطة أف يكوف ىناؾ 

 (482 :2021 ،)ممكية وآقروف اتفاؽ مسبؽ عمى محكات الصواب والقطأ.
( اذ تضـ ىذه او )المرونة الرياضياتية المرونة في الرياضيات ىميةأشيئاٌ عف  ىذا وتوضح الباحثة 

، بمعنى إعادة تنظيـ المشكمة أو الموقؼ بطريقة جديدة مير (والتحميؿ ،التركيب)الميارة عمميتيف ذىنيتيف ىما:
الموقؼ او المشكمة وكمثاؿ لما  بغية فيـ معنى تحميؿ عناصرىا الى عناصر اولية مألوفة مف قبؿ، وكذلؾ

تقدـ ذكره تذكر الباحثة ىنا اف اطمب مف الطمبة مثالا بسيطا عمى اقتلاؼ المرحمة الدراسية التي ىـ فييا 
الاجابة  يـويتـ تقد ( بطريقة ذىنية سريعة مف مجموعة مف الارقاـ64كأف اطمب منيـ اف يجدوا الناتج )

رقاـ اقرى أ( أو مف قلاؿ تجربة 64=8×8)ضربف قلاؿ المحدىـ أيقدميا  فأالصحيحة بعده بطرؽ ك
اومف قلاؿ عممية الجم   أو بتجربة ارقاـ اقرى (64=6-70)بنفس العممية أو مف قلاؿ عممية الطرح مثلا

او مف قلاؿ استعماؿ ارقاـ اقرى بنفس العممية وىكذا اذ تساعد ىذه المرونة  (64=32+ 32كأف نقوؿ )
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قاصة اف المعمـ الجامعي  التغمب عمى مشكلات الرياضيات وصعوباتيا عمى مقتمؼ المراحؿ الدراسيةعمى 
 جديدة في عالـ التربية والتعميـ في ىؿ الى تعميـ وتدريس شريحةنو سوؼ يؤُ مت  بمرونة عالية لأيجب اف يت

ىـ أاذ مف  وشديدة القطورة ميمة حطة مرحمةاذ تعد ىذه الم )مرحمة التعميـ الاساس( المرحمة الابتدائية
وقاصة مادة  ستطلاع الباحثة ىو صعوبة المادة الدراسيةإالدراسة حسب  ر الطالب مف مقاعدسباب نفو أ

بداعية ومف إيات وقدرات عقمية وميارات تفكير الرياضيات لما تحتويو مف قوانيف ورموز ومفاىيـ تتطمب عمم
ا في مادة الرياضيات لجعميا مادة سمسة ومسمية ومرنة ومحببة ىـ تمؾ الميارات ميارة المرونة وتوظيفيأبيف 

 وتنمية وتطوير ميارات التفكير وقاصة المرونة الابداعية الرياضياتية مف جية أقرى.  ،لدى الطالب مف جية

 المرونة الرياضياتية:تنمية الابداع و -3-2
يرى مالبية التربوييف المتقصصيف بطرائؽ التدريس، انو يمكف تنمية الابداع داقؿ المؤسسة    

 :التعميمية مف قلاؿ ما يأتي
ع والتفكير الابداعي، أو عف طريؽ تصميـ برامج تدريبية قاصة لتنمية الابدا :بطريقة مباشرة

 :بعد تطويرىا ومنيابعض الاساليب والوسائؿ التربوية م  المناىج المستقدمة  عماؿإست
 .النشاطات مفتوحة النياية عمالإست - أ
 .طريقة التقصي والاكتشاف وحل المشكلات - ب
ماذا تفعؿ لو نزلت عمى سطق مثؿ )الاسئمة المتباعدة والمتشعبة والتحفيزية  :الاسئمة تعمالاس - ت

 وىكذا. ؟القمر؟ أو لو قابمت أدسوف
 كعرض صورتيف إحداىما) والعموـ والرياضياتوىي شائعة في المغة العربية  الالغاز الصورية: - ث

 .(والاقرى لمقفاش لممقارنة بينيما ،لحمامة
الى ما بعد حالة توليد مبة الط فكارأنتقاد ا  وقد يتطمب مف التدريسي نقد و  العصف الذىني:  - ج

طلاؽ ،الافكار، والتأكيد عمى مبدأ كـ الافكار يرف  ويزيد كيفيا بالافكار حرية التفكير، الترحيب  وا 
 .ميما كانت مرابتيا، والمساعدة في تطوير أفكار الطلاب والربط بينيا

كأف يسأؿ الطالب  (بأقتلاؽ علاقة بيف شيئيف أو أكثر )صور، ػكممات، أشياء ختلاق العلاقات:إ - ح
 عف ماىية العلاقة بيف الورؽ والقماش مثلا أو القمر والبحر.

دوار شقصيات معينة لدراسة موضوعات أو قضايا أىتموا بيا أث يقوـ الطلاب بتمثيؿ حي تمثيل الادوار: - خ
 (147 :2007حسف، ) إبداعاتيـ وما يفكروف بو. دوف الالتزاـ بحفظ نص معيف، بؿ يُترؾ المجاؿ
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 ومما سبق تستنتج الباحثة امثمة تطبيقة لممرونة الرياضياتية:
 .المطروحة لمنقاش شرح أفكار الاقريف المتعمقة بالمشكمة الرياضياتية -1
 .إعادة صيامة الافكار المطروحة بمغة جديدة -2
 .إبداء الاراء فييا -3
حث الطمبة عمى حؿ المسألة الرياضياتية بأكثر مف أسموب أو أكثر مف طريقة ممكنة دوف  -4

 إستعماؿ الطرائؽ التقميدية.
 تحفيز الطمبة لمقياـ بنشاط عممي يثير تفكيرىـ بحيث يدقميـ في دوامة مف العصؼ الذىني للافكار.   -5
 :أىمية المرونة في عممية التعمم والإنجاز والحياة المينية -4 -3

حد الضروريات في عممية اتماـ أوعي مف الابداع واف الابداع يعد إف المرونة تمثؿ الجانب الن -1
في الافكار ويعد ىذا اسياما  بطرؽ مير تقميدية مف قصائص المرونة العقمية التنوعالمياـ بنجاح 

 نجاز الاىداؼ والمياـ دوف التقيد بفكرة محددة او التصمب برأي معيف. إفي 
المستجدة حوؿ  تشير المرونة الى درجة السيولة التي يغير بيا الفرد وجيتو الذىنية تجاه المتغيرات -2

 كاف ذلؾ ضروريا ويسيـ بإيجابيو في حؿ المشكمة.  إذاالمشكمة 
ىتماـ إير( في التعميـ الاساسي كما ظير ىناؾ اتجاه معاصر ينادي بضرورة تعميـ )مرونة التفك -3

معاصر لمفيوـ ما بعد المعرفة اي اف التمميذ يتعمـ كيؼ يفكر في تفكيره وما الاساليب التي يبعيا 
 في حؿ المشكلات المقتمفة. 

ليب التعمـ الحديث التي تتطمب نوع مف المرونة في تنفيذىا تسيـ في مساعدة المتعمـ عمى ساأف أ -4
تنظيـ وتعديؿ اجراءات الحصوؿ عمى المعرفة وتمكف المتعمـ مف توظيؼ ما تعممو في مواجية 

 .ت التي تواجيو ومواقفو الحياتيةالعديد مف المشكلا
قدرة عمى سرعة استجاباتو تجاه موقؼ ما مما يسيـ  مرتفعة يكوف لديو ف الفرد الذي يتميز بمرونةأ -5

بالوصوؿ الى حموؿ مير تقميدية لممشكلات التي تواجيو واف تغير الوجية الذىنية لدى الفرد تمعب 
دوراً ىاما في مواجية المشكلات وما يستجد مف متغيرات حوليا دوف التقيد بفكر او وجيو ذىنية 

 (28: 2011 ،)عبد الوىاب .محددة
 مميزات الافراد المتمتعوف بالتفكير المرف: -3-5

  الموقؼ. أثروف بالمشتتات الموجودة في المواقؼ لكونيـ أكثر قدرة عمى تركيز الانتباه عمى عناصرتلا ي -1
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 بالنفس وذو شقصية متحررة. عمى تصرفاتيـ والثقة والسيطرة يتسموف بالصحة النفسية والتوافؽ -2
التغيرات قدر عمى التكيؼ م  أالعقمية المتطورة والناضجة وىـ  يتميز المرنوف بالذكاء والقدرات -3

 .الاجتماعية
 كانوا أكثر قبرة إذاتصحيق الاقريف آرائيـ قصوصا  يتقبموففراد المرنوف يعترفوف بأقطائيـ و الأ -4

 .منيـ، إضافة إلى شكرىـ ليـ
عمى وسائميـ بدؿ مف أف يعتد  حيف مواجيتيـ المشاكؿ يمتمسوف الوسائؿ لحؿ ىذه المشكلات -5

 القديمة، كما تجدىـ يرمبوف في التعمـ والتغيير وتجريب الجديد باستمرار.
 يستطيعوف تعديؿ استجابتيـ بتغير ظروؼ البيئة وكذا المواقؼ وربماقدر عمى التكيؼ و أالمرنوف  -6

 (19: 2013)مريب،  يمجؤوف في بعض الاحياف إلى التغيير في البيئة في حد ذاتيا.

  :التحصيل-المحور الرابع
  :عن التحصيل نبذه عامة -1- 4

إىميتو في حياة الفرد وما يترتب عمى نتائجو مف  نظراً  كبيراً  أىتماماً  بالتحصيؿ والتعميـ التربية عمماء ييتـ     
والادارية،  والتعميمية المنيجية لمعظـ القرارات التربوية أساسياً  معياراً  حاسمة، أذ يعد التحصيؿ تربوية قرارات

الجامعة  المدرسة أو في الطمبة تحديد مدى تقدـ مف ثـالطمبة و  تحصيؿ د مستوىالقرارات يتـ تحدي وبموجب ىذه
 التعميمية التي تناسبيـ، ولما كاف التحصيؿ قتيار البرامجإفي  وكذلؾ المقتمفة ت التعميـوتوزيعيـ في تقصصا

التربويوف الى تحديد مواصفات المناخ التعميمي  ثوفالتعميمية، فقد سعى الباح الاكاديمي مف أىـ أىداؼ العممية
مستويات  وطرائقو ليتناسب م  بمحتواه والى تكيؼ التعميـ ،وتحصيؿ أجدى مف جية أفضؿ الذي يقوـ الى تعمـ

  (12-11 :2014 ،العقمية وسرعة التعمـ لدييـ مف جية أقرى.)الحباشنة الطمبة

او تعمـ شيء ما بنجاح  النتيجة المكتسبة إنجاز يُعتبر التحصيؿ إف Oxford,1998) شيرويُ  
  . (p10: Oxford, 1998) .تعميمي معيف وبجيد

مف  كتسابوإبات قدرة الطالب عمى إنجاز ماتـ مؤشر أث يُعد التحصيؿ إف (lderman, 2007) Aكما يرى  
 .(lderman, 2007: p101)  A.الدراسية ت مف أجمو قلاؿ المراحؿالتي وضع القبرات التعميمةالمعارؼ و 

في  ج لمنظاـ التعميميالتدفؽ، والانتا عد التحصيؿ مظيراً مف مظاىر التحسف في معدلاتويُ    
ر، والتبذير في ىذا النظاـ وضماف لمردود أكبر مف النفقات نقفاض في معدلات اليدا  المجتم  و 
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مف  حتياجات المجتم إ لتمبية التعميمية وىو مؤشر ىاـ مف مؤشرات كفاءة النظاـ التعميمي، وتيسيراً 
التعميمية  قير ضماف لتحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص الطاقات البشرية، ويعد التحصيؿ المرتف  بيف الطلاب

الذي يعد مف المبادئ الاساسية التي تقوـ عمييا الديمقراطية الحديثة في مجاؿ التعميـ والذي لا يقتصر 
، بؿ يتعدى ذلؾ الى تمكيف ىذا الفرد مف ت التعميـيف التحاؽ الفرد بمؤسساتحقيقو عمى مجرد تأم

 (12 :2018 ،الفاقري)متابعة المرحمة الدراسية التي دقميا بنجاح وتحصيؿ مرتف . 

وذلؾ  عطينا لمطمبة الحرية المقططة والوقت الكافي في طرح أفكارىـإ إذالف يتحقؽ إلا  وىذا   
فضلا عف  قاصة قبرة فعندما يشكمونيا يكوف لدييـالعممية والشقصية  بناء معرفتيـ لموصوؿ إلى

 مف ثـو  ،المواد الدراسيةيجابي نحو إتجاه إ يتولد لدييـ ومف ثـ يطبقونياو  ويتذكرونيا يستوعبونيا انيـ
 ((Center mathmatics Education, 2007, p2يزداد تحصيميـ الدراسي 

 :مشاكل عامة في التحصيل -4-2
إف تدني التحصيؿ في أي مادة دراسية أو مجموعة منيا يعد مف المؤشرات الاىـ و الاقطر، و أف أثره    

سوؼ ينعكس عمى كافة المواد والمراحؿ الدراسية المؤدية للانييار في العممية التربوية إف ضعؼ التحصيؿ 
مكيا الطالب بعد تعرضو الدراسي ىو الضعؼ في إتقاف جممة مف الميارات والمعارؼ التي يمكف أف يمت

ويمثؿ مفيوـ ضعؼ التحصيؿ الدراسي عدـ  لقبرات تربوية في مادة دراسية معينة أو مجموعة مف المواد،
قدرة الطالب عمى إستيعاب المواد الدراسية المقررة ومدى قدرتو عمى تطبيقيا وقد يشمؿ تدني مستوى 

 ويعتمد عمى عدة عوامؿ منيا: داىما،التحصيؿ الدراسي جمي  المواد الدراسية أو بعضيا أو أح
 تدني مستوى التحصيؿ الدراسي في جمي  المواد الدراسية يشير الى وجود ضعؼ عاـ في قدرات -1

 الطالب الذىنية بصرؼ النظر عف طبيعة المادة الدراسية.
ػػػ اما تدني مستوى التحصيؿ الدراسي في بعض المواد دوف ميرىا، فيشير الى وجود ضعؼ في  2

ة الى جانب مف القدرات العقمية والذىنية اللازمة لعدد مف المواد التي ترتبط ببعضيا مف حيث الحاج
 ستيعابيا.وجود قدرات عقمية مشتركة إ

ػػػػػ وقد يشير تدني التحصيؿ في إحدى المواد الدراسية دوف ميرىا الى وجود عوامؿ متعددة قد تكوف  3
 (15-14 :2015رشيد، ) ج واساليب التدريس.مشتركة بيف المعمـ والمتعمـ والمنيا

تشكؿ ىذه المصاعب التحصيمية قضايا وطنية شاممة وسائدة تقص المجتم  والطمبة بما في  حيث   
ذلؾ الجامعية بطبيعة الحاؿ وىي بالتالي قارج القدرة الفردية القاصة والمؤسساتية التعميمية عمى 
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اكؿ التحصيؿ الامة لا يمكف حميا في الواق  الا بقرار التعامؿ المباشر معيا والتغمب عمييا إف مش
وطني وباستراتيجية تض  في حساباتيا كافة الاحتمالات والامكانيات ومواطف الضعؼ القائمة، كيؼ 

، يمجأ الكثير منا الى ما يسمى مشاكؿ لتحصيؿ الطمبة في التعميـ نعرؼ إف ىناؾ مشكمة أو أف لنا
في  في نتائج التعمـ ""العادة بملاحظة رسوب أو ضعؼ أكثر مفبالشعور أو الاحساس العاـ 

أو معبر عف الحقيقة كما لا يكوف  التحصيؿ، ولكف ىذا الشعور العاـ لا يكوف في كؿ الاحوؿ صادقاً 
والحؿ ىو المجوء الى ما يسمى في عمـ الاحصاء التربوي بمنحنيات  ،أيضا في تقديره وحكمو عممياً 

ببساطة  ،كيؼ يمكف الحصوؿ عمى ىذا التوزي  البياني لمنحنيات التحصيؿ يؿالتوزي  البياني لمتحص
-50) ( راسب50تحت )شديدة حدد مستويات التحصيؿ المتعارؼ عمييا في نظامؾ التعميمي مثؿ 

، ض  ممتاز (100-90جيد جيداً ثـ )( 89-80)جيد  (79-70) متوسط (69-60) مقبوؿ، (59
المدى الاحصائي النوعي تق  فيو قيـ بعدد تكرارات العلامات في كؿ  وا ىعلامة لطمبتؾ في المستو 

)حمداف،  مستوى أو تقدير ثـ مثؿ ىذه التكرارات بيانيا ليظير في النياية بأحد الصيغ المذكورة آنفا.
2015: 144-147)     

 :الأكاديميخصائص التحصيل  -4-3
يتمحور حوؿ المعارؼ والمميزات التي  اً وعممي اً ، نظرياً يكوف التحصيؿ الدراسي مالبا اكاديمي   

الجامعية عامة كالعموـ والرياضيات والجغرافيا والتاريخ  لدراسية المقتمفة قاصة والتربيةتجسدىا المواد ا
 :ويتصؼ التحصيؿ الدراسي بقصائص منيا

والشفيية  يظير التحصيؿ الدراسي عادة عبر الاجابات عف الامتحانات الفصمية الدراسية التحريرية -1
 .والادائية

وأساليب ومعايير جماعية موحدة في إصدار قتبارات إصيؿ اسموب جماعي يقوـ عمى توظيؼ التح -2
 .الاحكاـ التقويمية

التحصيؿ الدراسي يعتني بالتحصيؿ السائد لدى أممبية الطمبة العادييف داقؿ الصؼ ولا ييتـ   -3
 .بالميزات القاصة

جتثاث رواسب التقمؼ منو فإذا كانت المجتمعات ا  حصيؿ الدراسي عمى تحقيؽ التقدـ و يعمؿ الت -4
تستمد بناء تطمعاتيا المقتمفة مف قلاؿ ما توفره ليا مقرجات التعمـ بأنواعيا فإف ىذه المقرجات 

 .قاس بمقياس يسمى التحصيؿ الدراسيت
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 .الطالب والذي يظير فيو أثر التفوؽ الدراسيحد الجوانب الميمة في النشاط العقمي الذي يقوـ بو أعد يُ   -5
 .يحصؿ عمييا الطالب ومعرفة مستواهيعمؿ عمى معرفة مدى الاستفادة التي  -6
 (129-128: 2020، الجنابي وابو قمرة) ى معرفة نقاط القوة والضعؼ فيو.يساعد الطالب عم -7

 الإحصاء التربوي-المحور الخامس

 عمم الاحصاء: مفيوم -5-1

 عدة إحصاء المشتقة مف الفعؿ" يحصي "وماضييا أحصى قد وردت مشتقاتيا في مواض أف كممة    
، فقد وردت كممات حالياً  عمؿلـ ترد بمعنى الاحصاء المست ـمف القراف الكريـ الا انيا كما يبدو وا﵀ اعم

ساف الاحصاء لتدؿ عمى الحصر والعد الدقيؽ الذي ينفرد بو ا﵀ سبحانو وتعالى ولا يستطي  الان
  سورة ابراىيـ:)، ﴾وان حعذوا وعمت الله لا تحصىها﴿ بمحدودية عممو إجراء مثؿ ىذا الحصر مثؿ قولو تعالى

كتب  في لقد ورد  ،(94 :الآية ،سورة مريـ) ،﴾نقذ أحصاهم وعذّهم عذّا﴿ :في سورة مريـ وورد  (34: آية

وذلؾ  ،الاعداء والاعداد القاصة بجيوش، ر الاعداد القاصة بجيوش المسمميفكالتاريخ الاسلامي ذ  
صمى ) في معظـ الغزوات و المعارؾ التي قاضيا المسمموف منذ قياـ الدولة الاسلامية بيجرة الرسوؿ

لقد تطور عمـ الاحصاء وتطبيقاتو عبر سنوات طويمة، وتـ ذلؾ ، الى المدينة المنورة (ا﵀ عميو والو وسمـ
تطور بطيئا في بداية الامر الى اف جاء القرف العشريف ليشيد معدلا مف العمماء مف دوؿ مقتمفة وكاف ال

ىائلا لمتطور في النظريات الاحصائية في مجالات كثيرة، ولقد تطور عمـ الاحصاء مف مجرد فكرة 
الاف عمما لو قواعده ونظريات، ويرج  الفضؿ في ذلؾ الى كثير مف العمماء  أصبقالحصر والعد الى اف 

 )برنولى وفرديؾ جاوس وكيتميت وجولتوف واقيرا كارؿ بيرسوف وبولي ويوؿ فيشر(. مف أمثاؿ عائمة
 (16-14 :2016 )مضحي،

كممة إحصاء كما وردت في لساف العرب تعني العد والحصر ويعني في معناه الواس   والاحصاء
والشامؿ القواعد النظرية والاجراءات المتبعة في تحميؿ المعمومات، ويعرؼ بعض العمماء الاحصاء 
بأنو " مجموعة مف المبادىء أو الاساليب العممية التي تساعد عمى جم  البيانات الاحصائية لعدد مف 

لظواىر المقتمفة ومف ثمة التعبير عف ىذه المعمومات بأرقاـ، ثـ معالجة ىذه الارقاـ بالتحميؿ ا
 والتفسير، والمقارنة، بغية الوصوؿ الى بعض الحقائؽ التي تفسر لنا طبيعة العلاقة بيف ىذه الظواىر.

 (61: 2014 )عامر،
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النظريات والطرؽ الموجية نحو جم  ىو فرع مف فروع الرياضيات يشمؿ  الإحصاء:ومفيوم عمم 
البيانات ووصؼ البيانات والاستقراء وصن  القرارات، والقاموس الحديث لعمـ الاجتماع يقدـ رؤية لا 

في جم   عماؿف حيث المعنى أو مف حيث الاستتقتمؼ عما سبؽ فيما يتعمؽ بكممة إحصاء سواء م
اء بيذا المعنى لا يقؼ عند حد الوصؼ بؿ والاحص ،وتصنيؼ وتبويب وعرض وتحميؿ البيانات الكمية

كما تستقدـ كممة إحصاء الاشارة الى البيانات الرقمية والتي عادة ما  يتعداه الى مرحمة الاستنباط
تسمى "احصاءات" حيث تأقذ صيغة الجم ، ومف ىنا فأف كممة إحصاء تعني تمؾ الاساليب والادوات 

احث وىو بصدد القياـ بدراسة ما في عممية الجم ، وتصنيؼ والاجراءات الاحصائية التي يمجأ الييا الب
 (17 :2016 ،)مضحي. ص وعرض وتحميؿ البيانات الرقميةوتمقي

 :مراحل تطور عمم الاحصاء -5-2
 (ميلادي873ىجري 260لارقاـ فالكندي المتوفى سنة )ستعاف بمغة اإكاف العرب المسمموف مف أوائؿ مف    

ستعمؿ تمؾ إثـ  حرفاً  3667 مف مؤلفاً  " وقد احصى نصاً استقراج المعمىؤلفاتو "رسالة في ويصؼ في م
وكاف ابف قمدوف  (ميمة )قانوف الاعداد الكبيرة رياضية وىي فكرة ستنباط نص معمىإالنتائج بعد ترتيبيا في 

عممية وربط نمو السكاف  ميلادي( أوؿ مف عالج قضايا السكاف معالجة1382ىجري 782المتوفى )
كما اف القرف الساب  عشر كاف بداية وض  الاسس الرياضية لعمـ الاحصاء عمى يد باسكاؿ الذي  ،وتناقصيـ

 (6 :2016 ،)البدري ـ(.1650طور نظرية الاحتمالات عاـ )
 مراحل لتطور عمم الاحصاء:ة وىنالك عد

 .يد )كاوس( صاحب نظرية الاحتمالاتكانت عمى  المرحمة الاولى:
لاعماؿ كاوس الذي اىتـ بتقدير معالـ المجتم  ومقاييس النزعة المركزية كانت  :المرحمة الثانية

دور في ىذا المجاؿ  (وتوصؿ الى معادلة المنحنى الاعتدالي وكاف لكؿ مف )لابلاس وكاوس وباوسف
 واستطاع كؿ منيـ التوصؿ الى نظريات في تقدير معالـ المجتم .

في تحميؿ بياناتو لتحقيؽ  (ولدف) حيث شارؾ (بيرسوف) فكاف ربانيا :أما المرحمة الثالثة
الذي أجرى دراسات في العزوـ واحتمالات توزي  ذي الحديف  ـ(1892)نظرية داروف عاـ 

والمعادلات التفاضمية للاحتماؿ وتوصؿ الى معادلة لحساب معامؿ الارتباط القطي بيف 
 .تار مرب  كايـ( الى اق1900متغيريف في اواقر القرف الثامف عشر كما توصؿ عاـ )

 (17: 2014فرج ا﵀، )
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عندما طمبت منو إحدى الشركات أف يجري  ـ(1906): فكانت عمى يد كوست عاـالمرحمة الرابعة
دراسة عف امكانية اقتبار عينة مف افراد المجتم  في مدينة دبمف بايرلند لتجربة إنتاجيا وتعميميا عمى 

ووض  برىاف لنظريتو بعد أرب  سنوات  (t-test( الى اقتبارػ )ت 1908المجتم  كما توصؿ عاـ )
 ـ(.1915وانتقده بيرسوف لكف فيشر طور البرىاف ونشره عاـ )

 دراستو عف تحميؿ التبايف واستطاع: للاحصاء كانت عمى يد فير الذي أجرى اما المرحمة الخامسة
 درجات الحرية. ( بناءً عمى مفيوـt-test)ت -تعميـ اقتبار

 في مجاؿ الاحصاء التطبيقي في طور مستمر لوض  الافكار موض  التطبيؽولا تزاؿ البحوث  
وحؿ المشكلات في المجالات المستقدمة للاساليب الاحصائية وتزايد الاىتماـ في اساليب تحميؿ 
المتغير المتعدد والتي أصبحت ضرورة ىامة في بحوث ودراسات العموـ الانسانية وكاف لمتكنموجيا دور 

 يات الاحصائية مف قلاؿ البرامج الالكترونية والحاسوب وثائؽ المعايير العممية.في تسييؿ العمم
 (7 :2016)البدري، 

ف النصؼ الثاني مف القرف العشريف وبداية القرف الحادي والعشريف واف كاف قد ادى الى ظيور إ   
العديد مف المصطمحات التي تصؼ التفكير تبعا لأىدافو وموضوعاتو وطرائقو واستراتيجياتو، فأف مف 

ي والتفكير العممي أكثر ىذه المصطمحات استعمالًا ىي التفكير الابداعي والتفكير الناقد والتفكير التحميم
وحؿ المشكلات فأف انماط التفكير ىذه تشير الى إمكانية توظيؼ الباحث لميارات معينة تقوده في 
النياية الى الاستفادة مف الوسائؿ الاحصائية لمواجية ودراسة المشكلات، وم  التسميـ بأف المادة التي 

ميميا وتصنيفيا عمى وفؽ ضوابط تحرؾ قطوات البحث العممي ىي المعمومات التي تـ جمعيا وتح
 (28-27 :2010 )الكبيسي، دقيقة تتمثؿ بالاساليب والاقتبارات الاحصائية.

البحث العممي مف التقصصات الاجتماعية يعيش في عالـ سمتو التغير السري  يتطمب منو  ولما كاف   
يقبؿ التغير والتطور  بتفكير مرف امتلاؾ الكثير مف المعارؼ والمعمومات اإحصائية لمواجية مشكلات حياتو

فإف إنتاج الأشقاص لعدد كبير مف الأفكار مير المألوفة وبطرائؽ جديدة  ،وترفض التصمب والجمود والتقمؼ
 .(Cheng, 2001: p2) حد سواء. عمى امتلاؾ المعرفة في التقصصات العامة والقاصة عمى سيساعدىـ

الوسائؿ عماؿ بأمس الحاجة إلى است الأقرىوالعموـ الاجتماعية  في التربية يفإذ إف الباحث   
إلى النتائج التي تساعد  العممية لموصوؿ اإحصائية في تحميؿ بياناتيـ عند قياميـ بالدراسات والبحوث

 (p999-1023,Euzcby :1999 )المشكلات المقتمفة.  في حؿ
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 قسام عمم الاحصاء:أ -5-3
 :القسم الاول: الاحصاء الوصفي

رة جداوؿ إحصائية أو رسوـ ويشمؿ الطرؽ القاصة بتنظيـ البيانات وتمقيصيا وعرضيا في صو    
، أو اشكاؿ ىندسية، تمقيصيا، أو حساب مقاييس النزعة المركزية، ومقاييس التشتت وميرىا مف بيانية

 .المقاييس الاقرى
  الاحصاء الاستدلالي أو الاستنتاجي: :القسم الثاني

العممية التي تعمؿ للاستدلاؿ عمى المجتم  بناءً عمى البيانات الاحصائية  ائؽعف مجموعة الطر وىو عبارة    
إحصائية محددة وتشتمؿ عمى عدد مف المفاىيـ  ائؽوفؽ طر عمى التي جمعت مف عينة مف ىذا المجتم  

 (3-1 :1995، عمو وىندي )أبو والنظريات، مثؿ نظرية التقدير واقتبار الفرضيات، وفحوص جودة الانتاج.

 : ئيةالاحصا ميةمعالمراحل  -5-4
 يأتي: تتضمف مراحؿ العممية اإحصائية ما

وىي المعمومات الأولية العددية ويتـ الحصوؿ عمييا مف المصادر الحكومية أو جمع البيانات:  -1 
 القاصة المسؤولة أو بإجراء إستفتاء أو إقتيار عينة دوف الحاجة الى دراسة الكؿ.

إف البيانات التي يتـ الحصوؿ عمييا تنظـ عادةً بجداوؿ إحصائية أو برسوـ بيانية تنظيم البيانات:  -2
 .ييا ومعرفة بعض المؤشرات الأوليةلغرض معالجتيا رياضياً ولسيولة اإطلاع عم

 إذ يتـ مف قلاليا معالجة البيانات رياضياًوذلؾ إستقراج نتائج عددية لياالمعالجة الرياضية:  -3
 مؤشرات إحصائية مثؿ مقاييس النزعة المركزية أو التشتت أو معاملات اإرتباط وميرىا.

تبقى النتائج مجرد أرقاـ صماء لا وتعد مف أىـ مراحؿ العممية اإحصائية وبدونيا  تحميل النتائج: -4
واإلماـ التاـ بالموضوع معنى ليا ويتطمب التفسير قدراً كافياً مف الأمانة والصدؽ وعدـ التحيز والقبرة 

  (19-18 :2013الزبيدي،) المبحوث.

 :أىمية الاحصاء التربوي-5-5
 جم  عممية تعتبر حيث التربوية، الظاىرة عف البيانات جم  في التربوي الاحصاء مف الاستفادة-1

 .الاحصائية الطريقة قطوات مف قطوة واىـ أوؿ البيانات
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 تصنيؼ لأسموب طبقاً  البيانات تبويب الى الباحث يمجأ حيث الاحصائية، البيانات (تنظيـ) تبويب-2
 لباحث تعطي اذ واليندسية البيانية، والاشكاؿ كالجداوؿ مناسبة بطرؽ عرضيا ثـ ومف مسبقاً  محدد
 .البحث مدار الظاىرة عف سريعة فكرة
 اف حيث وعرضيا، البيانات تبويب عممية بعد الاحصائية البيانات تحميؿ في التربوي الاحصاء مف الاستفادة-3

 .الظاىرة طبيعة عف تعبر التي القيـ بعض لاستقراج الاحصائية القوانيف باستقداـ البيانات ىذه يعالج الباحث
 البيانات جم  امكانية حيث مف البحث ادوات وثبات مصداقية عمى التعرؼ في الاحصاء إستعماؿ-4
 الى الباحث فيمجأ لا اـ الظاىرة عف وتعبر صادقة البيانات تمؾ واف وبطمأنينة التربوية الظاىرة مف

 .ذلؾ مف لمتأكد الحسابية العمميات مف الكثير استعماؿ
 .ما مشكمة اتجاه محدد قرار اتقاذ عمى القدرة الباحث إكساب-5
 حقائؽ جم  قلاؿ مف ما فرضية صحة عدـ أو صحة مف التحقؽ عمى القدرة الباحث إكساب-6

 (20-19: 2014 ،ا﵀ فرج) .السابؽ تنبؤه صحة مدى مف جديدة
 إحصائية تحميمية دراسة مف بحث أو دراسة أي تقمو لا اذ الحديثة، الابحاث في أىمية للأحصاء-7

 إبراز الى وتنتيي ،رقمي قالب في واقيا فتصور المدروسة الظاىرات أو الظاىرة لأصؿ تتعرض
 .الاقرى بالظواىر وعلاقاتيا اتجاىاتيا

 .القاصة الاقتصادية لحياتو التقطيط ميارة فتكسبو الشقصي المستوى عمى الانساف يفيد -8
 .البيانات تمؾ تعكسيا التي العلاقات تفسير وفي البيانات جم  عممية توجيو في يستعمؿ -9
 (15-14 :2014 القوصي،)

 علاقة الاحصاء بالعموم الاجتماعية:  -5-6
ورات، التي حققيا عمـ الاجتماع وعمـ النفس وعمـ السياسة بالتط تأثرت العموـ الاجتماعية وقاصة   

بمنيج جديد في دراساتيـ، وىو المنيج الاحصائي الذي  فستعاف العمماء الاجتماعيو ا  عمـ الاحصاء، و 
ينطوي عمى نفس قطوات المنيج العممي في البحث، حيث يقدـ عمى عمميتيف منطقيتيف ىما القياس 
 والاستنتاج، واذف يقوـ العالـ بملاحظة الحقائؽ في البداية ثـ يجري تجاربو ويرصد عددا مف النتائج

قوـ بصيامة نظريتو عمى بنمط أو إطار عاـ لمظاىرة، وبعد أف ي التي يستقمصيا مف تمؾ التجارب
، ينتقؿ الى عممية الاستنتاج التي تعينو عمى التنبؤ بسمسمة مف النتائج الاقرى، وقد إستفاد ذلؾ النحو

عمماء الاجتماع مف المنيج الاحصائي في تطوير أدوات بحثيـ وقاصة الاستبياف مما أمكنيـ مف 



 39    .... ................................دراسبث سببقت........انفصم انثبني: جىانب نظريت و

 
 

الباحثيف إمكانية اقتبار العلاقة بيف ما  ثيف في فترة زمنية وجيزة، وتوافرت لدىدراسة آلاؼ المبحو 
 يرصدونو مف ظواىر عمى أرض الواق  وما يفترضونو مف إفتراضات يحاولوف بيا تفسير ذلؾ الواق .

 (21: 2014)القوصي: 

 سابقة:دراسات -ثانياً 

 الدراسات السابقة: محاور -1
ابقة مشابية لبحثيا الحالي لذلؾ نتيجة لممسق الذي أجرتو الباحثة تبيف ليا عدـ وجود دراسات س   
 :أتية بمتغيرات البحث الحالي وكما يرتأت عرض ثلاث محاور ليا علاقإ

 .ولت التفكير الابداعيالدراسات التي تنا :المحور الاول -4
 .الدراسات التي تناولت التحصيؿ :المحور الثاني  -5
 . الدراسات التي تناولت مادة الاحصاء التربوي :المحور الثالث -6
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 ( يوضح محاور الدراسات السابقة1جدول )

 الإبداعيالدراسات التي تناولت التفكير  :المحور الاول
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لمتفكير اإبداعي في 

لا توجد فروؽ  ،الرياضيات
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وجود علاقة  ،في الرياضيات
رتباطية موجبة ضعيفة في إ

التفكير الابداعي بحسب 
مكوناتو )الطلاقة والمرونة 
والاصالة( وبيف التحصيؿ 

 الرياضي.
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، أحمد 2
(2020) 

 العراؽ 

الابداعي التفكير 
وعلاقتو بالتحصيؿ 
الدراسي في مادة 

 الرياضيات.
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عينة البحث  إمتلاؾ تلامذة
وبمستوى  لمتفكير اإبداعي

زى لاتوجد فروؽ تع ،متوسط
 لمتغير الجنس في إمتلاؾ

 ،لمتفكير اإبداعي

معتدلة  وجود علاقة إرتباطية
بيف التفكير الابداعي 

 والتحصيؿ في الرياضيات.

 ،عمر 3

(2017) 
 السوداف

معرفة مستوى 
التفكير الابداعي 
لدى طلاب كمية 
التربية بجامعة 

لمعموـ  السوداف
والتكنموجيا وعلاقتو 
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يتسـ التفكير الابداعي لدى 
طمبة كمية التربية بجامعة 
السوداف لمعموـ والتكنموجيا 

 يتسـ بالانقفاض.

ذات دلالة  توجد فروؽو 
نبعا لمتغير النوع  احصائية

لصالق النوع  (انثى ،)ذكر
 )ذكر(.
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 ،دراممة 4

(2021) 

 فمسطيف 

 

معرفة دور الالغاز 
العددية الالكترونية 
في ميارات التفكير 

الابداعي 
و حوالاتجاىات ن

تعمـ الرياضات لدى 
طمبة المرحمة 
الاساسية مف وجية 
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وتوصمت نتائج الدراسة الى 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 
احصائية بيف متوسطات 

عينة الدراسة  استجابات افراد
في دور الالغاز العددية 

التفكير  الالكترونية في تنمية
الابداعي وتحسيف الاتجاىات 
نحو تعمـ الرياضيات لدى 
طمبة المرحمة الاساسية مف 

تعزى  ،وجية نظر المعمميف
 .لمتغير المستوى العممي

 الدراسات التي تناولت التحصيل :المحور الثاني

 أبو 1
  ،مصطفى

(2010)  

 فمسطيف 

الكشؼ عف العلاقة بيف 
القدرة المكانية والتحصيؿ 
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توجد علاقة ايجابية بيف متوسط       
درجات الطمبة في مادة الرياضيات 
ومتوسط درجاتيـ في اقتبار القدرة 
المكانية، اي انو توجد علاقة ذات 
دلالة احصائيا بيف التحصيؿ في 
الرياضيات والقدرة المكانية درجات 
الذكور اعمى مف درجات الاناث في 

 اقتبار القدرة المكانية.
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  ،ياميف 2

(2013) 

 فمسطيف

معرفة العلاقة بيف أنماط 
الرياضي و  التفكير

المتعددة والرمبة  الذكاءات
في التقصص والتحصيؿ 
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وجود علاقة دالة احصائيا بيف 
التحصيؿ والذكاء المكاني 

بينما يوجد علاقة  ،والمنطقي
مير دالة احصائيا بيف كؿ مف 
التحصيؿ والذكاء المغوي والذكاء 

 .الاجتماعي

 

 

 ءالدراسات التي تناولت الاحصا :المحور الثالث

 ،المساعيد 1
(2019) 

 الاردف 

ىدفت الدراسة الى 
معرفة درجة توافر 
معايير المجمس 
القومي لمعممي 

الرياضيات 
(NCTM,2014 )
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وأظيرت نتائج الدراسة حصوؿ 
المعيار الرئيسي الترابط الرياضي 
في الاحصاء والاحتمالات عمى 
التكرار الأعمى ضمف المعايير 

للإحصاء والاحتمالات الرئيسة 
في كتب الرياضيات لمصؼ 
الساب  الأساسي بتكرار بمغ 

 (.28.76(، وبنسبة )109)
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 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة: -2

يحتاج الباحث الى القراءات الاولية أو الاستطلاعية ومراجعة الادبيات والكتابات المقتمفة في مجاؿ    
كمما ازداد في قراءتو  ووافي، ونستطي  القوؿ اف الباحث الجيدبحثو وتقصصو بشكؿ واس  ومتعمؽ 

قنديمجي، ) الاستطلاعية واطلاعو ومراجعتو لمبحوث السابقة كمما كاف أكثر توفيقاً ونجاحاً في بحثو.
2013: 79) 

 وبناءً عمى ذلؾ تمكنت الباحثة مف تحديد بعض النقاط والافكار التي إستفادت منيا بعد إطلاعيا عمى
 راسات السابقة التي تناولت محاور البحث الحالي:الد

 البحث الحالي. إطلاع الباحثة عمى منيجية الدراسات وأقذ فكرة عف أجراءات-1

 وقطوات صيامة الفقرات. إطلاع الباحثة عمى أدوات الدراسات وكيفية بناؤىا، وقاصة الاقتبارات-2

عمى الدراسات السابقة أف تبرىف أىمية البحث الحالي مف  مف قلاؿ إطلاعيا إستطاعت الباحثة-3
بشكؿ مستقؿ كمتغير المرونة  قلاؿ تناوليا لمتغير جديد لـ يتـ الاشارة الية في الدراسات السابقة

 الرياضياتية.

 توثيؽالدراسات السابقة كمصدر لرفد بحثيا الحالي وذلؾ عف طريؽ  إستفادت الباحثة مف بعض-4
 لملائمتيا لبعض متغيرات البحث الحالي. سـ صاحب الدراسة نفسيابإ وذةالمأقالمعمومة 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

            
 انفصم انثبنث                  

 انبحث وإجراءاته منهج             

 أولاا: منهج انبحث     

: مجتمع انبحث       ثبنيبا

: عينت انبحث       ثبنثبا
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 الفصل الثالث
 اجراءاتوالبحث و  منيج

حديد يتضمف ىذا الفصؿ وصؼ لطريقة البحث والاجراءات المتبعة فيو مف حيث منيجية البحث وت   
وفيما  في تحميؿ ومعالجة البيانات عممةبحث والوسائؿ الاحصائية المستال يداتأالمجتم  والعينة وكذلؾ 

 تبعتيا الباحثة:إالبحث التي  اً مفصلًا لطريقةعرض يأتي

  :البحث منيج-ولاً أ 
حددة توصؿ الى ماية معينة بوجو عاـ ليشير الى وسيمة م عمؿالمنيج او الطريقة مصطمق يست   

في المجاؿ العممي بمعنى القطة المنظمة التي تشمؿ العديد مف العمميات الحسية والذىنية  عمؿويست
لموصوؿ الى قاعدة او قانوف، او البرىنة عمى صحة فرض او قطئو. والطرؽ او المناىج المستقدمة 

 ولذا يقاؿ اف الطريقة او المنيج يكوف في البحوث العممية عديدة ومتنوعة بحسب موضوع الدراسة
كمما تطابؽ م  الموضوع المدروس، والمنيجية او عمـ مناىج البحث فيو  وصحيحاً  موضوعياً 

والدراسات  البحوثفي  تستعمؿمصطمق يعني التحميؿ والتطبيؽ المنيجي أو المنظـ للاجراءات التي 
 (21 :2014 ،سميماف) العممية او في اي مشروع بحثي معيف.

ربوي وذلؾ لملائمتو لمبحث الباحثة المنيج الوصفي الارتباطي في البحث الت تبعتإحيث    
جؿ تحقيؽ ىدفيا في التعرؼ ألجم  البيانات مف  ةداأعتمادىا عمى الاقتبار وسيمة و ، باالحالي

وقياس مستواىـ التحصيمي في مادة الاحصاء  عمى قياس مستوى الطمبة لممرونة الرياضياتية
غية التوصؿ الى تعميمات ذات وتحميؿ العلاقة ومقارنتيا ب ،قة فيما بينيماتربوي وقياس العلاال

 .مغزى

 :مجتمع البحث-ثانياً 
 :2002، )ممحـ التي يقوـ بدراستيا الباحث.جمي  مفردات الظاىرة  نعني بمجتم  البحث   

كمية التربية في جمي  أقساـ / الحالي بطمبة المرحمة الثانية ( حيث تمثؿ مجتم  البحث247
( طالب 1387)البالغ عددىـ ، و 2022-2021لمعاـ الدراسي / امعة ميسافجالأساسية/ 

وذلؾ مف قلاؿ الاستفادة مف كتاب تسييؿ  وطالبة الذيف يدرسوف مقرر الاحصاء التربوي
 ( يوضق ذلؾ.2والجدوؿ ) ،(1ممحؽ ) الميمة
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 قسام كمية التربية الاساسية أ فيعداد طمبة المرحمة الثانية أ( 2جدول )

 المجموع  الاناث  الذكور   الاقساـ  ت

 238 111 127 الرياضيات  1

 152 90 62 معمـ الصفوؼ الاولى  2

 77 32 45 الاسلامية التربية   3

 130 71 59 المغة العربية  4

 306 170 136 المغة الانكميزية  5

 170 89 81 العامة العموـ  6

 109 63 46 التاريخ  7

 151 81 70 الجغرافية 8

 54 45 9 الفنية التربية  9

 1387 752 635 المجموع 

 
 :عينة البحث-ثالثاً 
، اذ تحمؿ المعني بالبحث، وتكوف مماثمة لو يمف وحدات المجتم  الاصم نموذج يشمؿ جانبا أو جزءً أىي    

اتو، ولا دراسة كؿ وحدات المجتم  الاصؿ ومفرداو الجزء يغني الباحث عف  صفاتو المشتركة، وىذا الانموذج
 (151 :2015 ،وصبري )الجابري .ستحالة دراسة كؿ تمؾ الوحداتإسيما في حالة صعوبة أو 

قتارت الباحثة جامعة ميساف    عينة  /المرحمة الثانية /قسـ الرياضيات /كمية التربية الاساسية /وا 
لموضوعات الرياضية أىميا: الماـ طمبة قسـ الرياضيات با وذلؾ لعدة مبررات قصدية لمبحث الحالي
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تًدرس لتربوي تُدرس بشكؿ حضوري في الوقت الذي كانت كذلؾ إف مادة اإحصاء ا ،أكثر مف ميرىـ
حيث شممت عينة  ،(COVID-19) في ظؿ جائحة كورونا لمكمية بشكؿ الكتروني في الاقساـ الاقرى

 لبة مف الدراسة الصباحية حصراً. ( طا70( طالبا و)80واق  )( طالب وطالبة وب150الحالي ) البحث

  :أداتا البحث-رابعاً 
متلاؾ طمبة كمية التربية الاساسية لممرونة إالحالي ييدؼ الى التعرؼ عمى مدى ف البحث أبما    

ىما قتباريف إؾ قامت الباحثة بإعداد الرياضياتية وعلاقتيا بتحصيميـ في مادة الاحصاء التربوي لذل
التحصيمي لمادة الاحصاء التربوي، لتحقيؽ ىذا اليدؼ وفيما  والاقتبار اقتبار المرونة الرياضياتية

 : قتباريفعداد اإإىـ قطوات لأ مفصلاً  اً عرض يأتي

 ختبار المرونة الرياضياتية: إأولاً ـــ 
 : تيةالقطوات الأعداده وفؽ إحثة بيمثؿ ىذا الاقتبار الاداة الاولى لمبحث وقد قامت البا 
 :تحديد اليدف من الاختبار -1-1
 /قسـ الرياضيات /المرحمة الثانيةطمبة ييدؼ ىذا الاقتبار لقياس مستوى المرونة الرياضياتية لدى     

 .جامعة ميساف /كمية التربية الاساسية
  :إختبار المرونة الرياضياتيةإعداد فقرات   -1-2
تـ تعمميا مسبقاً، مف  الاقتبار طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيؿ الطمبة لمعمومات وميارات   

 (166 :2019 قميفات،) ات تمثؿ محتوى المادة الدراسية.قلاؿ إجابتيـ عمى مجموعة مف الفقر 

عمدت الباحثة عمى بناء إقتبار  يلائـ عينة البحث لعدـ توافر إقتبار جاىز ومقنف لممرونة الرياضياتيةو    
طلاعيا عمى العديد مف الاقتبارات ذات العلاقة إمرونة الرياضياتية وذلؾ مف قلاؿ لقياس قدرات الطمبة لم

مناىج الرياضيات لمراحؿ دراسية مقتمفة  عمى عتماداً ا  بالتفكير الابداعي لكوف المرونة إحدى مياراتو و 
 (. 3كما في ممحؽ ) مف النوع المقالي بصيغتو الاولية ( فقرة20تكوف مف ) قتبارإعدت الباحثة أ

 :الخبراء عمى الرياضياتية المرونة إختبار عرض -1-3
 القبراء مف مجموعة عمى فقراتو بعرض الباحثة قامت الاقتبار فقرات صلاحية معرفة لغرض   

 وطرح آرائيـ معرفة بيدؼ والتقويـ والقياس العامة التدريس وطرائؽ الرياضيات تدريس طرائؽ تقصص
جراء ملاحظاتيـ     فقرات بعض تصويب تـ كذلؾ ،(2) ممحؽ إضافية فقرات واقتراح يمزـ ما تعديؿ وا 
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 الجامعة/ الأساسية التربية كمية/ الرياضيات قسـ قبراء بعض ملاحظات قلاؿ مف الاقتبار
 (.1) ممحؽ الميمة تسييؿ كتاب مف الاستفادة قلاؿ مف وذلؾ المستنصرية

 :بصورتيا النيائية ختبارالإ وفقرات تعميماتصياغة  -1-4
مجموعة مف التعميمات القاصة للاقتبار حيث تضمنت كيفية الاجابة عف فقرات  أعدت الباحثة   

لمسؤاؿ الواحد، واف الاقتبار، وعدـ ترؾ اي فقرة مف فقرات الاقتبار دوف إجابة، وتنوي  مداقؿ الحؿ 
 .يمثؿ فقرات اإقتبار وتعميماتو (4لغرض البحث العممي فقط ممحؽ )عمؿ الاجابات تست

 :عمى العينة الاستطلاعية إختبار المرونة الرياضياتيةتطبيق  -1-5 
 :تينة الاستطلاعية وعمى النحو الأقامت الباحثة بتطبيؽ الاقتبار عمى العي 
  :التطبيق الاستطلاعي الاول 1-5-1
بقية  /( طالب وطالبة مف المرحمة الثانية20ستطلاعية مكونة مف )إتـ تطبيؽ الاقتبار عمى عينة    

بصيغتو الاولية  ،ـ29/5/2022بتاريخ يوـ الاحد المصادؼ  أقساـ/ كمية التربية الاساسية/ جامعة ميساف
بعد ذلؾ اف التعميمات لمتأكد مف مدى وضوح تعميمات الاقتبار وفقراتو وحساب الزمف اللازـ حيث تبيف 

لذي دقيقة وىو الوقت ا (55الزمني للاجابة عف فقرات الاقتبار ) واضحة ومفيومة حيث حددت المتوسط
 (.1، وتـ ىذا التطبيؽ مف قلاؿ الاستفادة مف كتاب تسييؿ الميمة ممحؽ )إعتمدتو الباحثة

 :التطبيق الاستطلاعي الثاني -1-5-2
عمى العينة  وفقرات الاقتبار قامت الباحثة بتطبيقو عمى عينة بعد التأكد مف وضوح تعميمات   

كمية  /مف بقية أقساـ /( طالب وطالبة مف طمبة المرحمة الثانية100) الاستطلاعية ثانية مكونة مف
وـ الاثنيف تـ تطبيؽ الاقتبار في ي ،جامعة ميساف مف مير عينة البحث الاساسية /التربية الاساسية

الوقت الزمني  التأكد مف حسابفي  تطبيؽستفادت الباحثة مف ىذا الإوقد  ـ30/5/2022المصادؼ 
 .وصدؽ اإتساؽ الداقمي والثبات للاقتبار

 :تصحيح إختبار المرونة الرياضياتية -1-6
 عمى اقتبار المرونةراد بو وض  درجة تمثؿ الاستجابة التي إبداىا الطمبة مف العينة الاستطلاعية يُ    

كؿ درجة واحدة ل ءعطاإ، اي تـ (درجة واحدة لكؿ طريقة)قامت الباحثة بإعطاء  ، وقدالرياضياتية
مدت كمحؾ ( درجة أعتٌ 50وبذلؾ تكوف أعمى درجة للاقتبار ىي )قرة، وىكذا طريقة متضمنة في الف
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والتقويـ تقصص القياس لعدد مف القبراء  الباحثة قلاؿ إستشارة مف( وذلؾ 0) رجة ىينيائي وأقؿ د
( يمثؿ درجات 10وممحؽ ) ،(2) تمت الاشارة ليـ في ممحؽ تدريس الرياضيات كماتقصص طرائؽ و 

 العينة الاستطلاعية إقتبار المرونة الرياضياتية.
 :صدق الاختبار  -1-7
مـ صدؽ الاقتبار ىو قدرتو عمى قياس السمة المراد قياسيا والصدؽ يعني أف الاقتبار صُ    

معينة وأف فقرات ىذا الاقتبار جميعيا ترتبط بيذه السمة المراد قياسيا وأف لقياس سمة 
الاقتبار يتصدى بأقصر السبؿ وبأقصى درجة مف الدقة لمواجية اليدؼ التربوي بالنص الذي 

 ىو ذلؾ التعريؼ الذي ينص عمى عاً ولعؿ أكثر التعريفات لمصدؽ شيو  ،دوف أي تبديؿ ورد فيو
قاس تحصيؿ  إذاجؿ قياسو فاقتبار الرياضيات يكوف صادقاً وض  لأأف يقيس الاقتبار ما 
 (140 :2012 ،)الحريري الطالب في الرياضيات.

وصدؽ إتساؽ  الظاىري )الصدؽبنوعيو  مف الصدؽالصدؽ قامت الباحثة بالتأكد  ولمتحقؽ مف 
 :يأتي وكما قتبار المرونة الرياضياتيةالفقرات( إ

 الصدق الظاىري: - 1-7-1
ذاو ، يشير الى الاداة     إذا ،قياسو. فالرضا عف الحياة صادؽ ظاىرياً  ما كانت "تبدو" تقيس ما تقصد ا 

كاف يقيس الرضا عف الحياة وليس أي مفيوـ آقر، ويستطي  الباحثوف تقييـ الصدؽ الظاىري بسيولة 
بو أ) .رأييـ فيوعمى فقرات الاداة وطمب فيو الاداة  تعمؿطلاع قبراء في الحقؿ الذي ستسمف قلاؿ ا

 (68 :2019بدر، 

( قبيراً تقصص 44) مجموعة مف القبراء البالغ عددىـ عمى وجرى التحقؽ منو مف قلاؿ عرضوِ     
طرائؽ تدريس عامة وتقصص طرائؽ الرياضيات وتقصص القياس والتقويـ، كما بينا في القطوات 

 (.2الفقرات ممحؽ )فما فوؽ لمحكـ عمى صلاحية  (% 80)السابقة، واعتمدت نسبة 

 :الرياضياتية لاختبار المرونة صدق الإتساق الداخمي -7-2- 1
ستبعاد الاسئمة مير الصالحة في الاقتبار؛ حيث يقصد بو صدؽ الاتساؽ الداقمي إ عمؿيست   

تحديد التجانس الداقمي للاقتبار، بمعنى أف ييدؼ كؿ سؤاؿ الى قياس نفس الوظيفة التي تقيسيا 
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الاقرى في الاقتبار، ولتحديد الاتساؽ الداقمي تـ حساب معاملات الارتباط بيف كؿ سؤاؿ الاسئمة 
 (304 :2020 ،)سيد والدرجة الكمية للاقتبار.

الفقرات م  الدرجة الكمية للاقتبار وقد أظيرت الفقرات  رتباطإالباحثة بحساب معاملات  قامت   
 ( يوضق ذلؾ. 3( والجدوؿ )0.05معاملات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

 ةفقرات اختبار المرونة الرياضياتيل م إلاتساق الداخمي( قي  3جدول )

 الاتساق الفقرة الاتساق الفقرة
1 0,496 11 0.661 
2 0.539 12 0.641 
3 0.721 13 0.785 
4 0.533 14 0.669 
5 0.563 15 0.690 
6 0.579 16 0.734 
7 0.571 17 0.644 
8 0.735 18 0.632 
9 0.713 19 0.567 
10 0.680 20 0.591 

 
 :ثبات إختبار المرونة الرياضياتية -1-8
يد تطبيقو عمى نفس عُ ما أ إذايجب اف يعطى نفس النتائج قصد بثبات الاقتبار ىو اف الاقتبار يُ    

ى نفس قتبار واحد عمؽ الدرجات بيف نتائج التطبيقيف إالافراد تحت نفس الظروؼ، بمعنى آقر إتسا
 (190 :2010 ،ربي ) الافراد وتحت نفس الظروؼ.

بعد تطبيؽ الاقتبار عمى  الثبات لاقتبار المرونة الرياضياتية وقد قامت الباحثة بحساب معامؿ   
كمية التربية مف بقية أقساـ  /المرحمة الثانية مف طمبة طالب وطالبة (100) العينة الاستطلاعية البالغة

وباستعماؿ  SPSS))الاجتماعية مستعممة برنامج الحزـ اإحصائية لمعموـ  ،ميسافجامعة  الاساسية/



     52     ..................................................منهج انبحث واجراءاته انفصم انثبنث: 

 
 

شارت اليو بحسب ما أعالية ثبات ( وىي قيمة 0.91) وبمغت قيمة الثبات (الفا كرونباخ) معادلة
 (148 :2009 )الحاروف، الادبيات.

 عمى العينة الاساسية:  تطبيق إختبار المرونة الرياضياتية -1-9
معامؿ الصدؽ والثبات قامت الباحثة بتطبيؽ الاقتبار بصورتو النيائية  بعد الانتياء مف إستقراج   

( طالب وطالبة مف طمبة 150وفي ضوء ذلؾ قامت الباحثة بتطبيقو عمى عينو البحث الحالي البالغة )
بعد الاتفاؽ م  رئيس قسـ  ،ـ29/6/2022قسـ الرياضيات في يوـ الاربعاء الموافؽ  /المرحمة الثانية

مى تطبيقو بالتعاوف عرفت الباحثة بنفسيا شأجامعة ميساف حيث  /بية الاساسيةكمية التر  /الرياضيات
جابات الطمبة إومف ثـ قامت الباحثة بتصحيق  ،يـالقسـ مف أجؿ تطبيقو بشكؿ سم تدريسييم  بعض 

إناث( لتكوف جاىزة إجراء المعالجات الاحصائية  الدرجات وفرزىا بحسب النوع )ذكور، وتوثيؽ
 . ت الاقتبار لعينة البحث الاساسية( يمثؿ درجا14ممحؽ ) اللازمة

 :لمادة الاحصاء التربوي الاختبار التحصيمي اً:ثاني

؛ والاقتبار مجموعة مف المثيرات "اسئمة شفيية او لتقدير اداء أو قصائص المبحوثيف أداة   
ة داءً، مجموعة مف الاسئمأاو  كتابية او صور او رسوـ "اعدت لتقيس بطريقة كمية سموكاً 

ة نحصؿ عمى قيمة عددية ستجابات المتعمـ عمى ىذه الاسئموضعت للاجابة عمييا، وكنتيجة إ
 تماـ العممية التعميمية.إفي السموؾ الذي نتوقاه مف وراء  صفات ىذا المتعمـ أو لقصائص
 (127 :2018 )النمر،

 :تحديد اليدف من الاختبار -2-1
 /لطمبة المرحمة الثانية الاقتبار الى قياس المستوى التحصيمي في مادة الاحصاء التربويييدؼ ىذا    

 كمية التربية الاساسية/ جامعة ميساف.  /قسـ الرياضيات

  :المادة التعميمية وتحميميا حديدت -2-2
القمس عمى الفصوؿ في مقرر الاحصاء التربوي والمتضمنة  المادة التعميمية قامت الباحثة بتحديد   

مف مفردات ضمف المقررات المعتمد دراستيا لممرحمة الثانية قسـ الرياضيات وبقيو  ووفؽ ما تحتوي
ة التربية أقساـ كمية التربية الاساسية والتي حصمت عمييا الباحثة مف رئاسة قسـ الرياضيات/ كمي
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نيؼ بموـ لممجاؿ صتحتويو مف المستويات الستة لت ، وتحميميا بحسب ماجامعة ميساف/الاساسية
  .يوضق مفردات مقرر الاحصاء التربوي (5) ممحؽ المعرفي

 :صياغة الاىداف السموكية -2-3
مف  ىي الاىداؼ السموكية وتسمى أيضاً بالاىداؼ الاجرائية أو الادائية أو القياسية وىي نتائج متوقعة   

تصؼ أداء المتعمـ الذي يمكف ملاحظتو والذي يستطي  المتعمـ أف يظيره  تُصاغ في عبارات ،التعميـعممية 
ويقصد بأداء المتعمـ ىنا ىو إستجابتو التي يمكف ملاحظتيا أو قياسيا في  ،سموكياً في نياية عممية التعميـ

، إذا ىي أىداؼ متعمـ الحادث داقؿ البيئة الصفية، وتكوف نتيجة لمعرفية أو الوجدانية أو المياريةالمجالات ال
 (28 :2001)سالـ،  مباشرة وتحقيقيا قريب المدى وتقدـ اليدؼ التعميمي العاـ وتسير في إتجاىو.

وقد قامت الباحثة بصيامة الاىداؼ السموكية إعتماداً عمى بعض المصادر المتعمقة بأىداؼ     
عمى المستويات الستة  ( ىدفاً سموكياً موزعة120وبذلؾ تـ صيامة ) تدريس مقرر الاحصاء التربوي

، وقد تـ (التقويـ ،التركيب ،التحميؿ ،التطبيؽ ،الفيـ ،مف تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي وىي )التذكر
عرض الأىداؼ السموكية عمى مجموعة مف القبراء إبداء آرائيـ ولمتحقؽ مف صحة صيامتيا ودقتيا 

 بعض الاىداؼ السموكية عمى ضوءوفيما إذاً كاف ىناؾ تعديؿ أو حذؼ لبعضيا وقد تـ تعديؿ 
 ( يبيف صيامة الاىداؼ السموكية.6مقترحات القبراء المحكميف ممحؽ )

كذلؾ قامت الباحثة بتوزي  المستويات الست مف تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي عمى الفصوؿ القمسة     
( التطبيؽ 32( الفيـ )21) تذكر( ال37، بواق  )( ىدفاً سموكياً 120لمقرر الاحصاء التربوي اذ تـ إعداد )

الاىداؼ السموكية حسب  يوضق كيفية توزي  (3، والجدوؿ )( التقويـ13( التركيب )7التحميؿ )( 10)
 .(4كما وضق في جدوؿ )كؿ مستوى عمى عدد الفصوؿ القمسة لمقرر الاحصاء التربوي 

 ( توزيع الاىداف السموكية عمى فصول مقرر الاحصاء التربوي4جدول )

 المجموع التقويم التركيب التحميل التطبيق الفيم التذكر الفصل

 7 0 0 1 0 2 4 الأول

 44 0 5 4 10 9 16 الثاني

 25 5 1 2 10 3 4 الثالث
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 30 5 0 2 9 5 9 الرابع

 14 3 1 1 3 2 4 الخامس

 120 13 7 10 32 21 37 المجموع

 
 :ات الاختبار التحصيميفقر  تحديد -2-4
لممجاؿ المعرفي  لستةاوفؽ ما تـ تحديده مف المستويات  عمى مف أجؿ تحديد فقرات الاقتبار   

عمى مجموعة مف المقتصيف في مجاؿ طرائؽ  عرض بعض الفقرات الاقتبارية تـو ، لتصنيؼ بموـ
الاقتبار والقياس والتقويـ لتحديد عدد الفقرات التي يتضمنيا  الرياضيات وطرائؽ التدريس العامة تدريس

تفاؽ ـ اإقذ بملاحظاتيـ تة كمية التربية الاساسية وبعد الأبحيث يكوف مناسبا لمستوى طمب التحصيمي
( يمثؿ آراء القبراء حوؿ فقرات 7ممحؽ ) مف نوع الاقتيار مف متعدد قتباريةإ( فقرة 30يف )عمى تضم

 .اإقتبار التحصيمي بصورتو الاولية

 :)جدول المواصفات( إعداد الخارطة الاختبارية -2-5
مف متطمبات إعداد الاقتبارات التحصيمية وض  القريطة الاقتبارية لتضمف توزي  فقرات    
 ،ة التي يسعى الاقتبار الى قياسيا، والاىداؼ السموكيقتبار عمى محتوى المادة الرئيسيةالا

 ،الجبوري) ، وىي مف متطمبات صدؽ المحتوى ايضاً.وتحسب الاىمية النسبية لكؿ منيا
2018: 103) 

 مف مقرر الاحصاء التربوي المقرر حيث اعدت الباحثة قارطة إقتبارية لمحتوى الفصوؿ القمسة 
 ت بموـ الستةوحسب مستويا في كمية التربية الاساسية، تدريسيا لممرحمة الثانية لقسـ الرياضيات

، وقد حددت أوزاف محتوى (التقويـ ،التركيب ،التحميؿ ،التطبيؽ ،الفيـ ،)التذكر لممجاؿ المعرفي وىي:
 .ؿ موضوع الى العدد الكمي لمساعاتك الموضوعات عمى ضوء عدد الساعات التي يستغرؽ تدريسيا

ؿ مستوى لمستويات الاىداؼ السموكية فقد حُددت في عدد الاىداؼ السموكية في ك اما الاىمية النسبية
 .الى العدد الكمي للاىداؼ

قارطة ( فقرة تـ توزيعيا حسب ال30ارية )الاسئمة( فقد وضعت الباحثة )اما عدد الفقرات الاقتب 
 (.5) في جدوؿالاقتبارية كما موضق 
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 (الخارطة الاختبارية )جدول المواصفات يوضح (5) جدول

       المستوى

 

ات المحتوى
ساع

د ال
عد

 

ات
ساع

ال
 

وزف 
 الفصؿ

 التذكر

31% 

 الفيم

 18% 

 التطبيق

  27% 

 التحميل

8% 

 التركيب

  5% 

 التقويم 

11% 

 المجموع

100% 

 4 1 0 0 1 1 1 %15 6 الاوؿ

 4 1 0 0 1 1 1 %15 6 الثاني

 7 1 0 1 2 1 2 %24 9 الثالث

 11 1 1 1 3 2 3 %31 12 الراب 

 4 1 0 0 1 1 1 %15 6 القامس

 30 5 1 2 8 6 8 %100 39 المجموع

 :وتـ حسابيا كما يأتي
 %100× = عدد الساعات لكؿ فصؿ    وزف كؿ فصؿ

 الكمي لمساعات العدد                   
 %100× وزف كؿ مستوى = عدد الاىداؼ لكؿ مستوى 

 العدد الكمي للاىداؼ                  
 (30عدد الفقرات الكمي )× مستوى  وزف كؿ× عدد الفقرات لكؿ قمية = وزف كؿ فصؿ)المحتوى( 

  :الاختبار التحصيميصياغة فقرات  -2-6
قتيار الشكؿ إاحث فقرات )أسئمة( الاقتبار بعد عداد جدوؿ المواصفات سيض  البإعد الانتياء مف ب   

 ،)الزىيري مثؿ الصق والقطأ والاقتيار مف متعدد والمزاوجة :(المناسب )فقرة اقتيارية موضوعية
ذي البدائؿ  مف متعدد مف نوع الاقتيار ( فقرة إقتبارية30عداد )إ. إذ قامت الباحثة ب(209 :2017
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وفقا لمستويات المجاؿ المعرفي مف دات مقرر مادة الاحصاء التربوي و ( بحسب مفر الاربعة )الاقتيارات
( يمثؿ فقرات 9ممحؽ ) ،إقتيار مف متعدد( ذو ارب  بدائؿ للاجابة) تصنيؼ بموـ وكاف نوع الاقتبار

 .الاقتبار التحصيمي

 عند إعداد الاقتبار: تيةالباحثة القطوات الأ وقد راعت

 :صياغة تعميمات الاختبار -2-7
تتضمف اليدؼ مف  ، بأعداد تعميمات عامةد صيامة فقرات الاقتبار التحصيميقامت الباحثة بع   

لفقراتو والتنويو الى الاجابة عمى جمي   وكيفية إعطاء الدرجةتبار وطريقة الاجابة عف فقراتو و الاق
والاشارة الى تحديد بديؿ واحد لكؿ فقرة وعدـ تحديد بديميف، ويكوف ذلؾ في ورقة الاسئمة  ،الفقرات

 (.9ممحؽ ) (انثى )ذكر، لدراسية وتحديد النوعحصرا، إضافة الى كتابة اسـ الطالب والمرحمة والسنة ا

 صدق الاختبار:   -2-8
أي يقيس  ،وىذا ما يسمى بالصدؽ ،الجيد ىو الذي يقيس ما أعد مف اجؿ قياسو فعلاً  قتباراإ   

يتحوؿ  ، ولا يتطمب أسئمة تقيس الذكاء حتى لاعد لقياسيا، ولا يقيس شيء مقتمؼالوظيفة التي أ
لمناحية المفروض أنو وض  أف صدؽ كؿ سؤاؿ يتوقؼ عمى مدى قياس  ،الاقتبار الى قياس لمذكاء

والاقتبار الصادؽ ىو الذي يصمق لمقياس عمى  ،ط صدؽ الاقتبار بصدؽ كؿ سؤاؿ فيوويرتب، لقياسيا
قامت  قد( و 199 :2008)نبياف،  مجموعة معينة مف الطلاب وقد لا يكوف صادقا لمجموعة أقرى.

 :يأتيوكما  (الصدؽ الظاىري وصدؽ المحتوى)الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ الاقتبار بنوعيو 

 : للاختبار التحصيميالصدق الظاىري  -2-8-1
، ويتـ التوصؿ اليو مف وىو الاشارة الى مدى قياس الاقتبار لمغرض الذي وض  مف اجمو ظاىرياً    

قلاؿ توافؽ تقديرات المحكميف عمى درجة قياس الاقتبار لمسمة، والصدؽ الظاىري يقصد بو المظير 
ومدى وضوحيا، وكذلؾ يتناوؿ تعميمات الاقتبار  ،العاـ للاقتبار مف حيث المفردات وكيفية صيامتيا

، )العزاوي لمغرض الذي وض  مف اجمو.ودقتيا ودرجة وضوحيا وموضوعيتيا ومدى مناسبة الاقتبار 
2007: 94) 

فقرات الاقتبار التحصيمي عمى مجموعة مف  عرضت الباحثةالنوع مف الصدؽ ولمتحقؽ مف ىذا    
القبراء المقتصيف في المناىج وطرائؽ التدريس العامة وطرائؽ تدريس الرياضيات الذيف طمب منيـ 
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بياف آرائيـ في مدى صلاحيتيا ومدى شموليا وسلامتيا مف الناحية المغوية والعممية اذ عرضت 
وفي ضوء  ( قبيراً 44القبراء مكونة مف ) الاىداؼ السموكية وفقرات الاقتبار عمى عينة مف

%( مف مجموع 90ملاحظاتيـ تـ تعديؿ صيامة بعض الفقرات، واعتمدت الباحثة نسبة موافقة )
قبير لبعض الفقرات،  (1القبراء لاف الفرؽ بيف ىذا العدد مف الموافقيف وبيف عدد مير الموافقيف وىـ )

( فقرة موزعة عمى قمس فصوؿ لمقرر مادة 30وبذلؾ اصبحت عدد فقرات الاقتبار التحصيمي)
الاحصاء التربوي ووضعت اماـ كؿ فقرة اربعة بدائؿ للاجابة واحدة صحيحة والثلاثة الاقرى قاطئة 

( للاجابة القاطئة، وبيذا الاجراء تـ التحقؽ اً واعطت درجة )واحدة( للاجابة الصحيحة ودرجة )صفر 
 ( يوضق ذلؾ. 2ر التحصيمي. والممحؽ )مف الصدؽ الظاىري لتعميمات وفقرات الاقتبا

 : (المحتوى)صدق المضمون  -2-8-2
لمجتم  ويعد صدؽ المحتوى مف ويعني الدرجة التي يقيس بيا الاقتبار ما صمـ مف اجؿ قياسو في ا   

: الى اي بة عف السؤاؿنواع الصدؽ في الاقتبارات التحصيمية ويرتبط ىذا النوع مف الصدؽ بالاجاأأىـ 
الاقتبار قادرا عمى قياس مجاؿ محدود مف السموؾ ويعتمد عمى ما يقرره المقتصوف عف  حد يكوف

مواصفاتو وطريقة بنائو ولذا يتطمب ىذا النوع مف الصدؽ تحديد ادؽ  الاقتبار مف قلاؿ تفحص جدوؿ
  بصدؽ لممجاؿ او لمموضوعات الدراسية التي يغطييا الاقتبار، وكمما كانت اكثر تحديدا فأنو يمكف التوق

، وفي ىذه القائمة في بناء الاقتبارات التحصيمية المواصفات يعد أمراً ضرورياً  اعمى وعميو فأف جدوؿ
 ،يضمف حصر الموضوعات وتحديد مدى اىمية كؿ منيا بغية تمثيميا في الاقتبار م  ما يتناسب واىميتيا

كما تضمف ىذه القائمة حصر تغيرات السموؾ في الاتجاه المرموب فيو وتمثيميا في الاقتبار بما يتناسب 
واىميتيا مما يتطمب محكميف قادريف ومقتصيف في القياس والاقتبار اذف فاف باني الاقتبار يعتمد عمى 

 (123 :2016 ،الاماـ واقروف).المحكميف في الحصوؿ عمى صدؽ المحتوى

قامت الباحثة في ضوء إجراءات البحث بإعداد القارطة الاقتبارية )جدوؿ المواصفات( كما  حيث   
وفقرات الاقتبار التحصيمي ومحتوى المادة  بيناىا سابقاً وعرض الاىداؼ السموكية والقارطة الاقتبارية

   (.2) للاقتبار ممحؽ ف صدؽ المحتوىالدراسية عمى مجموعة مف القبراء لمتحقؽ م

 :التحصيمي مفتاح تصحيح الاختبار -2-9
( إجابة نموذجية بما يتلائـ 30قامت الباحثة بإعداد إجابة نموذجية لجمي  فقرات الاقتبار، بواق  )   

، للاجابة القاطئة صحيحة و)صفراً(درجة واحدة( للاجابة ال)وفقرات الاقتبار، حيث أعطيت بموجبيا 
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( 30عمى درجة يحصؿ عمييا الطالب ىي )أاطئة وبذلؾ تكوف اممة الفقرة القوتعامؿ الفقرة المتروكة مع
 .مفتاح تصحيق الاجابة ( يوضق8) (. والممحؽاً واقؿ درجة ىي )صفر 

 :التحصيمي عمى العينة الاستطلاعيةتطبيق الاختبار  -2-10
صدؽ الاقتبار  بعد إتماـ عممية عرض الاقتبار عمى مجموعة مف المحكميف لمتأكد مف   

مف  وطالبة اً ( طالب100بنوعيو)الظاىري والمحتوى( طبقت الاقتبار عمى عينة إستطلاعية مكونة مف )
في  مف مير عينة البحث الاساسية ،جامعة ميساف /ة الاساسيةكمية التربي أقساـ ة المرحمة الثانية/طمب

التأكد مف إكماؿ دراسة جمي  وتـ اقتيار ىذا اليوـ بعد  ،ـ30/5/2022يوـ الاثنيف المصادؼ 
معرفة الوقت الباحثة مف ىذا التطبيؽ في  وقد إستفادت المفردات المقررة لمادة الاحصاء التربوي،

المستغرؽ للاجابة عمى فقرات الاقتبار ولمتأكد مف وضوح تعميمات الاجابة حيث كاف الزمف المستغرؽ 
 . ي لفقرات الاقتبار، وحساب الثباتفي عممية التحميؿ الاحصائكذلؾ  ،( دقيقة60للاجابة)

 :لمعينة الاستطلاعية أوراق الإختبار التحصيميتصحيح  -2-11
بعد إكماؿ تطبيؽ الاقتبار عمى العينة الاستطلاعية قامت الباحثة بتصحيق أوراؽ إجابات الطمبة    

درجات ( يمثؿ 11التحميؿ الاحصائي. ممحؽ ) ووض  الدرجات لكؿ طالب لتكوف جاىزة لعممية
 الاقتبار التحصيمي لمعينة الاستطلاعية.

 التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار: -2-12
كـ عمى مستوى نوعية كؿ شير الى عممية فحص استجابات المفحوصيف عمى فقرات الاقتبار لمحتُ    

كثر المؤشرات التي يرتبط تحميؿ الفقرات في بحثيا ىي معاممي )الصعوبة والتمييز( أفقرة واف 
 (212 :2019 ،)البدراني

بعد أف تأكدت الباحثة وضوح الاقتبار وتعميماتو، طبقت الاقتبار مرة اقرى عمى عينة مكونة مف و    
لجامعة ا /ضيات في كمية التربية الاساسية( طالب وطالبة مف المرحمة الثاني في قسـ الريا100)

وإجؿ التحقؽ مف  ،بنفسيا عمى التطبيؽشرفت الباحثة أ، وقد وبالتعاوف م  مدرس المادة ةالمستنصري
تحميؿ فقرات الاقتبار قامت الباحثة بعد الانتياء مف تطبيؽ الاقتبار بتصحيق اوراؽ اجابات الطمبة 

والطمبة الذيف حصموا  الدرجات أعمىالطمبة الذيف حصموا عمى  سبةوترتيبيا تنازلياً، ولغرض وتحديد ن
%( مف المجموعة 27و) عميا%( مف المجموعة ال27) د نسبةباعتماالدرجات قامت الباحثة  أدنىعمى 
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ؿ الصعوبة ستقراج معاما  و  ،( في كؿ مجموعة27( طالب وبواق  )54بحيث بمغ عدد الطمبة ) دنياال
 (153: 2019 بو شعباف وعطواف،أوتحديد فاعمية البدائؿ. ) ،يزوالسيولة ومعامؿ التمي

 :تيإجراء التحميلات الاحصائية الأوتـ 

 : لفقرات الإختبار التحصيميمعامل الصعوبة  -2-12-1
والفقرة  "ف الفقرة إجابة قاطئة مف عينة مانسبة الذيف يجيبوف عيعرؼ معامؿ صعوبة الفقرة بأنو "   

والغاية مف حساب  ،السميمة ىي التي لا تكوف سيمة الى الحد الذي يتمكف الجمي  مف الاجابة عنيا
معامؿ صعوبة الفقرة ىو اقتيار الفقرات ذات الصعوبة المناسبة وحذؼ الفقرة الصعبة جدا او السيمة 

ويرى كثير مف العمماء القياس والتقويـ اف المدى المقبوؿ لمعامؿ الصعوبة ىو الذي يتراوح بيف  ،جدا
 (112 :2020 الباوي والشمري،)(. 20.0-80.0)
-0.38وقد تراوحت قيمتيا ما بيف ) لفقرات الاقتبار التحصيمي، وتـ حساب معامؿ الصعوبة   

 (.12)المقبوؿ ممحؽ  حة وضمف المدى، وىي قيمة صال(0.56

 :لفقرات الاختبار التحصيمي معامل السيولة -2-12-2
إف معامؿ السيولة يعني عدد الاجابات الصحيحة عمى السؤاؿ مقسوما عمى مجموع الاجابات    

 .(0.80-0.20امؿ سيولتيا بيف )تراوح مع إذااف فقرات الاقتبار تعد جيدة حة والقاطئة، و الصحي
 (101 :2007الريماوي، )
( وىي قيمة صالحة وضمف 62.0-44.0تراوحت قيمتيا بيف ) وقد تـ حساب معامؿ السيولة حيث   

إف أي فقرة في الاقتبار يجب اف لا تكوف سيمة جدا المدى المقبوؿ وكما تمت الاشاره الييا سمفاً، 
بحيث يستطي  جمي  الافراد الاجابة عمييا او اف تكوف صعبة جدا فيفشؿ الجمي  فييا، ويشير معامؿ 

وحُػسبت  ابة قاطئة الى العدد الكمي لمطمبةالصعوبة الى نسبة الذيف اجابوا عف الفقرة او السؤاؿ اج
وىي قيمة صالحة وضمف المدى  عدد الاجابات الصحيحة عف كؿ فقرة وطبقت معادلة السيولة

 (.12ممحؽ ) المقبوؿ وكما تمت الاشاره الييا سمفاً.

 :لفقرات الإختبار التحصيمي قوة تمييز الفقرات()التمييز معامل  -2-12-3
الاقتبار عمى التمييز والتفريؽ بيف المستويات التحصيمية المقتمفة لمطلاب مف قصد بو قدرة ويُ    

ليذا يجب أف تكوف أسئمة الاقتبار متدرجة مف الصعوبة  ،حيث التفوؽ أو التوسط أو التأقر الدراسي
 (119 :2011، )أحمد .الى السيولة أو العكس بحيث يؤدي ذلؾ الى إعتدالية التوزي  لمدرجات
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كذلؾ قدرة الفقرة عمى التمييز بيف المجموعتيف العميا والدنيا أي قدرة الفقرة عمى تمييز الفروؽ وتعني    
الفردية بيف الافراد الذيف يممكوف الصفة او يعرفوف الاجابة وبيف الذيف لا يممكوف الصفة المقاسة او لا 

فقرة مف  التمييزية لكؿيعرفوف الاجابة الصحيحة لكؿ فقرة مف فقرات الاقتبار، وعند حساب القوة 
-0.40) معادلة قوة تمييز الفقرة وجد اف قوة تمييز الفقرات تراوحت بيف عماؿفقرات الاقتبار باست

  .(106: 2016 ( فما فوؽ. )عامر،0.20كانت قدرتيا التمييزية ) إذاويمكف عد الفقرة مقبولة  (0.66

 (.12ممحؽ ) تمييزية وبذلؾ لـ يحذؼ أي منيا،لذا تعد جمي  فقرات الاقتبار مقبولة مف حيث قدرتيا ال  

 الاختبار التحصيمي:فعالية البدائل الخاطئة لفقرات  -2-12-4
 و مف المجموعتيف العميا والدنيابمقارنة إعداد المجيبيف عن ،ي عممية الحكـ عمى صلاحية البديؿى   

ويعد البديؿ فعالا ومقبولا عندما  ،اقتاره اعمى مف عدد الفئة العمياواف يكوف عدد الفئة الدنيا الذيف 
 (210 :2013 ،)العفوف وجميؿ تكوف قيمتو سالبة وكبيرة.

وتـ حساب فعالية البدائؿ القاطئة لفقرات الاقتبار التحصيمي وقد كانت البدائؿ فعالة ومموىو    
ي منيا وكما تبعد ألذا لـ تغير الباحثة او تس القيـ سالبة جمي لمطالب بحيث تتحدى تفكيره، إذ كانت 

 (.13في ممحؽ )

 :ثبات الإختبار التحصيمي -2-13
التي يجب اف تتصؼ بيا اداة التقويـ الجيدة. ويعرؼ الثبات  مف القصائص الاقرى عتبر الثباتيُ    

مف  أكثرما طبقت عمى عينة مف الممتحنيف  إذابأنو درجة الاتساؽ في النتائج التي تعطييا اداة التقويـ 
: الحالة الصحية مى معامؿ الثبات عدة عوامؿ اىميامرة في ظروؼ تطبيقية مشابية، وقد يؤثر ع

الى عدد مف المثيرات الداقمية  ستجاباتيـ لممقياس او الاقتبار ىذا بالاضافةإمتحنيف وطريقة ملم
 .المشوشة في عممية التطبيؽ اف مثؿ ىذه العوامؿ يجب ضبطيا بقدر المستطاع في كؿ مرة تطبؽ

 (72 :2017 ،عيسى)عبد الرؤوؼ و 

 عينة استطلاعية مكونة الباحثة الاقتبار عمى وإيجاد معامؿ ثبات الاقتبار التحصيمي طبقت 
، ميسافجامعة  /الاساسية التربيةأقساـ كمية  /وطالبة مف طمبة المرحمة الثانية اً ( طالب100مف )

 Statistical Package for) Socialحزـ اإحصائية لمعموـ اإجتماعيةمستعممة برنامج ال
Sciences)()19-SPSS ،) إيجاد  (20-كيودر ريتشاردسوف)حيث إستعممت الباحثة معادلة
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 .شارت الية الادبياتأ( وىي قيمة ثبات عالية كما 1.89)ثبات الاقتبار التحصيمي وبمغت قيمتو 
 ( 113 :2121سيد، )

  :(بصورتو النيائية عمى )العينة الاساسية تطبيق الاختبار التحصيمي  -2-14

 بعدذلؾ النيائية و بيؽ بالصورة لمتط أصبق الاقتبار جاىزاً  ج القصائص السايكومتريةستقراإبعد    
( فقرة 30)الاقتبار البالغة  فقراتل وطالبة، اً ( طالب100ىا)تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية البالغ عدد

في ضوء زمف التطبيؽ الاستطلاعي للاقتبار، وبناءً عمى  (، والاقتيار مف متعدد)قتبارية مف نوع إ
ؾ قامت الباحثة بتطبيقو عمى عينو البحث ( دقيقة، وفي ضوء ذل60)ػػذلؾ تـ تحديد زمف الاقتبار ب

 قسـ الرياضيات/ جامعة ميساف في يوـ/( طالب وطالبة مف طمبة المرحمة الثانية150)البالغة الحالي 
 قامت ومف ثـ وراؽ الاقتبارأبعد ذلؾ قامت الباحثة بتصحيق  ،ـ 2022 /6 /30القميس الموافؽ 

 ( لتكوف جاىزة لممعاجات الاحصائية اللازمة.15بتوثيؽ درجات الطمبة في ممحؽ )الباحثة 

 :الوسائل الاحصائية خامساً ــــ
 :أتيمتطمبات بحثيا الحالي وىي كما يالباحثة وسائؿ احصائية تبعا ل عممتستإ   

 (Statistical Package forزـ اإحصائية لمعموـ اإجتماعيةبرنامج الحبرنامج الاكسؿ و
Social Sciences) (19-SPSS)، يأتيإضافة الى ما:  

 
 مج ص ع + مج ص د     =     ــــ معامل السيولة 1

 مج د  مج ع +                                 
 :حيث اف

  .مجموع الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا :مج ص ع
  .المجموعة الدنيا مجموع الاجابات الصحيحة في :مج ص د

  .أفراد المجموعة العميا مجموع :مج ع
  .مجموع أفراد المجموعة الدنيا :مج د

 
 (81: 2007 ،العزاوي)معامؿ السيولة.  – 1=  ــــ معامل الصعوبة 2



     62     ..................................................منهج انبحث واجراءاته انفصم انثبنث: 

 
 

   ــــ معامل 3
 = التمييز

 
  :حيث إف

 مجموع الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا  :مج ص ع
 مجموع الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا  :مج ص د

 المجموعة العميا  مجموعة أفراد :ع
 (109: 2016 ،الاماـ وآقروف) مجموعة أفراد المجموعة الدنيا. :د
 
 ــــــ فعالية البدائل الخاطئة  4
 ف د ـ –ف ع ـ                    

           =  ـ ؼ ب

 
 ()ع + د

 :حيث اف 
   فعالية البديؿ المموه :ؼ ب ـ
 المموه مف الفئة العميا  عدد الذيف اقتاروا :ف ع ـ
 عدد الذيف اقتاروا المموه مف الفئة الدنيا  :ف د ـ

 عدد أفراد المجموعة العميا  :ع
(213 :2017 ،الزىيري) .الدنياعدد أفراد المجموعة  :د

   مج ص د –مج ص ع    
   

 

 
               ع + د()



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 
 
 
 

 

 عــم انرابــانفص

 عرض اننتبئج وتفسيرهب
        

 أولاا: عرض اننتبئج        
: تفسير اننتبئج           ثبنيبا

: الاستنتبجبث           ثبنثبا

: انتىصيبث          رابعبا

       :  المقترحبث خبمسبا
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا

وأسئمتو  في ضوء أىداؼ البحث ستقوـ الباحثة في ىذا الفصؿ بعرض النتائج التي توصمت الييا   
، نتاجات، والتوصيات، وعرض الاستير ىذه النتائج التي توصمت اليياومف ثـ تفس وفرضياتو،
 :الأتيوعمى النحو  ، كؿ ىذا في ضوء النتائج التي توصمت الييا الباحثةوالمقترحات

 :عرض النتائج-أولاً 
  :يأتي يا عمى شكؿ محاور وكماستقوـ الباحثة بعرض النتائج التي توصمت الي 
ما مستوى المرونة الرياضياتية لدى طمبة كمية التربية  :الأول بالسؤالنتائج المتعمقة ال :الاول المحور 

  المرحمة الثانية؟ /قسـ الرياضيات /الأساسية
 ولمتحقق من ذلك تم صياغة الفرضية الأتية: 

متوسط وال ( بين المتوسط الفرضي0.05دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) اتق ذووجد فر تلا 
  .ختبار المرونة الرياضياتيةإالحسابي لدرجات الطمبة في 

تضق ( لعينة واحدة، وا  t-testحصائياً بأستعماؿ اإقتبار التائي )تـ معالجة البيانات ا لمعرفة ذلؾو    
كبر مف القيمة ( أ29.784البالغة ) أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائياً، إذ أف القيمة التائية )المحسوبة(

وبذلؾ ترفض الفرضية  ((149 وبدرجة حرية (0.05)مستوى دلالة  ( عند1.96البالغة ) الجدولية
ولصالق المتوسط الحسابي  (25بيف المتوسط الفرضي ) الصفرية، أي أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائياً 

 ( يوضق ذلؾ.6الجدوؿ ) ،(10.95) وبإنحراؼ معياري (26.653البالغ )

 ( نتائج الفرق بين المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي لإختبار المرونة الرياضياتية6جدول )

المتوسط 
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

 العينة
 الانحراف 

 المعياري

 درجة

 الحرية

التائية مقدار القيمة  الدلالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

25 26.653 150 10.95 149 29.784 1.96 
 دال
اً احصائي  
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قسـ  /لدى طمبة كمية التربية الأساسيةفي مستوى المرونة الرياضياتية  توجد فروؽ ىؿ الثاني: السؤال
  )ذكور، إناث(؟ حسب متغير النوع المرحمة الثانية /الرياضيات

 :تيةذلك تم صياغة الفرضية الأ  متحقق منول

( بين درجات الطمبة في اختبار 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 )ذكور، إناث(.  حسب متغير النوع الثانية لطمبة المرحمة المرونة الرياضياتية

لطمبة المرحمة الثانية حسب  بيف متوسطات درجات اقتبار المرونة الرياضياتية وؽلفر ا ولمعرفة   
 (26.20)اناث( قامت الباحثة باستقراج الوسط الحسابي لعينة الذكور اذ بمغ  متغير النوع )ذكور،

وبانحراؼ   (26.48اما الوسط الحسابي لعينة الاناث فقد بمغ ) ،(11.12)وبانحراؼ معياري مقداره 
تـ استقراج الاقتبار  (الذكور والاناث)ولمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف  (10.65معياري مقداره )

اذا كانت القيمة المحسوبة  وتبيف اف الفرؽ مير داؿ احصائياً  ،لعينتيف مستقمتيف ((t-test التائي
( كما 148)ودرجة حرية  (0.05)( عند مستوى دلالو 1.96) قؿ مف القيمة الجدوليةأ( 0.160)

 (.7موضق بالجدوؿ )

 المرونة الرياضياتيةختبار لإ (الذكور والاناث)الفروق بين  ( يوضح نتائج7جدول )

 المجموعة
عدد 
 الطمبة 

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري

 درجة

 الحرية

التائية القيمة مقدار  الدلالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 11.12 26.20 80 الذكور
148 0.160 1.96 

 مير داؿ

اً احصائي  10.65 26.48 70 الاناث 

 
قسـ  /مستوى تحصيؿ طمبة كمية التربية الأساسية ما :الثالث سؤالالب النتائج المتعمقة-المحور الثاني

 ؟مادة اإحصاء التربوي في المرحمة الثانية /الرياضيات
 تم صياغة الفرضية الاتية: ولمتحقق من ذلك
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 والمتوسط ( بين المتوسط الفرضي0.05حصائية عند مستوى دلالة )إدلالة  اتق ذووجد فر تلا 
 .الاختبار التحصيمي الحسابي لدرجات الطمبة في

( لعينة واحدة، وأتضق أف t-testوقد تـ معالجة البيانات اإحصائياً بأستعماؿ اإقتبار التائي )   
 الجدولية ( اكبر مف القيمة38.702ىناؾ فرؽ داؿ إحصائياً، إذ أف القيمة التائية )المحسوبة( البالغة )

وبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية، أي   (149( وبدرجة حرية0.05)عند مستوى دلالة  (1.96البالغة )
البالغ ( ولصالق المتوسط الحسابي 15أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائياً بيف المتوسط الفرضي )

 .يوضق ذلؾ (8جدوؿ ) ،(6.432) ( وبإنحراؼ معياري20.326)

 للاختبار التحصيمي  والمتوسط الحسابي المتوسط الفرضينتائج الفروق بين ( 8جدول )

المتوسط 
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

  العينة
 الانحراف 

 المعياري

 درجة

 الحرية

التائية مقدار القيمة  الدلالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

15 20.326 150 6.432 149 38.702 1.96 
 داؿ

 احصائياً 

 
في مستوى التحصيؿ لمادة اإحصاء التربوي لدى طمبة كمية التربية ؿ توجد فروؽ ى: السؤال الرابع

 إناث(؟ )ذكور، حسب متغير النوعرحمة الثانية مقسـ الرياضيات ال /الأساسية

 :تيةرفة ذلك تم صياغة الفرضية الأ ولمع 
الاختبار درجات متوسطات  ( بين0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 )ذكور، إناث(.  حسب متغير النوع ة المرحمة الثانيةلطمب التحصيمي لمادة الإحصاء التربوي

مفرؽ بيف متوسطات درجات الاقتبار التحصيمي لطمبة المرحمة الثانية ل جواب الفرضية لمعرفةو    
 الوسط الحسابي لعينة الذكور إذ بمغ حسب متغير النوع )ذكور، اناث( قامت الباحثة بإستقراج

  (20.21اما الوسط الحسابي لعينة الاناث فقد بمغ ) (6.43)( وبإنحراؼ معياري مقداره 20.38)
( ولمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف الذكور والاناث تـ استقراج 6.48)وبانحراؼ معياري مقداره 
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وتبيف اف الفرؽ مير داؿ احصائيا اذا كانت القيمة  ،لعينتيف مستقمتيف ((t-test الاقتبار التائي
ودرجة حرية  (0.05)( عند مستوى دلالو 1.96)( اقؿ مف القيمة الجدولية 0.164المحسوبة )

 (.9( كما موضق بالجدوؿ )148)

 للاختبار التحصيمي. لفروق بين )الذكور والاناث(ا( يوضح نتائج 9جدول )   

 المجموعة
عدد 
 الطمبة 

 المتوسط 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري

 درجة

 الحرية

التائية القيمة مقدار  الدلالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

 6.43 20.38 80 الذكور
148 0.164 1.96 

 مير داؿ

 6.48 20.21 70 الاناث إحصائياً 

 
إقتبار المرونة  بيف رتباطيةإعلاقة  ىناؾىؿ  النتائج المتعمقة بالسؤال الخامس:-المحور الثالث
قسـ  لدى طمبة كمية التربية الأساسية/لمادة الاحصاء التربوي  حصيميالاقتبار التو الرياضياتية 
  المرحمة الثانية؟ /الرياضيات

 تية:الفرضية الأ  صياغةولمعرفة ذلك تم 

 الاختبار التحصيميختبار المرونة الرياضياتية و إ ( بين0.05لة )رتباطية عند مستوى دلا إتوجد علاقة لا 
 ./ المرحمة الثانيةلدى طمبة كمية التربية الاساسية/ قسم الرياضيات لمادة الإحصاء التربوي

لحساب العلاقة الارتباطية ة لمبيانات حصائيإ جرت الباحثة معالجةأ جواب ىذه الفرضية ولمعرفة  
إذ إرتباطية عالية لمقيمة المحسوبة دلت النتائج بوجود علاقة  اذ (معامؿ ارتباط بيرسوف)باستعماؿ 
( 0.05) عند مستوى دلالة (148) بدرجة حرية( و 0.160( مقارنة بالقيمة الجدولية )80.6بمغت )

 .(10كما في جدوؿ )
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( يوضح العلاقة الارتباطية بين نتائج اختباري المرونة الرياضياتية والاختبار التحصيمي 10جدول )
 لمادة الاحصاء التربوي.

الاختبارنوع   
مجموع 
 الطمبة

 درجة

 الحرية

 الدلالة معامل ارتباط بيرسون

 الجدولية المحسوبة الاحصائية

قتبار المرونة الرياضياتيةإ  

 والاقتبار التحصيمي
دالة  0.160 80.6 148 150

 إحصائيا

 
 :تفسير النتائج-ثانياً 

 :أتيتناوليا في عرض النتائج وكما يستقوـ الباحثة بتفسير النتائج عمى ضوء المحاور التي تـ 
 في إقتبار أف المتوسط الحسابي لدرجات الطمبة بالمحور الاول: أظيرت النتائج المتعمقة-أولاً 

بحسب  (مقبوؿ)وجود مستوى مف المتوسط الفرضي مما يدؿ عمى  أكبر قيمةالمرونة الرياضياتية 
قسـ الرياضيات/  لدى طمبة كمية التربية الاساسية/ مف المرونة الرياضياتية %(52ي )الوزف المئو 

 المرحمة الثانية. 
 (2020( ودراسة )أحمد، 2012الفتلاوي، الحيدري و ) أتفقت ىذه النتيجة م  دراسة كلا مفقد و 

 .ومنيا ميارة المرونة مف حيث اف الطمبة لدييـ مستوى مف ميارات التفكير الابداعي
لمعرفة الفروؽ بيف متوسطات درجات اقتبار المرونة الرياضياتية لطمبة المرحمة الثانية حسب و    

وتبيف  (الذكور والاناث) اناث( قامت الباحثة باستقراج الوسط الحسابي لعينتي متغير النوع )ذكور،
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الذكور ومتوسط درجات الاناث، لاقتبار  عدـ

نص عمى تقبؿ الفرضية الصفرية التي ت . وبذلؾ(اناث المرونة الرياضياتية حسب متغير النوع )ذكور،
( بيف متوسطات درجات المرونة 0.05حصائية عند مستوى دلالة )إعدـ وجود فروؽ ذات دلالة 

ناث ضياتية لطمبة المرحمة الثانيةالريا  .(حسب متغير النوع )ذكور وا 
مف  (2012،الفتلاويالحيدري و )(، فيما أقتمفت م  دراسة 2020دراسة )أحمد، وقد إتفقت ىذه النتيجة م 

 حيث تفوؽ اإناث عف الذكور بميارة المرونة أكثر مف الميارات الاقرى لمتفكير الابداعي. 
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في الاقتبار  أف المتوسط الحسابي لدرجات الطمبة :المتعمقة بالمحور الثاني النتائجأظيرت -ثانياً 
حسب الوزف وب (متوسط) وجود مستوى أكبر قيمة مف المتوسط الفرضي مما يدؿ عمى التحصيمي

لدى طمبة كمية التربية الاساسية/ قسـ  مادة الاحصاء التربويلمتحصيؿ في  %(67.66) المئوي
 الثانية.الرياضيات/ المرحمة 

انية حسب متغير النوع لمعرفة الفرؽ بيف متوسطات درجات الاقتبار التحصيمي لطمبة المرحمة الثو    
وجود فروؽ  ناث( قامت الباحثة باستقراج الوسط الحسابي لمعينتيف المذكورتيف وتبيف عدـإ)ذكور، 

حسب  للاقتبار التحصيميذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الذكور ومتوسط درجات الاناث، 
وبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية التي تنص عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  .(متغير النوع )ذكور واناث

لطمبة المرحمة الثانية  ( بيف متوسطات درجات الاقتبار التحصيمي0.05احصائية عند مستوى دلالة )
ناث(.  حسب متغير النوع )ذكور وا 

ف رتباطية عالية بيإوجود علاقة حيث اظيرت النتائج  :المتعمقة بالمحور الثالثالنتائج  أظيرت-ثالثاً 
لدى طمبة كمية التربية  الاقتبار التحصيمي لمادة الاحصاء التربويو تبار المرونة الرياضياتية إق

 بيف متوسط رفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى عدـ وجود علاقة ارتباطية، وبذلؾ تُ الأساسية
قسـ  /لطمبة المرحمة الثانية درجات الاقتبار التحصيمي اقتبار المرونة الرياضياتية ومتوسط درجات

وتقبؿ الفرضية البديمة. وعند ملاحظة جدوؿ القيـ نرى إف الفرؽ ليس بالكثير بيف قيمتي  الرياضيات
الرياضياتية،  وقد يعزى ىذا الى وجود مستوى مقبوؿ مف المرونة (معامؿ الارتباط )المحسوبة والجدولية

كر يؤكد وجود علاقة ارتباطية عالية عمى تحصيؿ الطمبة بشكؿ عاـ، وحتما كؿ ما ذُ  وىذا بدوره يؤثر
 المرونة الرياضياتية وتحصيؿ الطمبة في مادة الاحصاء التربوي. بيف

( 2020أحمد، ) ودراسة (2012الفتلاوي،الحيدري و ) كلا مف ت ىذه النتيجة م  دراسةإتفقوقد 
 الرياضيات.  مادة  التفكير الابداعي والتحصيؿ في بيف موجبةبوجود علاقة 

  :الاستنتاجات-ثالثاً 
  :يأتي ستنتاج ماإت الييا الباحثة تم في ضوء النتائج التي توصم

 المرونة الرياضياتية تؤثر بشكؿ كبير عمى تحصيؿ الطمبة في مادة اإحصاء التربوي.  -1
 . (بمتغير النوع )ذكور واناث تأثر كثيراً يلا  الرياضياتيةميارة المرونة  مستوى فإ -2
  .(بمتغير النوع )ذكور واناث مستوى التحصيؿ لمادة الاحصاء التربوي لا يتأثر كثيراً ف أ -3
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المؤدية لمحؿ دوف الاىتماـ بتوظيؼ ميارات التفكير وقاصة  والنمطية بالحموؿ الروتينية الاىتماـ-4
تؤدي الى إيجاد حموؿ  أنيا بشكؿ أكبر وأوس  لما ليا مف أىمية بالغة مف حيث المرونة الرياضياتية

 عديدة لممشكمة الواحدة.
قد يرج  الى أىماليـ ليذه الميارة وعدـ  تذبذب مستوى المرونة الرياضياتية مف طالب الى آقر-5

 تسميط الضوء عمييا. 

 التوصيات:-رابعاً 
 :التوصيات الأتيةقدمت الباحثة ستنتاجاتو في ضوء نتائج البحث وا   
التركيز عمى تنمية ميارات التفكير المتنوعة وقاصة ميارة المرونة الرياضياتية مف قبؿ الييئات  -1

 التعميـ والتعمـ.  الطمبة عمى إستعماؿ ىذه الميارة اثناء عممية وحث وتشجي  ،التدريسية
ستعماليا في أثناء حؿ المسائؿ ضرورة تعريؼ الطمبة بأىمية المرونة الرياضياتية وكيفية ا -2

 .والمشكلات الرياضياتية المقتمفة
في مقتمؼ الموضوعات الدراسية بشكؿ عاـ ومادة الرياضيات  الابداعية إستثمار ميارة المرونة -3

 .)الأبتدائية والمتوسطة واإعدادية( لممراحؿ الدراسية المقتمفة بشكؿ قاص
كمية التربية الاساسية ولتدريسيي قسـ  لتدريسييوورش عمؿ  ات تدريبية تطبيقيةدور  عمؿ الندوات -4

 وتوظيفيا في العمؿ التدريسي. لتمكينيـ مف التعرؼ عمى ميارة المرونة الرياضياتية الرياضيات
 .ضرورة حث وتشجي  الكوادر التدريسية عمى استعماؿ طمبتيـ لميارات التفكير الابداعي -5
الجامعات في ضوء تنمية ميارات التفكير وتوظيفيا  تطوير برامج إعداد معممي الرياضيات في -6

 أثناء فترة المرحمة الجامعية وحتى فترة التطبيؽ الميداني في المدارس.

  :المقترحات-خامساً 
  :أتيما يالباحثة  إقترحتلحالي ستكمالًا لمبحث اإ 
الاتجاه نحو قرى كأمتغيرات و  المرونة الرياضياتية ؼ عف طبيعة العلاقة بيفشجراء دراسة تكإ -1

 .مادة الرياضيات
 ى.ولمواد دراسية اقر  (المتوسطة والاعدادية)جراء دراسة مماثمة عمى مراحؿ دراسية مقتمفة إ -2
الرياضياتية  جراء دراسة مسحية لمعرفة مستويات الطمبة في العراؽ لما يمتمكونو مف ميارة المرونةإ -3

  .بداعية بشكؿ عاـإكميارة  بشكؿ قاص والمرونة
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في المراحؿ التعميمية  رياضيات ومناىج التعميـلمحتوى كتب ال دراسات تحميمية وتقويميةجراء إ -4
 .الرياضياتية المرونة في تنمية ؛ لموقوؼ عمى مدى اسيامياالمقتمفة

الرياضيات في المدارس الابتدائية  تدريسييمتلاؾ معممي و إجراء دراسة مسحية لمعرفة مدى إ -5
 والمتوسط والاعدادية وفي الجامعات العراقية لممرونة الرياضياتية.

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 المصــبدر والمراجـــع     
 انعربيت أولاا: المصبدر والمراجع      

: المراجع    الاجنبيت ثبنيبا
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 المصادر والمراجع
 القرآن الكريم 
 :والمراجع العربية المصادر-ولاً أ
 المصادر:-

 يروت،ب ،دار احياء التراث العربي، 3، ط لسان العرب :(1999) إبف منظور محمد بف مكرـ .1
 لبناف. 

دراسة وتحقيؽ عبد العزيز ، والصفاتالنعوت الاسماء (: 1998حمد بف شعيب )أالنسائي،  .2
 السعودية. والتوزي ، الرياض، ، مكتبة العبيكاف لمنشر1ط  ،ابراىيـ الشيواف

 المراجع:-

)ب.ت( "ميارات التعمـ والاستذكار وعلاقتيا بالاتجاه نحو مادة  بوجلاؿ ،سييمةو  براىيمي ،إبراىيـ .1
وعموـ التيسير بجامعة المسيمة" )دراسة الاحصاء لدى طمبة كمية العموـ الاقتصادية التجارية 

 جامعة الجزائر، الجزائر. :مجمة نفسانيات وانام .(ميدانية
، 2ط ،مقومات التخطيط والتفكير الاستراتيجي المتميز :(2011، مدحت محمد )أبو النصر .2

 .مصر ،القاىرة، المجموعة العربية لمتدريب والنشر
 ،1ط ،بتكاري والابداعي طريقك الى التميز والنجاحالتفكير الا(: 2012) ، مدحت محمدأبو النصر .3

 مصر. ،المجموعة العربية لمتدريب والنشر، القاىرة
، إستخدام الاساليب الاحصائية في بحوث العموم الاجتماعية(: 2019، سميماف حسف )أبو بدر .4

  .لبناف ،بيروت ،المركز العربي للابحاث ودراسة السياسات ،1ط تحقيؽ، باسـ سرحاف،ػػػػػػػترجمة
دار الشروؽ  ،1ط ،مناىج العموم وتنمية التفكير الابداعي(: 2006، صبحي حمداف )أبو جلالة .5

 .الاردف ،عماف ،لمنشر والتوزي 
مركز  ،1ط ،مدخل الى برنامج سكامبر لمتفكير الابداعي(: 2015، نيى عبد الكريـ )أبو جمعة .6

  .الاردف ،عماف ،ديبونو لتعميـ التفكير
مناىج البحث العممي من التبيين (: 2020، محمود عبد اإلو )الطيطيأبو سمرة محمود أحمد و  .7

  .الاردف ،عماف ،دار اليازوري لمنشر والتوزي  ،1ط ،الى التمكين
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دار الكتب القياس والتقويم التربوي،  (:2019) وعطواف أسعد حسيف، ،شيماء صبحي ،أبو شعباف .8
 العالمية، بيروت، لبناف.

القيـ التي يدركيا معممو الرياضيات أثناء تعميميـ لطمبة " (:2020رىاـ فائؽ سميماف ) ،عمارةأبو  .9
رسالة ماجستير غير ) ."المرحمة الاساسية العميا في المدارس الحكومية في محافظة نابمس

 فمسطيف. ،نابمس ،جامعة النجاح الوطنية ،كمية الدراسات العميا ،(منشورة
الاحصاء  (:1995محمود محمد ابراىيـ ) ،ىنديبف محمد سمماف و ، عبد الرحمف أبو عمو .10

  ة العربية السعودية.، المممكجامعة الممؾ سعود ،العبيكاف ،2ط ،التطبيقي
الرياضيات  العلاقة بيف القدرة المكانية والتحصيؿ في": (2010، سييمة محمد سمماف )أبو مصطفى .11

، التربية ، كمية(رسالة ماجستير غير منشورة) ."لدى طمبة الصؼ السادس الاساسي بوكالة الغوث
 فمسطيف. ،مزة الجامعة الاسلامية،

مجمة (: "التفكير الابداعي وعلاقتو بالتحصيؿ في مادة الرياضيات". 2020، بيداء محمد )أحمد .12
الجامعة  ،كمية التربية الاساسية (،1العدد ) (،59، المجمد )الاستاذ لمعموم الانسانية والاجتماعية

 ، بغداد.المستنصرية
، مكتبة 1ط ،البحث التربوي والنفسي دليل تصميم البحوث(: 2011، سمية عبد الوارث )أحمد .13

 المممكمة العربية السعودية. ،جامعة الطائؼ ،كمية التربية ،الانجمو المصرية
 ،التعمم والتفكيرقراءات متقدمة في  :(2015) ،مازف ىادي كزار ،، مازف عبد اليادي والطائيأحمد .14

 .لبناف ،بيروت ،دار الكتب العممية ،1ط
(: "العلاقة بيف التصور البصري والتحصيؿ في 1435، عبد الشكور بف مصمق بف سالـ )الأزوري .15

 ،(رسالة ماجستير غير منشورة) .مادة الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بمحافظة الطائؼ
 المممكة العربية السعودية. ،جامعة أـ القرى ،كمية التربية

، دار 1، طأنماط التفكير ومستويات التحصيل الدراسي(: 2012) إسماعيمي، يامنة عبد القادر .16
 اليازوري العممية، عماف، الاردف. 

 ،عماف ،دار المناىج لمنشر والتوزي  ،1ط ،الرياضيات المتقطعة(: 2013شفيؽ ) الاشيب، سميـ .17
 الاردف. 

مركز ديبونو ، 1ط ،انشطة اثرائية() تعميم التفكير في الرياضيات(: 2010حناف سالـ ) ،عامرآؿ  .18
 الاردف. ،عماف ،لتعميـ التفكير



  75     ...........................................................................ع ــبدر والمراجــالمص 

 
 

التقويم (: 2016، مصطفى محمود و عبد الرحمف انور حسيف و العجيمي صباح حسيف )الاماـ .19
 الاردف.  ،عماف ،دار الاياـ لمنشر والتوزي  ،1ط ،والقياس

تخاذ القرارات(: 2015، مناؿ أحمد )البارودي .20 ، 1ط ،الطرق الإبداعية في حل المشكلات وا 
 القاىرة. ،نصر ،المجموعة العربية لمتدريب والنشر ،المجموعة العربية لمتدريب والنشر

توظيف ستراتيجيات التعمم النشط في  :(2020) الباوي، ماجدة ابراىيـ عمي والشمري، ثاني حسيف .21
 لبناف. ،دار الكتب العممية، بيروت ،1، طماكتساب عمميات العم

الابستمولوجيا نظريات في تنمية الفيم والمعتقدات (: 2019، فاطمة محمد صالق )البدراني .22
 الاردف. ،عماف ،دار ميداء لمنشر والتوزي ، 1، ط المعرفية

(: "مدى توافؽ محتوى الاحصاء والاحتمالات في كتب الرياضيات 2016البدري، نعيـ عجمي ) .23
 ،(رسالة ماجستير غير منشورة) ."(NCTM)لممرحمة الاعدادية في العراؽ م  المعايير العالمية 

 الاردف.  ،جامعة آؿ البيت، عماف ،كمية العموـ التربوية
الكورت لمطمبة ذوي صعوبات التعمم في الرياضيات برنامج (: 2014) ،البموشي، عواطؼ محمد .24

 .الاردف ،عماف ،مركز ديونو لتعميـ التفكير ،1ط  ،تطبيقات عممية
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 الاردف. ،عماف ،، اليازوري1ط  ،()دراسة ميدانية وتقرير الذات والتحصيل الدراسي
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 مصر. ،القاىرة ،العصرية المكتبة ،1، طميارات ماوراء المعرفة والتحصيل الدراسي
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، دار التربية 1ط ،ادارة التعمم والتحصيل في الاسرة والمدرسة(: 2015محمد زياد ) ،حمداف .37
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 (1)رقم ممحق 
 كتاب تسييل الميمة                                   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (2ممحق )
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 (2ممحق رقم )

 الذين أستعانت بيم الباحثة إثناء إجراءات بحثيا خبراءأسماء ال

 اسم المحكم ت
المقب 
 العممي

 مكان العمل التخصص

طبيعة 
 الاستشارة

1 2 3 

 أ.د إبتساـ شفيؽ عمواف 1
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة المثنى/ كمية 
 التربية

* * * 

 ت الرياضيات .ط أ.د حمزة عبد أحمد 2
كمية /الجامعة العراقية

 العموـ الاسلامية
* * * 

3 
أحمد عبد المحسف 

 كاظـ
 أ.د

مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

ميساف كمية جامعة 
 التربية الاساسية

*   

 أ.د أحمد يحيى السمطاني 4
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة بابؿ/ كمية 
 التربية لمعموـ الانسانية

* * * 

 أ.د ثائر نجـ عبود 5
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة المثنى كمية 
 التربية الاساسية

 * * 

 أ.د جؤذر حمزة كاظـ 6
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة بابؿ كمية 
 التربية لمعموـ الانسانية

* * * 

 ت الرياضيات.ط أ.د حامد شياع قير ا﵀ 7
 جامعة القادسية

 
* * * 

 * * * تربية الانبار الرياضيات ت.ط أ.د حيدر محسف الزىيري 8
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 أ.د حيدر محسف الشويمي 9
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

ذي قار كمية  جامعة
 التربية لمعموـ الصرفة

* * * 

 قياس وتقويـ أ.د قالد جماؿ جاسـ 10
جامعة بغداد/ كمية 

التربية ابف رشد لمعموـ 
 الانسانية

* * * 

 أ.د داود عبد السلاـ صبري 11
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة بغداد كمية 
التربية ابف رشد لمعموـ 

 الانسانية
* * * 

 ت الرياضيات.ط أ.د بحر المعيوؼ رافد 12
 جامعة بغداد

 كمية التربية ابف الييثـ
* * * 

 ط. ت الرياضيات أ.د الشرع رياض فاقر 13
 /لجامعة المستنصرية
 كمية التربية الاساسية

* * * 

 أ.د سلاـ ناجي باقر 14
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

 جامعة ميساف

 كمية التربية الاساسية
* * * 

 أ.د سندس عبد القادر عزيز 15
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

كمية  /جامعة بغداد
 التربية لمبنات

* * * 

 أ.د شيماء حمزة كاظـ 16
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة بابؿ كمية 
 التربية لمعموـ الانسانية

 

* * * 

17 
عبدالصمد  صباح
 اريجالب

 أ.د
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

الجامعة التقنية 
 الجنوبية

* * * 
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18 
ضرماـ سامي عبد 

 الأمير
 أ.د

مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة القادسية كمية 
 التربية

 * * 

19 
عبد الواحد ثامر 

 الكبيسي
 * * * جامعة الانبار ت الرياضيات .ط أ.د

20 
عبد الواحد محمود 
 محمد الكنعاني

 الرياضيات ت.ط أ.د
كمية  جامعة البصرة

 التربية لمعموـ الصرفة
 * * 

 ط.ت الرياضيات أ.د مالب قزعؿ محمد 21
الجامعة المستنصرية 
 كمية التربية الاساسية

* * * 

 أ.د ابو حميؿ عبيس كريـ 22
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

كمية /جامعة المثنى
 التربية

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.د مدركة صالق عبد ا﵀ 23
المستنصرية الجامعة 

كمية التربية 
 (الاساسية)متقاعدة

*   

 القياس والتقويـ أ.د محمد عبد الكريـ طاىر 24
 /الجامعة المستنصرية
 كمية التربية الاساسية

* * * 

 أ.د مشرؽ محمد العيساوي 25
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

كمية  جامعة بابؿ
 التربية الاساسية

* * * 

 أ.د نجـ عبد ا﵀ مالي 26
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

 جامعة ميساف

 كمية التربية
* * * 

27 
 الدوري أسماء عريبي

 
 الرياضيات ط.ػت أ.ـ.د

وزارة التربية تربية 
 الرصافة الاولى

* * * 
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28 
حمدية محسف عمواف 

 النعيمي
 ط.ت الرياضيات أ.ـ.د

وزارة التربية تربية 
الرصافة الاولى مديرة 

مدرسة ثانوية 
 المتفوقات لمبنات

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.ـ.د رحيـ يونس العزاوي 29
الاماـ جعفر  جامعة
 عميو السلاـ الصادؽ

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.ـ.د رفاه عزيز كريـ 30
الجامعة المستنصرية 
 كمية التربية الاساسية

*   

 ط. ت العموـ د.أ.ـ رممة جبار كاظـ 31
كمية  /جامعة ميساف

 التربية الاساسية
* * * 

 ط.ت الرياضيات د.أ.ـ عاصـ أحمد الشماـ 32
كمية  /جامعة الموصؿ

 التربية الاساسية
* * * 

 القياس والتقويـ أ.ـ.د عفاؼ زياد وادي 33
جامعة بغداد كمية 
 التربية أبف الييثـ

* * * 

 أ.ـ.د عمار كوتي ناصر 34
إحصاء/ قياس 

 وتقويـ

المستنصرية الجامعة 
كمية التربية الاساسية 
مدير الدراسات 

 والتقطيط

* * * 

 أ.ـ.د مساف كاظـ جبر 35
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة ميساف/ كمية 
 التربية الاساسية

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.ـ.د لينا فؤاد جواد 36
جامعة بغداد كمية 
 التربية ابف الييثـ

*   
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 أ.ـ.د كاظـ محسف محمد 37
مناىج وطرائؽ ال
 عامةال تدريسال

جامعة المثنى/ كمية 
 التربية الاساسية

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.ـ.د ميعاد جاسـ سمماف 38

المستنصرية كمية 
 التربية الاساسية

 الجامعة المستنصرية

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.ـ حيدر عبد الزىرة عمواف 39
جامعة ميساف كمية 
 التربية الاساسية

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.ـ سياد عبد النبي سمماف 40
وزارة التربية تربية 
 الرصافة الثانية

*   

 أ.ـ صباح حسف جاسـ 41
عموـ الرياضيات/ 

 احصاء
جامعة ميساف كمية 
 التربية الاساسية

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.ـ عدي ىاشـ عمواف 42
جامعة ميساف كمية 
 التربية الاساسية

*   

43 
رشيد عبد الحميد مساف 

 الصيداوي
 ط.ت الرياضيات أ.ـ

الجامعة المستنصرية 
 كمية التربية الاساسية

* * * 

 ط.ت الرياضيات أ.ـ نزار كاظـ عباس 44
كمية  /جامعة ميساف

 التربية الاساسية
* * * 
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 :حيث إن طبيعة الاستشارة تمثل

 .إقتبار المرونة الرياضياتية .1
 .الاىداؼ السموكية .2
 .الاقتبار التحصيمي لمادة الاحصاء التربويفقرات  .3
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 (3) رقم ممحق
 بصورتو الاولية ختبار المرونة الرياضياتيةإفقرات صياغة  راء الخبراء حولآ

 جامعــــــــة ميســــــــان 
 كمية التربية الاساسية

 قسم معمم الصفوف الاولــــى
 الماجستيـــــر /الدراسات العميـــــا

 
 فقرات إختبار المرونة الرياضياتية  حول خبراءآراء ال /م              

 
 /ةالاستاذ/ة الفاضل/ة......................................... المحترم     

 تحية طيبة... 
لدى طمبة كمية التربية الاساسية وعلاقتيا  المرونة الرياضياتية)تروـ الباحثة إجراء دراستيا الموسومة    

 ومف متطمبات الدراسة إعداد إقتبار لقياس المرونة الرياضياتية (بتحصيميم في مادة الاحصاء التربوي
التي تناولت المرونة في  الباحثة عمى الأدبيات التربوية لمعرفة مستوى إمتلاؾ الطمبة ليا، ومف قلاؿ إطلاع

في ارجو التفضؿ  ذا اإقتبار، ونظراً لقبرتكـ والمامكـ في تحكيـ الاقتباراتمادة الرياضيات، أعدت ى
بداء آرائكـ حوؿ صلاحية كؿ فقرة مف فقراتو في الاتي:  بالاطلاع عمى ىذا الاقتبار وا 

 ػ مدى تمثيؿ فقرات الاقتبار لأبعاد المرونة الرياضياتية. 1
  .ػ صحة صيامة الفقرات 2
  تغييرات أو إضافات ضرورية. ػ إقتراح 3

 ولكم جزيل الشكر والتقدير.

 .-----------------------والمقب العممي  الاسـ الثلاثي
 .--------------------------------- التقصص
           .-------------------------------- مكاف العمؿ

 إعداد الباحثــــة                                                                          
 رنـــا عبد الأيمة جبر                                                                        
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القدرة عمى استقداـ استراتيجيات التفكير والُأطُر العقمية فمثلًا شقص ما ىي " :المرونة الرياضياتية
معرفية يمكنو متابعة القطة )أ( بينما يكوف محتفظاً بالقطة )ب(، باإضافة إلى أف القطة لديو مرونة 
 (85: 2020)عبده،  ".ة )د( تكوف متاحة كإمكانيات لديو)ج( والقط

 

وتعرؼ بأنيا "القدرة عمى تغيير الحالة الفعمية بتغيير الموقؼ، والمرونة عكس التصمب العقمي الذي 
رزوقي وعمي، ). ددة يواجو بيا المواقؼ المتنوعة"لى تبني أنماط فكرية محيتجو الشقص بمقتضاه إ

2018: 58) 
 

القدرة عمى إعطاء أكبر عدد ممكف مف الأفكار المتنوعة م  السيولة في تغيير  :(التميمي)وتعرفيا 
 (50 :2016 ،التميمي) إتجاه الفرد العقمي

  
حموؿ متنوعة ومقتمفة والتأقمـ الفكري م  أفكار و  ىي القدرة عمى إنتاج :وتعرفيا الباحثة إجرائياً 

 المشكمة الرياضياتية بغية التوصؿ لعدة طرؽ لحميا.
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 فقرات إختبار المرونة الرياضياتية

 غير موافق موافق الفقرة ت
بحاجة الى 
 تعديل

       .(Z+ 3    بأكثر مف طريقة ممكنة جد ناتج 1

    14(+55+2جد ناتج ما يأتي بأكثر مف طريقة )  2

3 
لمجاؿ التعميمي أذكر إستعمالات المسطرة في ا

 .والمجالات الاقرى
   

4 

منيا  5طيور عمى مصف شجرة إذا كاف  9حطت 
صفراء الموف والباقي مير صفراء، فما عدد الطيور مير 

  .دلتيف أثنتيفالصفراء؟ عبر عف الناتج بمعا

   

    ( إلى عواممو الاولية؟96مف طريقة حمؿ العدد ) بأكثر 5

6 

 مثؿ العدد النسبي 

 
بأكبر عدد ممكف مف الاشكاؿ  

 اليندسية.

 

   

1.  
7 

 

أذكر أكثر مف طريقة لحؿ معادلة مف الدرجة 
 .(دوف ذكر القطوات اسـ الطريقة الثانية.)اذكر

   

8 
تمفة م  تسمية كؿ شكؿ مف أرسـ المثمث بأشكاؿ مق

 .أشكالو
   

    .= 25÷725كمايأتي  حؿ جد ناتجبأكثر مف طريقة لم 9

  الآتي بأكثر مف صيغة  أكتب العدد 01
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  قارف بيف الكسريف بطرؽ مقتمفة 00
 
 ،   

 
    

    .رباعية مقتمفة بأستثناء المرب  أرسـ أشكاؿ 02

    .( مستعملا عمميات مقتمفة120اتج )توصؿ الى الن 03

14 
ادلة مف الدرجة الاولى أذكر أكثر مف مثاؿ لحؿ مع

 .بمتغيريف
   

15 
 أكتب العبارة الاتية بأكثر مف طريقة

(4 )+– (9)+. 

   

    يمكف ايجاد طوؿ الفئة بعدة قوانيف اذكرىا. 16

    .(70 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 61ر مف طريقة جد مركز الفئة )ثبأك 17

    .(a+ b)³  جد ناتج 18

19 
  :حؿ ما يأتي بأكثر مف طريقة

∫  √        

   

20 

 بأكثر مف طريقة ناتج   جد

∫              

 

   

 

  :المراجع

 مركز 1ط ،ميارات التفكير العميا الإبداعي والناقد(: 2016) التميمي، أسماء فوزي حسف ،
  .اإمارات العربية المتحدة-دبي ،ديبونو لتعميـ التفكير
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  دار الكتب 1ج ،التفكير وأنماطو (:2016)إستبرؽ مجيد عمي  ،لطيؼميدي و رزوقي، رعد ،
 .بيروت ػ لبناف ،العممية

 (الانفعالية ـ الاجتماعية ـ الاخلاقية)الكفاءة الشخصية  :(2020عبد اليادي السيد ) ،عبده ،
  .مكتبة الانجمو المصرية ،1ط
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 (4) رقم ممحق                                       
 ختبار المرونة الرياضياتية بصورتو النيائيةإم/                      

 
   :تعميمات اختبار المرونة الرياضياتية 
 

 :بيانات الطالب
 

 /الاسم الثلاثي لمطالب

 القسم/

 /المرحمة

 /الدراسي الفصل

                  /نوعال

 

  :اليدف من الاختبار

بإف الدرجة التي ستحصؿ عمييا  . عمماً الرياضياتيةييدؼ ىذا الاقتبار الى قياس قدرتؾ عمى المرونة 
 .في ىذا الاقتبار لف تؤثر عمى نتيجتؾ أو تحصيمؾ

 .إقرأ كؿ سؤاؿ بعناية واىتماـ أػ

 ب. اجب عف كؿ الاسئمة ولا تترؾ سؤاؿ.

 .تنوي  مداقؿ وطرؽ الحموؿ ج. احرص عمى

 .اجعؿ كؿ محاولة منفصمة سطر جديد م  ترقيـ كؿ محاولة .د

 

 أنثى ذكر



 97   ..........  .........................................................................الملاحق .........

 
 

 :من طريقة لحل كل سؤال أكثربأيجاد  أجب عما يأتي

    . بأكثر مف طريقة (Z+ 3    ػػػػػ جد ناتج 1

 14+(55+2) ػػػ جد ناتج ما يأتي بطرؽ متنوعة 2

 المسطرة في المجاؿ التعميمي والمجالات الاقرى؟ ػػػ أذكر إستعمالات 3

منيا صفراء الموف والباقي مير صفراء، فما عدد  5طيور عمى مصف شجرة إذا كاف  9ػػػػػ حطت  4
 ؟ ؟ عبر عف الناتج بأكثر مف معادلةالطيور مير الصفراء

 ( إلى عواممو الاولية؟96ػػػػػػ بأكثر مف طريقة حمؿ العدد )5

 ػػػػػػ مثؿ العدد النسبي 6

 
 بأكبر عدد ممكف مف الاشكاؿ اليندسية.   

 (؟ دوف ذكر القطوات كر اسـ الطريقة)اذ ػػػػ أذكر أكثر مف طريقة لحؿ معادلة مف الدرجة الثانية.7

 ؟ قتمفة م  تسمية كؿ شكؿ مف أشكالوػػػػػ أرسـ المثمث بأشكاؿ م8

 =؟ 25÷725كما يأتي  ػػػػػػػ بأكثر مف طريقة لمحؿ جد ناتج9 

  الآتي بأكثر مف صيغة  ػػػػػ أكتب العدد10

   
.  

  ػػػػ قارف بيف الكسريف بطرؽ مقتمفة11
 
 ،   

 
. 

 ؟ؿ رباعية مقتمفة باستثناء المرب ػػػػ أرسـ أشكا12

 ( مستعملا عمميات مقتمفة؟ 120توصؿ الى الناتج ) ػػػ13

 ؟ الدرجة الاولى بمتغيريفعادلة مف ػػػ أذكر أكثر مف مثاؿ لحؿ م14

 ؟+(9)–+(4) ػػػ أكتب الفقرة الاتية بأكثر مف طريقة15

 ػػػػػ يمكف ايجاد طوؿ الفئة بعدة قوانيف اذكرىا.16

 (.70-61أكثر مف طريقة جد مركز الفئة )ػػػػ ب17
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 ( بأكثر طريقة لمحؿ.a+ b)³ ػػػػ جد ناتج18

       ∫              √ x d :ػػػػػ حؿ ما يأتي بأكثر مف طريقة19

       ∫ d X X   1   جد ناتج ما يأتي بأكثر مف طريقة  ػػػػػ20

   

 

 مع تمنياتي لكم بالنجاح والتوفيق الدائم
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 (5) رقم ممحق

 مفردات المنيج المقررة لمادة الاحصاء التربوي                  

 .الرموز الاحصائية ،العينة ،تم المج ،القياس والاحصاء ،تعريؼ الاحصاء ،الاحصاء :اولاً 

 بيانات نوعية  -ب        بيانات كمية -أ :طرؽ عرض البيانات :ثانياً 

 الاحصاء الاستدلالي  -ب      الاحصاء الوصفي -أ :المقاييس الاحصائية :ثالثاً 

 المنواؿ. ،الوسيط ،(الوسط المرجق )الموزوف ،(الوسط الحسابي )المتوسط ،مقاييس النزعة المركزية

 .أنواع مقاييس التشتت ،مقاييس التشتت :رابعاً 

  :أنواع معاملات الارتباط ،مقاييس الارتباط

  .معامؿ ارتباط سبيرماف -ب            معامؿ ارتباط بيرسوف -أ

قطوات  ،الدرجة المعيارية ،درجة الحرية ،مستوى الدلالة ،الفرضيات :الاحصاء الاستدلالي :خامساً 
 اقتبار الفرضيات.
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 (6)رقم ممحق                                            
 راء الخبراء حول صياغة الاىداف السموكيةآ                       

         جامعــــــــة ميســــــــان
 كمية التربية الاساسية
 الاولــــىقسم معمم الصفوف 

 الماجستيـــــر /الدراسات العميـــــا
 

 للاختبار التحصيمي  الاىداف السموكية حول صياغة خبراءآراء ال م/     

 /ةالاستاذ/ة الفاضل/ة......................................... المحترم
 ...تحية طيبة 

الرياضياتية لدى طمبة كمية التربية الاساسية المرونة )تروـ الباحثة إجراء دراستيا الموسومة    
ومف متطمبات الدراسة إعداد أىداؼ سموكية في مادة  (وعلاقتيا بتحصيميم في مادة الاحصاء التربوي

لمعرفة مستوى الطمبة في ىذه المادة، ومف  الاحصاء التربوي لطمبة المرحمة الثانية/ قسـ الرياضيات
التربوية التي تناولت مادة الاحصاء التربوي وكذلؾ مفردات المنيج  الباحثة عمى الأدبيات قلاؿ إطلاع

لمادة الاحصاء التربوي، كذلؾ أعدت قارطة  ىدفاً سموكياً  (120) المقرر لمطمبة، أعدت الباحثة
، ونظراً لقبرتكـ والمامكـ في تحكيـ الاقتبارات ارجو ( فقرة، وكما موضق أدناه30مف ) إقتبارية مكونة

بداء آرائكـ حوؿ صلاحية كلا مما يأتي بالاطلاعالتفضؿ   :وا 
 لمادة الاحصاء التربوي. ػ مدى الاىداؼ السموكية 1
 . ػ صحة صيامة كؿ ىدؼ سموكي 2
  ػ إقتراح تغييرات أو إضافات ضرورية. 3

 مع فائق الشكر والتقدير                                    

 الباحثة  إعداد                                                                          

 ـــا عبد الأيمة جبرــرن                                                                       
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زعة عمى ست مستويات لإربعة الاىداف السموكية حسب تصنيف بموم لممجال المعرفي مو  أتييما يف
 :فصول

 الاىداف السموكية     ت 
 يتوقع من الطالب بعد نياية الدرس 

  :أن يكون قادراً عمى أن  

 غير  مناسب  المستوى 
 مناسب 

 التعديل    

 (أىداف7الاىداف السموكية لمفصل الاول طبيعة عمم الاحصاء )            
      تذكر يعرؼ عمـ الاحصاء  1
    تذكر يذكر أقساـ عمـ الاحصاء 2
    فيـ  .تاريخ تطور عمـ الاحصاء يشرح 3
    تذكر   .المجتم  يعرؼ مفيوـ 4
    تذكر يعرؼ مفيوـ العينة. 5
    فيـ يوضق كيفية اقتيار العينة. 6
يميز بيف أنواع العينات وأمراض  7

 كلا منيا.
    تحميؿ 

 ىدفا(44طرق عرض البيانات ) الثانيالاىداف السموكية لمفصل        
    تذكر  يعرؼ مفيوـ المتغير  8
بيف انواع المتغيرات  يميز الطالب 9

 مف قلاؿ مثاؿ معيف 
    تحميؿ 

    فيـ لمتغير نوعي  يعطي مثالاً  10
    فيـ  لمتغير كمي ػػػ منفصؿ  يعطي مثالاً  11
    فيـ لمتغير كمي ػػػ متصؿ  يعطي مثالاً  12
      تذكر    حدود كؿ فئة يكتب 13
    فيـ يوضق طرؽ عرض البيانات  14
    تذكر يذكر أنواع الجداوؿ الاحصائية  15
    فيـ لجدوؿ بسيط يعطي مثالاً  16
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    فيـ لجدوؿ مركب  يعطي مثالاً  17
يميز بيف الجدوؿ المركب والجدوؿ  18

 البسيط لمثاؿ معطى 
    تحميؿ

    تذكر  يعرؼ الاعمدة البيانية  19
    تذكر يعرؼ جدوؿ التوزي  التكراري  20
    تذكر  يعرؼ البيانات مير المبوبة  21
    فيـ يعطي مثاؿ لبيانات مير مبوبة 22
    تذكر  يعرؼ البيانات المبوبة  23
يكوف جدوؿ توزي  تكراري لبيانات  24

 مبوبة 
    تركيب

يميز بيف البيانات مير المبوبة  25
 والبيانات المبوبة 

    فيـ

    تذكر  يعرؼ مفيوـ الفئات  26
    تذكر  يحدد حدود الفئات  27
    تطبيؽ  يجد الحدود الحقيقية لمفئات  28
بيف حدود الفئات والحدود  يقارف 29

 الحقيقية لمفئات
    تحميؿ 

    تذكر  يعرؼ طوؿ الفئة  30
    تطبيؽ يجد طوؿ الفئة لبيانات مبوبة  31
    تذكر يعرؼ مركز الفئة  32
يستقرج مركز الفئة باستعماؿ قوانيف  33

 متعددة.
    تطبيؽ

    فيـ يميز بيف طوؿ الفئة ومركزىا  34
    تذكر يعرؼ تكرار الفئة  35
    تطبيؽيستقرج عدد التكرارات لمبيانات مير  36
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 المبوبة
يعرؼ جدوؿ التوزي  التكراري  37

 النسبي 
    تذكر 

يُنشىء جدوؿ توزي  تكراري نسبي  38
 لكؿ فئة.

    تركيب

    تطبيؽ يستقرج التكرار النسبي لكؿ فئة  39

جداوؿ التوزيعات  يذكر أنواع 40
 .المتجمعة

    تذكر

يصمـ جدوؿ توزي  تكراري تجمعي  41
 تصاعدي.

    تركيب

يمثؿ بيانياً التكرار التجمعي  42
 التصاعدي 

    تطبيؽ

يصمـ جدوؿ توزي  تكراري تجمعي  43
 تنازلي 

    تركيب 

يمثؿ بيانياً  التكرار التجمعي  44
 التنازلي 

    تطبيؽ

    تطبيؽ التكراري  يرسـ المدرج 45
    تطبيؽ يرسـ المضم  التكراري  46
التكراري والمضم   بيف المدرج يقارف 47

 التكراري 
    تحميؿ

    تطبيؽ يرسـ المنحنى التكراري  48

    تذكر .يذكر انواع المنحنيات التكرارية 49
    تذكر يعرؼ الدائرة البيانية. 50

    تركيب .دائرة بيانية يكوف دائرة 51
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 (ىدفاً 25السموكية لمفصل الثالث مقاييس التمركز ) الاىداف
    تذكر يعرؼ مفيوـ الوسط الحسابي  52
يجد الوسط الحسابي لبيانات مير  53

 مبوبة 
    تطبيؽ

    تطبيؽ يجد الوسط الحسابي لبيانات مبوبة  54
يستقرج الوسط الحسابي مف جدوؿ  55

 توزي  تكراري.
    تطبيؽ

يستنتج أثر أضافة أي قيمة عمى  56
 .الوسط الحسابي

    فيـ

ضرب أي عدد ثابت في يستنتج أثر  57
 .قيـ البيانات عمى الوسط الحسابي

    فيـ

نتائج الوسط   يحكـ عمى صحة 58
 .الحسابي لجدوؿ توزي  تكراري

    تقويـ

يحكـ عمى صحة قيمة الوسط  59
 الحسابي المضاؼ لو قيمة ثابتة 

    تقويـ

    تذكر يعرؼ الوسط الموزوف  60
    فيـ  الموزوف يعطي مثالا يتضمف الوسط 61
    تذكر الوسيط  يعرؼ مفيوـ 62
يستقرج الوسيط لبيانات مير مبوبة  63

 اذا كاف مجموع القيـ فردياً 
    تطبيؽ

يستقرج الوسيط لبيانات مير مبوبة  64
 اذا كاف مجموع القيـ وزوجياً 

    تطبيؽ

    تطبيؽ لمبينات المبوبة  الوسيط يستقرج 65
الوسط الحسابي  يميز بيف قيمة 66

 والوسيط
    تحميؿ
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يقمف قيمة الوسيط لجدوؿ توزي   67
 الوسيط تكراري بدوف استعماؿ قانوف

    تقويـ 

    تذكر .يعرؼ مفيوـ المنواؿ 68
ينظـ فئات جدوؿ توزي  تكراري  69

معطى لتكافؤ قيمة الوسيط 
 المحسوبة.

    تركيب 

    تطبيؽ يجد المنوؿ لمبينات مير المبوبة  70
    تطبيؽ يجد المنواؿ لمبيانات المبوبة  71
يستقرج المنواؿ مف جدوؿ توزي   72

 تكراري لمثاؿ معيف.
    تطبيؽ

يقدر قيمة المنواؿ مف قلاؿ المدرج  73
 التكراري 

    تقويـ 

يستقرج قيمة المنواؿ مف قلاؿ  74
 مثاؿ معيف 

    تطبيؽ 

    تحميؿ يميز بيف قيـ المنواؿ والوسيط  75
يحكـ عمى صحة نتائج قيـ الوسط  76

الوسيط والمنواؿ مف قلاؿ جدوؿ 
 .توزي  تكراري معطى

    تقويـ

 (ىدفاً 30) الاىداف السموكية لمفصل الرابع مقاييس التشتت           
    تذكر يعرؼ مقاييس التشتت 77
    تذكر يسمي أنواع مقاييس التشتت 78
    تذكر المدى يعرؼ مفيوـ 79
    فيـ عف المدى لمثاؿ معيف  يعطي مثالاً  80
يعرؼ الانحراؼ المتوسط لمبيانات  81

 والبيانات المبوبة. مير المبوبة
    تذكر
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يجد الانحراؼ المتوسط لمبيانات  82
 مير المبوبة 

    تطبيؽ

يجد الانحراؼ المتوسط لمبيانات  83
 المبوبة مف جدوؿ توزي  تكراري.

    تطبيؽ

    تذكر يعرؼ مفيوـ التبايف. 84
    تطبيؽ يجد التبايف لمبيانات مير المبوبة  85

    تطبيؽ يجد التبايف لمبيانات المبوبة  86

    تذكر يعرؼ الانحراؼ القياسي  87

يستقرج الانحراؼ القياسي لمبيانات  88
 مير المبوبة 

    تطبيؽ

يستقرج الانحراؼ القياسي لمبيانات  89
 المبوبة 

    تطبيؽ

القياسي  يحكـ عمى قيمة الانحراؼ 90
 .مف قلاؿ قيمة التبايف

    تقويـ

يوضق العلاقة بيف الانحراؼ  91
 القياسي والتبايف 

    فيـ 

يوضق أثر أضافة عدد ثابت عمى  92
 قيـ البيانات في كؿ مف التبايف 

    فيـ

يوضق العلاقة بيف الانحراؼ  93
 القياسي والانحراؼ المتوسط 

    فيـ 

    تذكر يعرؼ مفيوـ معامؿ الارتباط 94

    تذكر الارتباط يذكر أنواع معامؿ 95
 يستقرج معامؿ الارتباط بيرسوف 96

 .لمثاؿ معيف
    تطبيؽ
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يستقرج معامؿ ارتباط سبيرماف  97
 لمثاؿ معيف 

    تطبيؽ

بيف معامؿ ارتباط بيرسوف  يقارف 98
واستعمالات  ومعامؿ ارتباط سبيرماف

 كلا منيما.

    تحميؿ

يفند وجود معامؿ الارتباط مف قلاؿ  99
 مثاؿ معيف.

    تقويـ 

    تقويـ  يحكـ عمى مدى قوة الارتباط  100
بيف التشتت والانحراؼ  يقارف 101

 القياسي 
    تحميؿ

    تذكر يعرؼ مفيوـ الدرجة القياسية  102

يحوؿ الدرجات الاعتيادية الى  103
 درجات قياسية 

    تطبيؽ

الوسط لمدرجات القياسية  يستنتج إف 104
( 1، والتبايف يساوي )(يساوي )صفراً 
 لمثاؿ معيف.

    فيـ

 يحكـ عمى تساوي معادلتي التبايف 105
 بيانات معطاة  بإستعماؿ

    تقويـ 

يحكـ عمى صحة قانوف تساوي  106
 معادلتي التبايف.

    تقويـ 

 ( ىدفاً 14) لمفصل الخامس الفرضيات الاىداف السموكية            

    تذكر مفيوـ الفرضيات  يعرؼ 107

    تذكر يذكر انواع الفرضيات  108
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يميز بيف الفرضية الصفرية  109
 والفرضية البديمة

    فيـ

المناسبة  الرياضيةيصيغ الفرضية  110
حسب نوع البيانات المعطاة في 

 السؤاؿ

    تركيب

    فيـ الفرضية  يشرح قطوات إقتبار 111
يطبؽ قانوف اقتبار الفرضيات  112

 إيجاد النتائج 
    تطبيؽ

يحكـ عمى مدى صحة إقتبار  113
 الفرضية.

     تقويـ 

     تقويـ  تحقؽ صحة الفرضية  يقبؿ 114
    تقويـ  يرفض عدـ تحقؽ إقتبار الفرضية 115
    تذكر  يعرؼ مفيوـ درجة الحرية  116
يستقرج درجة الحرية مف مثاؿ  117

 معطى 
    تطبيؽ

    تذكر يعرؼ مفيوـ الدرجة المعيارية  118
    تطبيؽ يجد الدرجة المعيارية مف مثاؿ معيف  119
يميز بيف درجة الحرية والدرجة  120

 المعيارية.
    تحميؿ
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 (7)رقم ممحق                                       
 بصورتو الاوليةفقرات الاختبار التحصيمي لمادة الاحصاء التربوي  صياغة آراء الخبراء حول

         جامعــــــــة ميســــــــان
 كمية التربية الاساسية

 قسم معمم الصفوف الاولــــى
 الماجستيـــــر/العميـــــاالدراسات 

 
 فقرات الاختبار التحصيمي  حول صياغة خبراءآراء ال م/        

 /ةالاستاذ/ة الفاضل/ة......................................... المحترم
 ...تحية طيبة 

لدى طمبة كمية التربية الاساسية  المرونة الرياضياتيةتروـ الباحثة إجراء دراستيا الموسومة)   
في مادة  ومف متطمبات الدراسة إعداد فقرات إقتبارية (وعلاقتيا بتحصيميم في مادة الاحصاء التربوي

لمعرفة مستوى الطمبة في ىذه المادة، ومف  الاحصاء التربوي لطمبة المرحمة الثانية/ قسـ الرياضيات
التي تناولت مادة الاحصاء التربوي وكذلؾ مفردات المنيج  الباحثة عمى الأدبيات التربوية قلاؿ إطلاع

ونظراً  ،( فقرة إقتبارية لمادة الاحصاء التربوي، وكما موضق أدناه30)المقرر لمطمبة، أعدت الباحثة
بداء آرائكـ حوؿ صلاحية كلا مما  رجو التفضؿ بالاطلاعأـ والمامكـ في تحكيـ الاقتبارات لقبرتك وا 
 :يأتي
 للاقتبار التحصيمي لمادة الاحصاء التربوي. صلاحية كؿ فقرةػ مدى  1
  .ػ صحة صيامة كؿ فقرة 2
 ػ إقتراح تغييرات أو إضافات ضرورية. 3

 مع فائق الشكر والتقدير                                     

 الباحثة إعداد                                                                                 

 ا عبد الأيمة جبرـــــرن                                                                            
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 التحصيمي لمادة الاحصاء التربويالاختبار  فقرات م/

  مير  صالحة  الفقرة         ت
 صالحة

 الملاحظات

 :القطوة الاولى في الاحصاء ىي 1

 جم  البيانات -ب   استقراء النتائج -أ

 عرض البيانات. -د  اتقاذ القرارات -ج

   

 :الى ∑يرمز بالرمز  2

 المجتم   -د  المجموع -ج العينة -ب التكرارات -أ

   

 :مف المتغيرات يعتبر الذكاء 3

 د ػػػ المتصمة  ج ػػػػػػ الكمية  ب ػػػػ النوعية   أ ػػػ الثابتة

   

 إف تكرار فئة الوسيط ىو التكرار 4

 أ ػػػػ المتجم  الصاعد عند بداية فئة الوسيط

 فئة الوسيط  ب ػػػ المتجم  الصاعد عند نياية

    ج ػػػػػ المتجم  النازؿ عند بداية فئة الوسيط

 د ػػػػػػ المتجم  النازؿ عند نياية فئة الوسيط 

 

   

لدرجة احدى الطالبات في قسـ معمـ  النسبة المئوية  5
الصفوؼ الاولى في مادة الاحصاء التربوي مف قلاؿ 
 تطبيؽ قانوف الدائرة البيانية حيث كانت درجاتيا كالاتي:
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 عمـ النفس التربوي/22المغة الانكميزية  /35الاحصاء )
 (.24 /أصوؿ التربية /19

      % 35.0ب ػػػػ           %35ػػػػػػ  أ

 %35 د ػػػػػ       % 35 .0 ج ػػػػ 

 :التي قسمت الييا قيـ المتغير ىي المجامي  6

      ب ػػػػػ الحدود الحقيقية لمفئات    أ ػػػػػػ حدود الفئات 
 د ػػػػػ مراكز الفئات        الفئات ػػج ػػػ

   

 :ىو قانوف 1الحد الادنى + -الحد الاعمى  7

    ب ػػػػػ مركز الفئة         أ ػػػػػػػػ طوؿ الفئة 

 د ػػػػػ الحد الادنى لمفئة    ج ػػػػػػ الحد الحقيقي لمفئة 

   

، 8 :اذا كانت مراكز الفئات لمجموعة مف السيارات ىي 8
  :، فأف طوؿ الفئة يساوي20 ،17 ،14 ،11

    4د ػػػػػػ      3ج ػػػػػػ    2ب ػػػػػػػ    1أ ػػػػػػ 

   

 :القيـ مقسوما عمى عددىا ىو عبارة عف مجموع 9

    المتوسط ب ػػػػػػػ        أ ػػػػػػػ المنواؿ

 د ػػػػػػػ المدى       ج ػػػػػػػػ الوسيط 

   

 ىو:  Me عدد زوجي فإف قانوف إيجاد nأذا عممت إف  10

      n/2+1 ب ػػػػ           n/2أ ػػػػػ 

 n/2د ػػػػػ         n/ 1+2ج ػػػػػػػ  
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الوسط الحسابي لدرجات عدد مف الطلاب ىو  أذا كاف 11
فأف معامؿ الاقتلاؼ لمدرجات  ،(100وتباينيا ) (200)

 :يكوف

     200ب ػػػػػ           100أ ػػػػػ 

 400  ػػػػػػػ د         300ج ػػػػػ  

   

 (15يساوي ) (21ػػػػػػػػػػػػػػػػػ  30اذا كاف تكرار الفئة ) 12
 لتكرار المئوي ليا يساوي: ( فا125)ومجموع التكرارات 

    % 14 ب ػػػػػػ      % 15أ ػػػػػػ 

 %12 د ػػػػػػػ     % 13ج ػػػػػ 

   

 مف الجدوؿ التالي حدد الفئة الوسيطية  13

     65ػػػػػػػػػػػ  63ب ػػػ     62ػػػػػػػػػػػػػػ  60أ ػػػػػػػ 

 71ػػػػػػػػػػ  69د ػػػػ      68ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  66ج ػػػػ 

 التكرار الفئات

 5 62ػػػػػػػػػ60

 18 65ػػػػػػػػػ63

 42 68 ػػػػػػػػػ66

 27 71ػػػػػػػػػ69

 8 74ػػػػػػػػ72

 ∑       
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 مف الجدوؿ السابؽ حدد الفئة المنوالية:  14

               63ػػػػػػػ65 ػػػػػػػػ ب            62ػػػػػػػ60ػػػػػػػ  أ
 68 ػػػػػػػػ66ػػػػ  د             71ػػػػػػػػػ69ػػػ  ج

   

 :9، 2، 5،1 ،3 ،4 ،10 :تيةالوسيط لمبيانات الأ ػػػػػ 15

       6 ب ػػػػ     10 أ ػػػػػ

 4 ػػػػػد ػػ      5ج ػػػػػ 

   

( وكاف المجموع الكمي 18اذا كاف تكرار فئة ما ىو ) 16
 ( فأف التكرار النسبي ليذه الفئة ىو: 40) لمتكرارات

    0.43ب ػػػػ        0.35ػػػػػأ 

 0.125 ػػػػػ د      0.75ج ػػػػ  

   

( دينار مف ثلاث 100)ػػػػأشترى مزارع بذور حنطة ب 17
( دينار 20شركات كاف سعر الطف في الشركة الاولى )

( دينار، 50( دينار وفي الثالثة )25) وفي الشركة الثانية
 :فأف متوسط الطف مف بذور الحنطة ىو

       24.27ب ػػػػػػ           23.24ػػ أ ػػ

 27.27د ػػػػ          25.27ج ػػػػ

   

إحكـ عمى صحة قيمة الوسط الحسابي مف القيـ الاتية  18
 :تيي جدوؿ التوزي  التكراري الأف

   8.6ب ػػػػػ      9.6 أ ػػػػػػ

 6.6د ػػػػػػ       7.6ج ػػػػ 
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 التكرار الفئات

 4 5ػػػػػػػػػػػػػػ7

 6 8 ػػػػػػػػػػ10

 2 11ػػػػػػػػػػػ13

 1 14ػػػػػػػػػػػ16

 2 17ػػػػػػػػػػ19

 ∑     
 

قيـ مجموعة ما الى درجات قياسية فأف  عند تحويؿ جمي  19
 :الوسط الحسابي ليا ىو

 3د ػػػػػ       2ج ػػػػػػػ     1ب ػػػػػػ    0أ ػػػػ 

   

 :ىيالقيمة التي ليا أكبر تكراراً وشيوعاً  20

 د ػػػػ المدى   ج ػػػػػ المنواؿ  ب ػػػػػ الوسيط  أ ػػػػػ المتوسط

   

  مقاييس: أحدالانحراؼ المعياري لمجموعة مف القيـ ىو  21

 ػػػػ التبايف د التمركزػػ التشتت ج ػػػػ ب ػػ النزعة المركزية ػػأػػػ

   

 مرب  الانحراؼ المعياري ىو:  22

   ػػػػ الارتباط ب   أ ػػػػػ الدرجة المعيارية
 د ػػػػ الانحراؼ المتوسط       ج ػػػػ التبايف 

   

 :يساوي اف حاصؿ جم  انحرافات القيـ عف متوسطيا 23

       د ػػػػ صفرا   1ج ػػػػ +   1-ب ػػػ   100أ ػػػ 
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الذي لا يتأثر بالقيـ  مقاييس النزعة المركزية أحد 24
 المتطرفة ىو:

 ػػػ الوسيط د الوسط الحسابي ج ػػػػػ المنواؿ ب ػػػػػ المدى أ ػػػػ

   

، 4،2،1،2 ،8 ،5 ،9،6، 4المنواؿ لمدرجات التالية ) 25
 :( ىو10،4

 6 د ػػػػػ    5 ج ػػػػ   4ب ػػػػ    2أ ػػػػ 

عند تحويؿ جمي  قيـ مجموعة ما الى درجات قياسية  
 :فأف الوسط الحسابي ليا

 د ػػػػ الوسط الحسابي نفسو   2ج ػػػػ  1ب ػػػػػ  0أ ػػػػػ 

   

الفرؽ في  Dحيث تمثؿ              ∑اذا كاف  26
فأف  ،X، yازواج مف قيـ ظاىرتيف  (10)الرتب بيف 

 :معامؿ أرتباط ىاتيف الظاىرتيف يساوي

  0.99 ب ػػػػػػ         0.9 أ ػػػػػ
 0.91د ػػػػػ        0.09ج ػػػ  

   

فأف الانحراؼ المتوسط  yi= 9، 8 ،6، 5، 7أذا كاف ) 27
 :يساوي

 0.5د ػػػػػ     1.2ج ػػػػػػػ    2ب ػػػػػ     1أ ػػػػ

   

( عاملًا في أحد 45)ػػػاذا كاف مدى الرواتب الشيرية ل 28
أعمى راتب لأحد  ( دينار وقيمة64المصان  مقداره )
يمكف أف يتقاضاىا  قيمة ( فأف أقؿ99العماؿ تساوي )

 :العامؿ

 35د ػػػػػ      45ج ػػػػػػ    54ب ػػ   33أ ػػػػػػ 
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إذا كاف الوسط الحسابي لنتائج الامتحانات النيائية لمادة  29
( فأف 7( والانحراؼ القياسي ليا )78الاحصاء كانت )

 :معامؿ الاقتلاؼ ليا يساوي

    12.25ب ػػػػػ       16.25أ ػػػػػ 

 10.25د ػػػػػ      14.25ج ػػػػ 

   

 :أقؿ قيمة ىو قانوف–قيمةأعمى  30

 د ػػػػػػ التبايف  ج ػػػػػػػ المدىب ػػػػػ طوؿ الفئة  أػػػ مركز الفئة
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 (8) رقم ممحق                                    
 مفتاح تصحيح الاجابة                                

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                     

 رمز الاجابة الفقرة رقـ رمز الاجابة رقـ الفقرة

 أ 16 ب 1

 د 17 ج 2

 أ 18 ج 3

 أ 19 د 4

 ج 20 أ 5

 ب 21 ج 6

 ج 22 أ 7

 د 23 ج 8

 د 24 ب 9

 ب 25 ب 10

 أ 26 أ 11

 د 27 ب 12

 ج 28 أ 13

 ب 29 د 14

 ج 30 د 15
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 (9) رقم ممحق  

 بصورتو النيائية التحصيمي لمادة الإحصاء التربوي الإختبارتعميمات وفقرات 

       

 لمادة الاحصاء التربوي بصورتو النيائية  الاختبار التحصيمي /م              

 تعميمات الاختبار:

 ( فقرة 30) عدد فقرات الاختبار:

 اختيار من متعدد  :نوع الاختبار

 :الزمن

 -----أنثى              -----ذكر              :النوع

 ................................ لمطالب الاسم الثلاثي

 .......الأعزاء الطمبة 

معرفة المعمومات التي تمتمكونيا في مفردات مادة الاحصاء  ييدؼ الى بيف أيديكـ اقتبار تحصيمي
  .التربوي التي تـ دراستيا في ىذ الفصؿ الدراسي

قيارات )بدائؿ(  أرب ( فقرة مف نوع الاقتيار مف متعدد كؿ فقرة تحتوي عمى 30يتكوف الاقتبار مف )
 أماـ الاجابة الصحيحة. (√) علامة واحد منيا صحيق والاقرى قاطئة. فما عميؾ الا وض 

 .تتم الاجابة عمى ورقة الاسئمة حصرا وذلك بوضع العلامة امام الاجابة الصحيحة :ملاحظة

 :من بين البدائل في كل مما يأتي الاختيار( الصحيح)أمام الجواب  (√) بوضع علامة أجب

  :ػػػػ القطوة الاولى في الاحصاء ىي1

 د ػػػػػػ عرض البيانات    ج ػػػػػػػػ إتقاذ القرارات   اتب ػػػػػػػ جم  البيان   أ ػػػػػػ إستقراء النتائج
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  :الى ∑ػػػػػػ يُرمز بالرمز  2

 د ػػػػ المجتم          المجموع ج ػػػػػػ      العينة ب ػػػػػ    التكرارات أ ػػػػ

 :يُعتبر الذكاء مف المتغيرات ػػػػػ 3

 د ػػػػ المتصمة          الكمية ج ػػػػػ       ب ػػػػػ النوعية     أ ػػػػ الثابتة

 :ػػػػػ إف تكرار فئة الوسيط ىو التكرار 4 

 ب ػػػػػ المتجم  الصاعد عند نياية فئة الوسيط ؟    فئة الوسيط ؟ الصاعد عند بداية أ ػػػػػ المتجم 

 د ػػػػػ المتجم  النازؿ عند نياية فئة الوسيط؟    المتجم  النازؿ عند بداية فئة الوسيط ؟ ج ػػػ

لدرجات احدى الطالبات في قسـ معمـ الصفوؼ الاولى في مادة الاحصاء  ػػػػػػ جد النسبة المئوية 5
المغة  /35الاحصاء )نوف الدائرة البيانية حيث كانت درجاتيا كالاتي التربوي مف قلاؿ تطبيؽ قا

 (.24أصوؿ التربية  /19عمـ النفس التربوي /22اإنكميزية 

 35 د ػػػػػػػ     % 35 .0  ج ػػػػػػػ     % 35.0ب ػػػػ        %35ػػػػػػ  أ

 :التي قسمت الييا قيـ المتغير ػػػػػػ ىي المجامي  6

 د ػػػػػ مراكز الفئات     ج ػػػػػػػ الفئات   اتب ػػػػػ الحدود الحقيقية لمفئ    أ ػػػػػػ حدود الفئات 

  :ىو قانوف 1+الحد الادنى-ػػػػػػػ الحد الاعمى7

 د ػػػػػ الحد الادنى لمفئة    الحد الحقيقي لمفئة ػػػػج ػػ    ب ػػػػػ مركز الفئة    أ ػػػػػػػػ طوؿ الفئة 

، فأف طوؿ الفئة 20 ،17 ،14 ،11، 8 :كانت مراكز الفئات لمجموعة مف السيارات ىي إذاػػػػ  8
  :يساوي

 4د ػػػػػػ               3ج ػػػػػػ          2ب ػػػػػػػ     1أ ػػػػػػ 

 :القيـ مقسوما عمى عددىا ػػػػػػػػػ ىو عبارة عف مجموع9

 د ػػػػػػػ المدى         ػػػػػػػػ الوسيطج      المتوسط ب ػػػػػػػ     أ ػػػػػػػ المنواؿ
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 :ىو Me عدد زوجي فإف قانوف إيجاد nػػػػػػػ أذا عممت إف 10

 n  2 /1 د ػػػػ       n/ 1+2ج ػػػػػػػ      n/2+1 ب ػػػػ      n/2أ ػػػػػ 

فأف معامؿ  ،(100وتباينيا ) (200ػػػػػػ أذا كاف الوسط الحسابي لدرجات عدد مف الطلاب ىو )11
 :الاقتلاؼ لمدرجات يكوف

 400 ػػػػػػػ د       300ج ػػػػػ      200ب ػػػػػ      100أ ػػػػػ 

( فالتكرار المئوي ليا 125)ومجموع التكرارات  (15يساوي ) (21ػػػػػػػػػػػ30ػػػ اذا كاف تكرار الفئة )ػػ12
  :يساوي

 12 ػػػػػػػ د         13ج ػػػػػ     14 ب ػػػػػػ    15أ ػػػػػػ 

 الوسيطية: مف الجدوؿ التالي حدد الفئة ػػػػػ13

  71ػػػػػػػػػ69ػ ػػػػػد ػػػ    68ػػػػػػػػػػ66ج ػػػػ     65ػػػػػػػػػػ63ػ ػػػػب ػػ    62ػػػػػػػ60 أ ػػػػػ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التكرار الفئة

 5 62ػػػػػػػػػ 60

 18 65ػػػػػػػػػ  63

 42 68ػػػػػػػػػ  66

 27 71ػػػػػػػػػ 69

 8 74ػػػػػػػ  72

 ∑      
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 مف الجدوؿ السابؽ حدد الفئة المنوالية:  ػػػػػ14

 68 ػػػػػػػػ66 ػػد ػػػػ    71ػػػػػػػػ69ػ ػػػػػج ػ    63ػػػػػػػ65ب ػػػػػػ     62ػػػػػػػػ60ػ ػػػأ ػػ

 :9، 2، 5،1 ،3 ،4 ،10 :تيةالوسيط لمبيانات الأ ػػػػػ15

 41ػػػػػػػد            5ج ػػػػػ         6 ب ػػػػ     10أ ػػػػػػػ 

( فأف التكرار النسبي ليذه 40) ( وكاف المجموع الكمي لمتكرارات18ػػػػػػ اذا كاف تكرار فئة ما ىو )16
 الفئة ىو: 

 0.125 ػػػػػ د         0.75 ػػج ػػػػ      0.43ب ػػػػ      0.35 ػػػػأ ػ

دينار مف ثلاث شركات كاف سعر الطف في الشركة الاولى  (100)ػػػػػػػ أشترى مزارع بذور حنطة ب 17
( دينار، فأف متوسط الطف مف بذور 50( دينار وفي الثالثة )25) ( دينار وفي الشركة الثانية20)

 :الحنطة ىو
 27.27د ػػػػ     25.27ج ػػػػػ      24.27ب ػػػػػػ      23.24أ ػػػػ 

 :في جدوؿ التوزي  التكراري الاتي القيـ الاتية ػػػ احكـ عمى صحة قيمة الوسط الحسابي مف18

 6.6د ػػػػػػ      7.6ج ػػػػ     8.6ب ػػػػػ     9.6أ ػػػػػ 

 التكرار الفئات 

 4 5ػػػػػػػػػػػػػػ  7

 6 8ػػػػػػػػػػػ  10

 2 11ػػػػػػػػػػػ  13

 1 14ػػػػػػػػػػػ 16

 2 17ػػػػػػػػػػ  19
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 ∑     

 :قيـ مجموعة ما الى درجات قياسية فأف الوسط الحسابي ليا ىو ػػػػػػ عند تحويؿ جمي 19

 3د ػػػػػ            2ػػػػػػ ج        1ب ػػػػػػ    0أ ػػػػ 

 :ػػػػػػ القيمة التي ليا أكبر تكراراً وشيوعاً ىي 20

 ػػػ المدى ػػد ػ     ج ػػػػػ المنواؿ   ب ػػػػػ الوسيط     أ ػػػػػ المتوسط

   :مقاييس أحدػػػػ الانحراؼ المعياري لمجموعة مف القيـ ىو  21

 د ػػػػ التبايف    التمركز ػػػج ػػ  ب ػػػ التشتت    أ ػػػ النزعة المركزية

 مرب  الانحراؼ المعياري ىو: ػػػػػ22

 د ػػػػ الانحراؼ المتوسط    ج ػػػػ التبايف    ب ػػػػ الارتباط   أ ػػػػػ الدرجة المعيارية

 :يساوي اف حاصؿ جم  انحرافات القيـ عف متوسطيا ػػػػ23

 صفراً  ػػػػد ػػ          1+ ػػج ػػػػ      1-ػ ػػب ػػ    100 ػػػأ ػػػ

 الذي لا يتأثر بالقيـ المتطرفة ىو: أحد مقاييس النزعة المركزية ػػػػػػ24

 د ػػػػ الوسيط     ج ػػػػػ الوسط الحسابي     ب ػػػػػ المنواؿ   أ ػػػػػ المدى

 :( ىو10،4، 4،2،1،2 ،8 ،5 ،9،6، 4ػػػ المنواؿ لمدرجات التالية ) 25

 6 د ػػػػػ       5 ج ػػػػ            4ب ػػػػ     2أ ػػػػ 

ازواج مف قيـ ظاىرتيف  (10)الفرؽ في الرتب بيف  Dحيث تمثؿ              ∑اذا كاف  ػػػػػ 26
X، y، فأف معامؿ ارتباط ىاتيف الظاىرتيف يساوي: 

 0.91د ػػػػػ       0.09 ػػػػػج ػ     0.99 ب ػػػػػػ    0.9أ ػػػػػ 

 :فأف الانحراؼ المتوسط يساوي (yi=  9، 8 ،6، 5، 7ػػػػ أذا كاف )27
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 0.5د ػػػػػ        1.2ػػػ ج ػػ          2ب ػػػػػ     1أ ػػػػ 

أعمى  ( دينار وقيمة64( عاملًا في أحد المصان  مقداره )45)ػػػػػػػػػ اذا كاف مدى الرواتب الشيرية ل 28
 :يمكف أف يتقاضاىا العامؿ قيمة ( فأف أقؿ99راتب لأحد العماؿ تساوي )

 35د ػػػػػ       45ج ػػػػػػ           54ػػػػ ب ػػ       33ػػػػػػ  أ

( والانحراؼ 78الحسابي لنتائج الامتحانات النيائية لمادة الاحصاء كانت )ػػػػػ إذا كاف الوسط 29
 :( فأف معامؿ الاقتلاؼ ليا يساوي7القياسي ليا )

 10.25د ػػػػػ      14.25 ج ػػػػ     12.25ب ػػػػػ       16.25أ ػػػػػ 

 :أقؿ قيمة ىو قانوف–ػػػػ أعمى قيمة 30

 د ػػػػػػ التبايف     ج ػػػػػػػ المدى      ب ػػػػػ طوؿ الفئة     مركز الفئة ػػأػػػ

 

 أمنياتي لكم بالنجاح والتوفيق
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 (10)رقم ممحق 

 اختبار المرونة الرياضياتية لمعينة الاستطلاعية درجات

 الدرجة الطالب الدرجة الطالب الدرجة الطالب الدرجة الطالب

1 47 26 34 51 28 76 20 

2 45 27 33 52 20 77 27 

3 33 28 40 53 27 78 19 

4 41 29 33 54 19 79 27 

5 40 30 33 55 27 80 19 

6 45 31 32 56 26 81 19 

7 40 32 32 57 18 82 26 

8 39 33 32 58 26 83 18 

9 38 34 31 59 26 84 17 

10 31 35 38 60 25 85 16 

11 37 36 31 61 25 86 15 

12 37 37 31 62 25 87 13 

13 36 38 30 63 13 88 25 

14 30 39 36 64 25 89 13 
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15 36 40 30 65 24 90 12 

16 35 41 30 66 24 91 12 

17 35 42 29 67 24 92 11 

18 29 43 35 68 11 93 23 

19 35 44 29 69 23 94 10 

20 29 45 35 70 10 95 22 

21 35 46 29 71 21 96 9 

22 34 47 28 72 9 97 21 

23 34 48 28 73 21 98 8 

24 28 49 34 74 20 99 7 

25 34 50 28 75 20 100 5 
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 ( 11) رقم ممحق

 درجات الاختبار التحصيمي لمعينة الاستطلاعية

 الدرجة الطالب الدرجة الطالب الدرجة الطالب الدرجة الطالب

1 29 26 23 51 17 76 13 

2 23 27 29 52 13 77 17 

3 29 28 22 53 17 78 13 

4 22 29 29 54 13 79 17 

5 28 30 22 55 16 80 13 

6 16 31 22 56 28 81 12 

7 28 32 21 57 12 82 27 

8 16 33 21 58 16 83 12 

9 27 34 19 59 11 84 16 

10 11 35 21 60 15 85 27 

11 27 36 21 61 11 86 15 

12 26 37 20 62 15 87 11 

13 26 38 20 63 15 88 10 
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14 10 39 20 64 18 89 26 

15 25 40 19 65 15 90 10 

16 15 41 21 66 10 91 25 

17 25 42 19 67 15 92 10 

18 25 43 19 68 15 93 10 

19 24 44 15 69 18 94 9 

20 9 45 18 70 15 95 24 

21 24 46 18 71 14 96 8 

22 7 47 15 72 14 97 24 

23 23 48 18 73 14 98 6 

24 5 49 18 74 14 99 23 

25 23 50 17 75 13 100 5 
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 (12) رقم ممحق
 لفقرات الاختبار التحصيمي التمييزالصعوبة والسيولة و  معاملات

معامل  عدد الإجابات الصحيحة رقم
 صعوبة

 معامل التميز معامل سيولة
 % الدنيا27 % العميا27 سؤال
1 25 7 0.41 0.59 0.66 
2 24 10 0.38 0 .62 0.51 
3 21 8 0.47 0.53 0.48 
4 22 9 0.47 0.57 0.48 
5 22 6 0.49 0.51 0.59 
6 23 8 0.43 0.57 0.55 
7 20 7 0.5 0.5 0.48 
8 23 8 0.43 0.57 0.55 
9 20 9 0.47 0.53 0.4 

11 23 8 0.43 0.57 0.55 
11 20 6 0.52 0.48 0.51 
12 24 9 0.39 0.61 0.55 
13 23 10 0.39 0.61 0.48 
14 22 7 0.47 0.53 0.55 
15 20 5 0.54 0.46 0.62 
16 19 6 0.54 0.46 0.48 
17 20 6 0.52 0.48 0.51 
18 22 8 0.45 0.55 0.51 
19 23 7 0.45 0.55 0.59 
21 21 8 0.47 0.53 0.48 
21 22 8 0.45 0.55 0.51 
22 20 6 0.52 0.48 0.44 
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23 19 5 0.56 0.44 0.51 
24 22 4 0.52 0.48 0.66 
25 21 8 0.47 0.53 0.48 
26 22 9 0.43 0.57 0.62 
27 24 7 0.43 0.57 0.59 
28 26 8 0.38 0.62 0.66 
29 32 6 0.45 0.55 0.66 
31 23 5 0.49 0.51 0.66 
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  (13) رقم ممحق
 لفقرات الإختبار التحصيميفعالية البدائل الخاطئة 

 المجموعة الفقرة
 فعالية البدائل البدائل

 د ج ب أ د ج ب أ

1 
 2 1 25 2 عميا

 - 0.14 - 0.11 ص - 0.18
 6 4 7 7 دنيا

2 
 1 24 2 3 عميا

 - 0.07 ص - 0.14 - 0.07
 3 10 6 5 دنيا

3 
 3 21 4 2 عميا

 - 0.11 ص -0.07 -0.07
 6 8 6 4 دنيا

4 
 22 2 3 3 عميا

 ص - 0.14 - 0.03 - 0.07
 9 6 4 5 دنيا

5 
 2 2 4 22 عميا

 - 0.11 - 0.11 - 0.14 ص
 5 5 8 6 دنيا

6 
 5 23 1 1 عميا

 - 0.03 ص - 0.07 - 0.22
 6 8 3 7 دنيا

7 
 3 4 3 20 عميا

 -0.11 -0.07 -0.07 ص
 6 6 5 7 دنيا

8 
 1 23 3 3 عميا

 - 0.14 ص - 0.11 - 0.07
 5 8 6 5 دنيا

9 
 2 4 20 3 عميا

 -0.11 - 0.07 ص - 0.07
 5 6 9 5 دنيا

 -0.03 -0.11 ص - 0.18 3 2 23 2 عميا 10
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 4 5 8 7 دنيا

11 
 3 4 3 20 عميا

 -0.11 -0.03 -0.14 ص
 6 5 7 6 دنيا

12 
 2 1 24 3 عميا

 - 0.14 - 0.07 ص -0.11
 6 3 9 6 دنيا

13 
 3 3 1 23 عميا

 -0.03 -0.11 -0.11 ص
 4 6 4 10 دنيا

14 
 22 2 3 3 عميا

 ص - 0.07 -0.11 - 0.14
 7 4 6 7 دنيا

15 
 20 5 3 2 عميا

 ص -0.03 - 0.07 - 0.22
 5 6 5 8 دنيا

16 
 2 3 3 19 عميا

 - 0.22 - 0.14 -0.11 ص
 8 7 6 6 دنيا

17 
 20 2 2 3 عميا

 ص - 0.14 - 0.22 0.14
 6 6 8 7 دنيا

18 
 3 2 2 22 عميا

 -0.11 -0.22 -0.03 ص
 6 8 3 8 دنيا

19 
 1 3 3 23 عميا

 -0.11 - 0.18 - 0.07 ص
 4 8 5 7 دنيا

20 
 4 21 3 2 عميا

 - 0.07 ص - 0.14 -0.03
 6 8 7 3 دنيا

21 
 2 3 22 3 عميا

 - 0.14 - 0.07 ص - 0.07
 6 5 8 5 دنيا

22 
 4 20 3 3 عميا

 -0.11 ص - 0.14 -0.03
 7 6 7 4 دنيا
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23 
 19 3 2 4 عميا

 ص - 0.14 -0.14 -0.14
 5 7 6 8 دنيا

24 
 22 2 2 3 عميا

 ص -0.11 -0.14 -0.25
 4 5 6 10 دنيا

25 
 4 3 21 2 عميا

 -0.03 - 0.07 ص - 0.14
 5 5 8 6 دنيا

26 
 3 3 2 22 عميا

 - 0.14 - 0.07 -0.03 ص
 7 5 3 9 دنيا

27 
 24 2 2 2 عميا

 ص -0.03 - 0.22 - 0.14
 7 3 8 6 دنيا

28 
 1 26 1 2 عميا

 -0.11 ص - 0.18 - 0.14
 4 8 6 6 دنيا

29 
 2 2 23 2 عميا

 - 0.22 -0.11 ص - 0.14
 8 5 6 6 دنيا

30 
 3 23 3 1 عميا

 -0.11 ص -0.11 - 0.22
 6 5 6 7 دنيا
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   (14) رقم ممحق

 اضياتية لمعينة الاساسيةيدرجات اختبار المرونة الر 

 الدرجة  الطالب  الدرجة الطالب الدرجة الطالب الدرجة  الطالب الدرجة الطالب الدرجة الطالب

1 47 26 34 51 20 76 11 101 34 126 20 

2 47 27 33 52 19 77 10 102 34 127 20 

3 45 28 32 53 19  78 10 103 33 128 19 

4 45 29 32 54  19 79 9 104 33 129 19 

5 44 30 31 55 18 80 7 105 32 130 18 

6 44 31 29 56 18 81 46 106 32 131 18 

7 43 32 29 57 18 82 46 107 31 132 18 

8 42 33 28 58 18 83 45 108 31 133 17 

9 41 34 28 59 17 84 45 109 29 134 17 

10 41 35 27 60 17 85 44 110 28 135 17 

11 40 36 27 61 16 86 43 111 27 136 16 

12 40 37 26 62 16 87 43 112 26 137 16 

13 39 38 26 63 16 88 42 113 26 138 16 

14 39 39 25 64 15 89 42 114 25 139 15 
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15 39 40 25 65 15 90 41 115 25 140 15 

16 38 41 25 66 15 91 40 116 25 141 15 

17 38 42 25 67 14 92 39 117 25 142 14 

18 37 43 24 68 14 93 39 118 24 143 14 

19 37 44 24 69 14 94 28 119 23 144 13 

20 36 45 23 70 13 95 37 120 23 145 13 

21 36 46 23 71 13 96 36 121 22 146 12 

22 35 47 22 72 12 97 36 122 22 147 12 

23 35 48 22 73 12 98 36 123 21 148 11 

24 35 49 21 74 12 99 35 124 21 149 10 

25 34 50 20 75 11 100 35 125 20 150 9 
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 ( 15ممحق )

 درجات الاختبار التحصيمي لعينة البحث الاساسية

 الدرجة  الطالب  الدرجة الطالب الدرجة الطالب الدرجة  الطالب الدرجة الطالب الدرجة الطالب

1 27 26 29 51 23 76 18 101 29 126 32 

2 27 27 29 52 23 77 14 102 28 127 21 

3 29 28 28 53 23 78 5 103 28 128 13 

4 20 29 28 54 23 79 5 104 25 129 13 

5 30 30 25 55 21 80 5 105 25 130 13 

6 30 31 25 56 21 81 29 106 24 131 12 

7 29 32 24 57 13 82 28 107 24 132 19 

8 30 33 22 58 13 83 23 108 22 133 19 

9 25 34 18 59 12 84 29 109 22 134 17 

10 24 35 21 60 12 85 21 110 21 135 15 

11 25 36 21 61 12 86 23 111 20 136 15 

12 20 37 20 62 25 87 30 112 20 137 15 

13 28 38 20 63 17 88 28 113 19 138 10 

14 28 39 19 64 17 89 28 114 19 139 20 

15 25 40 19 65 15 90 26 115 18 140 20 
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16 30 41 18 66 10 91 20 116 18 141 13 

17 24 42 17 67 10 92 28 117 17 142 25 

18 24 43 17 68 25 93 25 118 17 143 12 

19 23 44 16 69 13 94 25 119 16 144 14 

20 23 45 16 70 28 95 24 120 30 145 18 

21 23 46 16 71 20 96 24 121 16 146 18 

22 23 47 16 72 12 97 30 122 14 147 5 

23 27 48 16 73 12 98 23 123 14 148 5 

24 27 49 14 74 14 99 27 124 32 149 5 

25 27 50 14 75 14 100 27 125 32 150 5 
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  Abstract 

The current study aims to:  

1. To measurement recognize to what an extent the student of the college 

of Basic Education/ department of Mathematics in the University of 

Misan (2
nd

 year students) have the mathematical inflexibility based on 

the variable of gender (males and females). To achieve this aim, the 

researcher had hypothesized that there are no differentiations with the 

statistical indication within the level of (0.05) between the hypothetical 

and arithmetic medians of the students’ scores of the mathematical 

inflexibility test.  

2. To know the level of the second-year students in the college of Basic 

Education in Statistics. To achieve this aim, she had hypothesized that 

there are no differentiations with the statistical indication within the 

level of (0.05) between the hypothetical and arithmetic medians of the 

students’ scores.  

3. To know the correlation between the mathematical inflexibility test 

and assessment test in Statistics among the second-year students. To 

achieve this aim, the researcher hypothesized that there is no 

correlation between with a statistical indication within the level of 

(0.05) among the scores of the mathematical inflexibility test and 

achievement test of the statistics subject. She used the descriptive 

correlational curriculum. The research community includes 1387 

students of the college of Basic Education. The research sample 

included 150 male and female students from the second-year; 80 males 

and 70 females in the academic year 2021-2022. 

To achieve the aims of the research, the researcher prepared two tests. 

The first test: it is the mathematical inflexibility test. It included 20 

items. The researcher checked its validity with its two types (outward and 

inward consistency of its items). Also, she checked its reliability by using 

Alpha Cronbach equation where its value is (0.91). 

The second test: it is the assessment test of the education Statistics. It 

included 30 items. The psychometric properties, which were represented by 

its two types of validity (outward and content), were checked. Also, its 

reliability was checked by using the Richardson’s equation (20) and its 

value was (0.89). This was implemented after applying the two tests on the 



 

C 
 

expletory sample in the college of Basic Education/ Almustansria 

University to make the research instruments prepared for application.  

After applying the two research instruments, two statistical tools were used: 

1. T-Test to two independent samples to know the differentiations between the 

mathematical medians of the tests’ scores based on the variable of gender.  

2. Pearson correlation factor to know the type of correlation and its 

strength between the two tests (the mathematical inflexibility test and 

assessment test of Statistics) by using MS Excel and SPSS.  

The researcher reached the following results: 

1. There is an acceptable level of mathematical flexibility among the 

students of the College of Basic Education/ Department of 

Mathematics/ second stage 

2. There is a high correlation between the two tests in statistics among the 

2
nd

 year students in the department of Mathematics. 

In light of the findings of the research, the researcher reached a 

number of conclusions, the most important of which are: 

1.Mathematical flexibility greatly affects student achievement in 

educational   statistics. 

2. Measuring the level of mathematical flexibility is not significantly 

affected by the gender variable (male and female).                      ‌ 

Based on the above results, the researcher recommends the 

following: 

1. It is necessary to educate the students the importance of mathematical 

inflexibility and how to use it in solving the different mathematical 

problems. 

2. Intensifying on developing the various thinking skills, especially the 

mathematical inflexibility by the teaching staff and encouraging 

students to use them in education and learning.  

For Future research, the researcher suggests the following: 

1. Preparing a survey to know how much mathematical inflexibility the 

teachers and instructors of mathematics have.  

2. Preparing a study to reveal the nature of the relationship between the 

mathematical inflexibility and other variables as a direction on 

mathematics.



 

 

        
Ministry of Higher Education and Scientific Research  
University of Misan College of Basic Education 
Department of First Primary Teachers/ The Graduate Studies 
Curricula and General Methods of Teaching 

 
 

The Mathematical Inflexibility Among the Students of 

the College of Basic Education and Its Relationship with 

Their Assessment in Educational Statistics 

  
A Thesis submitted to  

The council of the college of Basic Education – University of 
Misan as a requirement to achieve a Master’s Degree in 

Education (Curricula and General Methods of Teaching) 
 

By  

Rana Abdulyama Jabber 

 
Supervised by 

Prof. Rana Sabeeh Abood (Ph.D.)   Assist. Prof. Anwar Sabah Abdulmajeed     
 

 

  

   1444 B.C                                          2023 A.C                           
       


