

_  الفصل الأول / التّعريف بالبحث.......................................	


أولاً- مشكلة البحث:
        بدأت الجغرافية مع تواجد إلانسان على كوكب الأرض، في شكل علم وصفي،وتطورت مع تطوره الفكري والفلسفي، فكان الإنسان القديم ينظر، ويتطلع الى المناظر والمعالم من سطح تل، أو من فوق ربوة أو على امتداد بصره إلى الأفق ليرى أين يعيش؟ وأخذ الإنسان منذ تواجده على الأرض يعطى للظواهر الأسماء والصّفات باللغة التي ينطق بها . (عبد السلام,2017,ص 18)                                                      
ويشير بانكس banks  بأن الجغرافية مفتاح العلوم، لأهميتها في بناء الأبعاد العقلية والاجتماعية والشّخصية والوجدانية للمتعلم،كالتفاهم والتّعاون بين مختلف الشّعوب من خلال أبراز مفاهيمها ودراستها التي تتناول أهم المشكلات العالمية وإيجاد الحلول المناسبة.  
                                                        (محمود واخرون ,2002, ص 10) 
 فالجغرافية هي إحدى العلوم التي تجمع بين المجالين الطّبيعي والبشري ، أي يمكن أن يعُد علماً طبيعياً قائماً بنفسهِ أو علماً انسانياً ، وهو لذلك ينقسم على قسمين رئيسيين، هما الجغرافية الطّبيعية والجغرافية البشرية ، لذا تدرس الجغرافية الطبيعية المظاهر البيئية التي تحيط بالإنسان والتوزيع المكاني للظواهر الطبيعية وتدرس الجغرافية البشرية مظاهر الحياة الإنسانية، ومدى تأثيرها في تلك الظّواهر الطّبيعية ، ومدى التّأثر البشري بتلك الظّواهر ، ويتفرع من هذين القسمين ، الجغرافية النّباتية والمناخية والسّياسية والاقتصادية والتّاريخية والمدن . وعلى ذلك فإن الجغرافية هي علم دراسة سطح الأرض بوصفها مسكناً للأنسان، أي دراسة الارض وما عليها من ظواهر طبيعية ،وعلاقات ناشئة بينها وبين الإنسان.(سعد,1990,ص52)                                                      
      ومن بين المواد الدراسية جميعاً تنفرد الجغرافية بأنها المادة الوحيدة التي تستطيع أن تعطي الصورة الواضحة لمعالم الكرة الأرضية براً وبحراً وجواً, كما أنها تفسر الظّواهر الطّبيعية المختلفة ،وتعلل أسباب حدوثها ونتائجها , وتوضّح كيف أن الإنسان يتأثر بالبيئة التي ينشأ فيها وكيف يؤثر فيها , فضلاً عن الاستفادة من الموارد الطّبيعية، والوقوف على ما في البيئات الإخرى من المعلومات التي تصور له العالم الخارجي والعوامل التي تحيط به, وطرق الإتصال بها وتبادل المنافع معها. 
                                                            (المسعودي ,2013,ص25)
     أن تدريس مادة الجغرافية يرمي إلى دراسة الظّواهر الطّبيعية ، مثل الجبال ، والسهول ،والاودية، والمدن، وأحواض الأنهار ،والصّحاري ، والأقاليم المدارية وشبه المدارية ،ودراسة المناخ والطّقس ،وحركة السّكان وتوزيعهم ،وتطوير المدن وتخطيطها ،وطرق النّقل والمواصلات ،البرية والبحرية والجوية، كون الجغرافية علماً ، يسعى إلى وصف علاقة الإنسان بالبيئة التي يعيش فيها ، وتطويرها وتفسيرها . (الجبوري,2011,ص25)                                                     

     وأن استقراءً سريعا لما اظهرته بعض البحوث والدّراسات في مجال طرائق وأساليب تدريس المواد الإجتماعية ولا سيما الجغرافية ، تشير إلى أن طرائق التّدريس ما زالت أسيرة المفهوم التّقليدي الضيق الذي يعتمد على الحفظ والتّلقين ، وقلة أستعمال استراتيجيات وطرائق تعلمية حديثة، بوصفها تطبيقات تربوية لنظريات التّعلم التي أخذتها طريقها في التّجريب والتّطبيق في مختلف البلدان ،وهذا يعود إلى قلة إطلاع مدرسي  ومدرسات الجغرافية، وضعف اهتمامهم بالطّرائق والأساليب التعلمية الحديثة، وهذا ما اكدته دراسات كل من ، (الحســـــــن،1987) ،و(الشمــــــــــــري,2002) ،و(الكــــــــــعــــــــــــبي,2002) ،و(سلمان,2007) ، و(المـــــــــــرزوك , 2007) ، و(الحـــــــــــسو,2010) ،و(الكبيســـــــي, 2011) 
      فالجغرافية إحدى المواد الدّراسية التي تعاني من هذهِ المشكلة , وهي الاعتماد في  تدريسها على الأساليب التّقليدية التي تّركز على الجانب النّظري، وحشو أذهان الطّلبة بالمعلومات دون التّسلسل في عرض الأفكار، أو إدراك العلاقات بين الظّواهر الجغرافية ،أدى الى ضعف مستوى تحصيل الطّلبة ،وعدم قدرتهم على تكوين المفاهيم الجغرافية وتطبيقها. (الشبلي,1997,ص 210)
   كذلك ما تلمسته الباحثة من خلال زيارتها للعديد من المدارس في ميسان، والتقائها بعدد من المشرفين الاختصاص والمدرسين في آنٍ، هناك مشكلة متمثلة في كيفية توضيح المادة وإيصالها الى الطّلبة بصورةٍ سهلة وواضحة ،إذ يشعر الطّلاب نحوها بالنفور والملل ، وأن الطّلبة ينظرون إلى مادة الجغرافية على أنها مادة صعبة لكثرة معلوماتها وأرقامها ، ولا يمكن استذكارها بسهولةٍ فضلاً عن الكم الكبير للمقرر الدّراسي للجغرافية.
    وتأكدت الباحثة من مشكلة البحث، من خلال توزيع  إستبانة على  مدرسي ومدرسات مادة الجغرافية للصّف الرّابع الأدبي كان عددهم (25) مدرساً ومدرسةً في مركز محافظة ميسان قضاء العمارة ، كما في ملحق رقم (1) ، ووزعت الباحثة الإستبانة أثناء زيارتها إلى عدد من المدارس الإعدادية والثّانوية ، حيت كانت تحتوي الإستبانة على سؤاليــــــــــن ، وهما: ما الصّعوبات التي يعاني منها الطّلبة في الموضوعات الجغرافية ؟  وهل يمتلك الطّلبة التّفكير النّاقد؟ لبيان آرائهم فيها . 
   وبعد الإطلاع على الإجابات إذ أكّد أغلب المدرسين ان الصّعوبات التي يعاني منها الطّلبة في الموضوعات الجغرافية عديدة ،منها: صعوبة بعض موضوعات المنهج لمادةِ الجغرافية، وكذلك استعمال بعضِ المصّطلحات الصّعبة في المادة، والتي لا يستوعبها الطالب بسهولة ، وأيضا تغير 
المناهج بصورة مستمرة ونحو الأصعب، اضافة الى قلة الوسائل التّعلمية الحديثة، وعدم وجود الدّراسة الميدانية والتّي من خلالها يتم الإطلاع على الظّواهر الطّبيعية ودراستها عن قرب من خلال المشاهدة.


     ومن وجهة نظر بعض مدرسي ومدرسات المادة : فيما يخص السؤال الثاني :هل يمتلك الطّلبة التفكير الناقد, إذ أكّدوا  بأنه أغلب الطّلبة لم يمتلكوا التّفكير النّاقد لعدة  أسباب منها: هو عدم حب الطّلبة للموضوعات الجغرافية بسبب شعورهم بصّعوبة المادة , وضعف مستواهم العلمي، وقلة المتابعة والتّحضير اليومي، وانشغال فكر الطّالب في الدرسِ بأمور أخرى ,وكذلك أزدحام  الصّف بالطّلبة, والمهم عند الطّلبة هو النّجاح فقط , لذلك يعتمدون على الحفظ الاصم  وليس على الفهم والتّعلم ,وهذا بطبيعته يؤدي الى تدني مستوى الطّلبة في التّفكير النّاقد والتّحصيل الدّراسي .
    لاحظت الباحثة  أنه ليس لبعض مدرسي ومدرسات المادة إطلاع مسبق على مفهوم التّفكير النّاقد ومهاراته .فبالتأكيد عند التّدريس لا يؤكدون على التّفكير النّاقد ومهاراته مما يدل على أن بعضهم يتبعون التّدريس التقليدي، الذّي يعرضون فيه الموضوعات الجغرافية، كما موجودة في الكتاب، من دون أعتماد أي طريقة أو أسلوب يبعث فيهم روح الحيوية والنّشاط والتشويق، لهذهِ الموضوعات، مما يجعل هذه الموضوعات معقدة وجافة، وبالتالي بينوا على ان الطّلبة لا يمتلكون التّفكير النّاقد .
    مما يؤكد الحاجة إلى العمل الجاد والدءوب، لتحويل مسار العملية التدريسية في مجال الجغرافية ، من التركيز على حشو ذاكرة المتعلم بالمعارف المعلومات الجغرافية ،والتي بطبيعتها تتغير وتتقدم بإستمرار، إلى تنمية قدراته المعرفية ومهاراته واتجاهاته وبما يمكنه من التفكير السليم ،من خلال استعمال الطرائق والأساليب والاستراتيجيات التدريسية، التي تعتمد على نشاط وفعالية المتّعلم في عمليتي التّعليم والتّعلم ، وتتيح له فرصة المشاركة الفعالة .(سليمان، 2015، ص65)  
   ومن خلال تتبع الباحثة للدّراسات المتعددة التي استعملت طرائق تدريسية مختلفة لمعرفة آثرها في تنمية التّفكير النّاقد والتّحصيل لدى الطّلبة ، وجدت الباحثة عدم تناول تلك الدراسات لاستراتيجية التّساؤل الذّاتي،  ودراسة أثرها في تحصيل الطّالبات وتنمية التّفكير النّاقد لديهن في مادةِ الجغرافية للصّف الرّابع الأدبي، لذلك أرتْأَت الباحثة دراسة هذهِ المشكلة دراسة علمية تجريبية. وبناءً على مما سبق، فقد تبلورت مشكلة البحث لدى الباحثة ، إذ يمكن صياغتها بالسؤال الآتــــــــــــــــــــــــــــــــــي:
هل لاستراتيجية التّساؤل الذّاتي أثر في تحصيل طالبات الصّف الرّابع الأدبي في مادةِ الجغرافية مقارنة بالطّرائق التّقليدية المتبعة في تدريسها وتنمية التّفكير النّاقد لديهن ؟   






ثانياً- أهمية البحث:
      وصف الإنسان بأنه مخلوق لائق للوصول إلى مراتب الكمال,وأن التربية هي وسيلة  للوصول إلى هذا الهدف, فالتّربية هي عامل لبناء الإنسان وأداة لتوجيهه ونضجه إذ يمكن عن طريق التربية البلوغ بالإنسان الى قمة الجمال والكمال ,وبناء اناس مفكرين ومدبرين ومبتكرين ومنتجين على الصّعيد الوطني والدّولي.  (القائمي,1995,ص9)                                              
   ويوضح عطية(2009) أن مفهوم التّربية  يشتمل على كل نشاط يهدف إلى تنمية قدرات الفرد وقيمه واتجاهاته, وتوجيه سلوكه بالشكل الذي يقبله المجتمع ,الذي يعيش فيه ,ليتمكن من أن يحيا حياة سوية يرضاها المجتمع وتسعد الفرد في الحياة, وهي على وفقِ هذا المفــــهوم تعني التّنمية التي تحدث, بالتّعليم, والتّدريس والتّدريب لأننا عندما نربي ندرس, وعندما ندرس نربي, وفي هذهِ العمليات والأنشطة جميعها, نرمي إلى أحداث نمو معرفي وانفعالي أو مهاري أو الجميع معاً.
                                                                    (عطية,2009, ص 40)  
   يقول علماء الاجتماع بشأن التربية إنها تعني العمل الذي يقوم به جيل بالغ تجاه الذين لم يبلغوا رشداً كافيا, والغرض من ذلك هو إعدادهم البدني والفكري والاخلاقي للدخول في المجتمع والحياة القادمة.  (القائمي,1995,ص27)                                                                                    
    والهدف من التّربية المعاصرة لم تعد مجرد تزويد الفرد بمقدار ثابت ومحـــــــدد مـــــــن المعلومات بل تمكين الفرد من تعليم نفسه بنفسه, وتنمية قدرته على كيفية اكتساب المعرفة بصورة مستمرة وتوظيفها في حياته، أي أنها عملية تغيير سلوك الفرد وتنمية شخصيته نحو خدمة مجتمعه, وتطوير البيئة التي يعيش فيه.  (القيسي ,2010,ص3)                                         
  إذ أن التّربية بوابة الطّريق ووسيلة الأمم لمواكبة حاضرها وبناء مستقبلها خاصة أن الأنظار بدأت تتجه نحو التعليم بوصفه يشكل بعداً أساسياً في سياسة الدول, ولهذا نجد جل اهتمام الأمم ينصرف نحو التّربية والتّعليم . ( الوالي ,2005, ص 2)                                                 
    والتّعليم وسيلة التّربية في تحقيق أهدافها, وهو نشاط فعال يستهدف تربية الفرد وتنميته ,ليكون قادراً على أن يتكيف ويتفاعل بإيجابية مع مؤثرات بيئته الطّبيعية والاجتماعية, ويشعر بقدرته ومسؤوليته في التّأثير فيها وتطويرها, وهذا التكيف يتطلب وعياً يتمثل في الإحاطة بجانب من العلوم والمعارف وأدراك العلاقات واستيعاب مفردات البيئة, ولعل ثلاثي العملية التّعليمية المنهج والمدرس والطالب بحاجة إلى وسيلة أخرى ينساب عبرها المنهج بخبراته المتنوعة تسمى طريقة التّدريس, التي تعد العوامل المهمة التي تساعد المدرس على النجاح في أداء عمله, إذ يستعمل المدرس طريقة التّدريس لنقل المعارف والمهارات والمعلومات إلى المتعلم . ( الزغلول, 2004,ص 36)                                              

       لقد ادخل التّربويون تعديلاً جوهرياً على الهدف الأساسي من التّعليم، فبدلاً من أن يكون الهدف إعداد الفرد للحياة في المجتمع، أصبح يتمثل في أن يتملك الفرد عناصر الحياة والثّقافة التي تجعله يتكيف بنجاح مع المتغيرات التي يشهدها مجتمعه في المستقبل، بل إن يصبح عاملاً إيجابياً من عوامل هذا التّغير وتوجيهه في الإتجاه السليم. (خضر, 2006,ص 27)         
     والتّربية تحقق أهدافها عن طريق المدرسة, التي تُعد مؤسسة مجتمعية تسعى إلى تطوير العملية التّربوية, وجعلها مواكبة لمتطلبات العصر الذي يتسم بإتساع المعرفة والتطور .
                                                            (سرحان,1978, ص437)
     ولما كانت المدرسة مؤسسة تعليمية وجدت لخدمة المجتمع الذي توجد فيه ، فإنها تستمد فلسفتها من فلسفة المجتمع الذي تنتمي اليه ،ومن ثم فإنها تبني مناهجها وتصوغ طرائقها التّربوية بحيث تنجح رسالتها إزاء المجتمع , وتعد المدرسة هي الأداة التي تعمل مع الأسرة على تربية الطفل فمن المقرر أن الأسرة لا تستطيع القيام وحدها بعملية التّربية جميعها, لأن وقت الأسرة لا يسمح بالإشراف المستمر طوال مرحلة الطّفولة والمراهقة والبلوغ  حتى يصل إلى مرحلة الرّجولة , ولما كان الفرد مخلوقاً اجتماعيا ليس عضواً في أسرته فحسب, ولكنه عضواً في مجتمع أكبر من الأسرة هو المجتمع الذي يعيش فيه,  كان من حق المجتمع أن يتأكد من صلاحية هذا العضو, لأن يعيش فيه ويكون مواطناً صالحاً يعيش مع غيره من المواطنين الآخرين  في سعادة كما يعيش معه غيره.                                                                     
                                                            ( عبد العزيز, 1993,ص79)
      وأن المنهج المدرسي يدرك أن المدرسة وثيقة الصّلة بالمجتمع ,الذي أنشأها لتربية أبنائه، وأن المجتمع حي دائم التّغير ،فالمنهج بمفهومهِ الحديث يُعد المدرسة بيئة خاصة, تمثل الحياة الحقيقية المتكاملة ،بصورةٍ مبسطة منقحة ،والتي تنمي لدى طلبتها مكونات السّلوك المختلفة التي تثري حياتهم وتمكنهم من المساهمة الفاعلة في تطوير مجتمعهم. (سعادة, 2004, ص113)     
     وبما أن العصر الحالي يزخر بالعديد من التّغيرات المعرفية والتّكنولوجية ذات ايقاع سريع الوتيرة ,والتي لها انعكاساتها على الحياة الشّخصية والمجتمعية والسّياسية وكل الجوانب التي تكون مظاهر الحياة البشرية ,فإن على المناهج التعليمية أن تتسم بسمات معينه تتفق ومتطلبات العيش في هذاِ العصر . (الحارثي, 2009,ص14)                                                        
     فالعلاقة بين الأهداف التّربية والمناهج الدّراسية علاقة ارتباطية قوية فتعد الأهداف التّربوية هي الموجه الأكبر للمناهج, وأبرز الأسس التي يستند عليها المنهج في مفهومهِ الحديث هو الطالب والمعلومات والخبرات والنّشاطات والمجتمع والبيئة. (شحاته ,ب ت,ص7)


     إذ إن المناهج الدّراسية للمواد الإجتماعية بعامةٍ ومناهج الجغرافية بخاصةٍ ، أهمية كبيرة في المنظومة التّربوية ،لأن مستقبل الأجيال وسماتها ومصير الوطن ومستقبله ،وشكل المجتمع وتطوره يتوقف إلى حدٍ كبير على المناهج الدّراسية, التي تقدمها تلك المنظومة والنظام التّربوي لأبنائهِ ، بوصف أن المواد الإجتماعية تعني بشكل مباشر بتراث الوطن وإمكانات المجتمع وبفلسفته السياسية والاجتماعية وسلوك الطلبة ومناهجهم وأخلاقهم وعاداتهم وقيمهم ، وبذلك تكسب مادة الجغرافية من بين المواد الاجتماعية أهميتها الخاصة ضمن المناهج الدراسية الأخرى  .    
                                                             ( محمود,2005, ص 22)
      إن الجغرافية كعلم وكمادة دراسية تبحث في العلاقة الكائنة بين الإنسان وبين البيئة, التي يعيش فيها ويتعايش معها ومؤثر فيها ويتأثر بها, لعل المتتبع لهذهِ العلاقة على مر العصور يجد أنها تتعقد كلما أرتقى الإنسان حضارياً, ويمكن تخيل شكل هذه ِالعلاقة في مرحلة الجمع والالتقاط ومرحلة الصيد ثم الزراعة والصناعة, وهكذا يلاحظ تعقد وتشابك الانسان بالبيئة التي يعيش فيها, والغاية من علم الجغرافية وصف ما على سطح الارض, وهذا ما عنته كلمة جغرافيا فهي لفظة يونانية مركبة من كلمة (Geo) بمعنى الارض وكلمة (Graphe ) بمعنى الوصف , المعنى الحديث للجغرافيا, هو دراسة جميع ما يؤثر في مظاهر سطح الأرض وما يتأثر بها. (الطّيطي,2018, ص 28)   
     وتُعد الجغرافية علماً يتبوأ بين فروع المعرفة الإنسانية الصّدارة ، وينبغي أن يرّكز في تدريسها ،على تزويد الطلبة أساليب التّفكير السليمة ،وإكسابهم المهارات التي تساعدهم في حل ما يقابلهم من مشكلات ، وتوصل الطّلبة الى المعلومات من مصادرها المختلفة بأنفسهم, إذ لم تُعد مادةِ الجغرافية مادة دراسية تستهدف جمع المعلومات والحقائق الجغرافية ، وحشو أذهان الطّلبة بها دون معرفة السّبيل إلى كيفية الإفادة منها ،بل أصبحت تستهدف تنمية المهارات العقلية مما جعل مادة الجغرافية ذات قيمة تربوية بالنسبة إلى التّربية ،لأن التّركيز على القدرات العقلية التي تعتمد على التّذكر فقط 
جعلت مادة الجغرافية تفقد أهميتها من خلال تركيز الطّلبة على المعلومات والحقائق الجغرافية، بهدف أجتياز أمتحان آخر العام . (كاتوت,2009, ص35)                                                                
     وحتى تستطيع مادة الجغرافية أن تحقق الأهداف التي وضعت من أجلها ومنها ، تنمية روح البحث والاستقصاء وأتاحة الفرص أمام الطّلبة للتقصي عن الحقائق والمعلومات بأنفسهم، وتنمي قدراتهم في الإعتماد على أنفسهم ،فإن تلك الأهداف تتفق مع ما توصلت إليه بعض البحوث والدّراسات السّابقة التي استعملت بعض الإستراتيجيات وطرائق التّدريس الحديثة التي تعد المتعلم محور العملية التّعليمية ،ويكون موقف المتعلم فيها إيجابياً لا سلبياً ،نشطاً فاعلاً ،لا مستقبلاً لكل ما يلقى إليه من معلومات ومسلماً بصحتها، ويؤدي المدرس فيها دور الموجه والمرشد بدلاً من التلقين

      لقد اتجهت التّربية الحديثة إلى أتباع الاستراتيجيات التّدريسية والطّرائق والأساليب الحديثة , التي تحقق أفضل تعلم ممكن في حجرة الدّراسة ، وتأخذ على عاتقها مشاركة الطّالب بإيجابية ,وتجعله الركن الأساسي في العملية التّعلمية وتحفزه على التّساؤل الذّاتي، ومن بين هذهِ الاستراتيجيات الحديثة هي استراتيجيات ما وراء المعرفة، تعد استراتيجيات ما وراء المعرفة من استراتيجيات التّعلم ،التي تقوم على نمط من التّدريس، يسمح للمتعلم بأستعمال مهاراته الخاصة وتمكنه من تحمل المسؤولية الذّاتية للتعلم , هذهِ الاستراتيجيات عبارة عن إجراءات يقوم بها المتعلم للمعرفةِ بالأنشطة والعمليات الذّهنية وأساليب التّعلم والتّحكم الذّاتي، التي يستعملها قبل وبعد التّعلم للتذكر والفهم والتّخطيط والإدارة.                                   
                                                              ( أبو عجوة ,2009, ص29)
    ويشير( دعدور, 2008) إلى أن استراتيجيات ما وراء المعرفة، تعني قدرة الفرد على معرفة ما يعرفه , أي أنها الاختبارات الذّهنية أو الإجراءات التي يتبعها المتعلم لتنظيم عملية تعلمه .  
                                                                ( دعدور,2008,ص 88)
    ويعرفها (قشطة ,2008)  بأنها:  هي عمليات تفكير يقوم بها المتّعلم بمساعدة المعلم وتوجيهه, تجعله على وعي بسلوكه المعرفي خلال المهمة التّعليمية , وذلك من خلال وعيه بالهدف قبل وأثناء وبعد التعلم, لتذكر المعلومات وفهمها والتّخطيط لذلك ,وحل المشكلات وباقي العمليات للأخرى مستعملاً استراتيجيات ( التّساؤل الذّاتي – الخارطة المفاهيمية- التّلخيص).  (قشطة, 2008,ص8)
      يوضح (شهاب , 2002) ان استعمال الطّلبة لاستراتيجيات ما وراء المعرفة، يزيد من وعيهم بما يدرسونه في الموقف التعليمي ،وبكيفية تعلمهم على النحو الامثل والى أي مدى تم تعلمهم .
                                                                      (شهاب ,2002,ص 2)
    وتشير استراتيجيات  ما وراء المعرفة إلى وعي الطّالب بتفكيره وتعلمه ،والقدرة على التحكم وتقويم عملية التّعلم وتنظيمها، فالطلبة الذين لديهم تحكم في مهارات ما وراء المعرفة يزيد لديهم القدرة على التّعلم والتّحصيل الأكاديمي .  ( أبو جادو ونوفل,2007,ص 347)
      واجمع التربويون على أن استعمال الطلبة استراتيجيات ما وراء المعرفة في مواقف التّعلم المختلفة، يساعد على توفير بيئة تعليمية تبعث على التّفكير ويمكن ان تسهم في تحقيق ما يلي:
· تحسين قدرة المتعلم على الاستيعاب.
· زيادة قدرة المتعلم على التنبؤ بالمخرجات ،أو الاهداف المطلوب تحقيقها.
· مساعدة المتعلم على القيام بدور إيجابي في جمع المعلومات وتنظيمها ومتابعتها وتقييمها أثناء عملية الّتعلم.


· تجعل الطّلبة يعتقدون أنهم مسؤولون تجاه عملية تعليم أنفسهم ووعيهم بما يعرفونه وما لا يعرفونه .
· زيادة قدرة المتعلم على استعمال المعلومات وتوظيفها في مواقف التعلم المختلفة.
· تحقيق تعلم أفضل من خلال زيادة القدرة على التفّكير بطريقةٍ أفضل.
· تنمية الاتجاه نحو دراسة المادة المتعلمة ،وزيادة الدّافعية نحو التّعلم.
· تنمية أنماط التّفكير الأخرى ،كالتفكير النّاقد والتّفكير الإبداعي والتأملي.
· تقلل من الزّمن المستغرق في التّعلم ،واختزال وتنظيم الجهد المبذول ،لتحقيق أهداف التّعلم المختلفة. (بهلول , 2004, ص 175)                                                                                             
    ومن استراتيجيات ما وراء المعرفة هي استراتيجية التّساؤل الذّاتي إذ تعد من أفضل الاستراتيجيات التي تساعد الطّالب على طرح الأسئلة على ذاته ،ليقوم بحل الأسئلة التي تواجهه، مما يشعر الطّالب بالمسؤولية إتجاه حل السؤال، فيكون دوره أكثر إيجابيه فيعمل على جمع المعلومات ومعالجتها للإجابة على أسئلته التي طرحها على نفسه، فيتمكن من خلالها حل السّؤال ،ويتم من خــــــــــــــــــــلال 
ثلاث مراحل هي :مرحلة قبل التّعلم ,ومرحلة  أثناء التّعلم ,ومرحلة بعد التّعلم. ويكون دور المعلم أو المدرس الموجه والميسر، وأنها تساعد الطّالب بحيث يصبح أكثر ايجابية، وتنمي دوافعه كما تنمي الوعي بالعمليات المعرفية التي يقومون بها ،وتزيد تركيز الانتباه على العناصر المطلوب تعلمها وتنمي مرونة التّفكير، وذلك من خلال طرح الطّالب الأسئلة على ذاته. (الخزرجي,2014,ص4)                                                           
    تسعى استراتيجية التّساؤل الذّاتي إلى تنمية قدرة الطلبة على التّعلم الذّاتي عن طريق طرح الأسئلة والإجابة عليها، مما يزيد من تفكيرهم في التّفكير بصوتٍ مسموع ، ومن ثم تخلق بناءً معرفياً ودافعياً يسهم في جعلهم أكثر إيجابية للتعلم ،ومعالجة المعلومات قبل في وأثناء استعمالهم للأسئلة الذاتية 
وبعدها ، وهذا يولد لديهم  شعوراً بمسؤولية تعلمهم وطرائق تفكيرهم ، مما يساعد على إغناء بنيتهم المعرفية ،ومعرفة ما لديهم من معلومات سابقة وربطها بالمعلومات الجديدة ،وتحليلها بعمق وتنظيمها مما يؤدي إلى سهولة اكتساب المعرفة وتكاملها. (المصري, 2010, ص 42)                      
    وأن استراتيجية التّساؤل  الذّاتي تجعل من المتعلم أكثر اندماجاً مع المعلومات , التي يتعلمها ,وهذا يخلق لديه الوعي بعمليات التّفكير ، إذ تساعد المتعلمين  على الفهم الدّقيق والارتقاء بمستوى هذا الفهم لإدراك ما وراء المعرفة, وتساعد المتعلم على الرّبط بين المحتوى المرتبط بأسئلتهِ ومحتوى غيره ،ويؤثر في التّحكم في درجة استيعاب المتعلمين  ودرجة تفكيرهم, بشكل أفضل ويفجر من طاقاتهم ويرفع من فهمهم للموضوع . (شحاته ,2013, ص45)


وقد أشار( محمد , 2010 ) إلى أهمية استراتيجية التّساؤل الذّاتي في التدريس، بالآتي:     
1- تجنب المتعلم الاندفاعية والتّسرع في إعطاء الإجابة وتكسبه التّأني والتّأمل .
2- اعتماد المتعلمين على أنفسهم في تصحيح  استجاباتهم أو تطويرها .
3-  تنمية مهارات التّفكير لدى المتّعلم ،بحيث يصبح مفكراً وناقداً لإجابته وإجابات الآخرين ،ليحقق المعرفة الصّحيحة.
4- تكشف للمعلم عن الطّرق التي يفكر بها المتعلمين، من ثَمُّ يعرف اهتماماتهم  وحاجاتهم.
5- تزيد من فهم المتعلمين للمواضيع التي يدرسونها، من ثَمُّ تؤدي للتعلم ذي المعنى.
6- تحث الطّلبة على المشاركة البناءة في تعلمهم، وتجذب انتباههم، وتقلل من تكرار استجاباتهم الخاطئة.
7- تشجع المتعلمين على التّفكير بطرق متنوعة وبمستويات مختلفة، وقد تساعد هذه الاسئلة في تنمية التّفكير النّاقد. (محمد,2010, ص239)                                             
      وأن لكل طالب في هذهِ الاستراتيجية أسلوبه الخاص في التّعامل مع المعلومات العلمية ،ومن ثَمَّ يستوعبها ويمثلها بطرقٍ مختلفة لرفع مستوى تحصيلهم الدّراسي فالتّحصيل الدّراسي  من المحكمات الرّئيسة التي تكشف عن المتفوقين دراسياً،وذلك عن طريق السّجلات المدرسية -العلامات التحصيلية- ,لأن التّحصيل هو أحد المظاهر الأساسية للنشاط العقلي الوظيفي عند الفرد, يرى                                      (الحارثي ,1998) إن الاستراتيجيات الحديثة تساعد على رفع مستوى التّحصيل لدى الطّلبة وتنمي قدرات العمليات الفكرية المتصلة بتطبيق المعرفة، فهي تجمع بين أساليب التّدريس المتنوعة كما تتضمن العمليات العقلية العليا ومهاراتها المتنوعة، مثل الملاحظة، والتصنيف، والمقارنة، والتفسير والتّحليل، والاستنتاج، والتّوقع، والتّنبؤ، والتّعليل، وحب الإستطلاع، والتّقويم، وأن هذهِ الاستراتيجيات تشجع على التّفكير بكلِ أنواعه . (الحارثي,1998,ص23)                                                              
    أما التّحصيل الدّراسي بالإضافة إلى كونه مظهر من مظاهر نجاح العملية التّعليمية والتّربوية ،ونتيجة من نتائجها الايجابية المرغوبة المتوقعة منها، يعد في الوقت نفسه هدفا ًمن أهدافها المقصودة لكل فرد، ويشير التحصيل الدراسي إلى امتلاك الفرد مجموعة المعارف والخبرات والمهارات المكتسبة عن طريق تعلم المواد الدراسية ويقاس ذلك بالاختبارات التحصيلية التي تحدد مستويات الطلبة بهدف تقويم عملية تعلمهم.(عبد السادة،2014،ص77)
     ويمثل التّفكير أعقد نوع من أشكال السّلوك الإنساني ،فهو يأتي في أعلى مستويات النشّاط العقلي، كما يعد من أهم الخصائص التي تميز الإنسان عن غيره من المخلوقات، وهذا السلوك ناتج عن تركيب الدّماغ لديه وتعقده مقارنة مع تركيبه البسيط عن الحيوان، وإستطاع الإنسان من خلاله 

أن يتميز عن الحيوان بقدرتهِ على تحديد الهدف من سلوكه، وأن مستوى التَّعقيد في التّفكير يعتمد بصورةٍ أساسية على مستوى الصّعوبة والتّجريد في المهمة المطلوبة، فعندما نسأل الفرد عن أسمه أو رقم هاتفه، فإنه يجيب بصورة إلية دون أن يشعر بالحاجة إلى أي جهدٍ عقلي ،ولكن اذا طلب اليه أن يعطي تصوراً للعالم بدون كهرباء ،أو بدون أجهزة كمبيوتر،فإنه لا شك سيجد نفسه أمام مهمة أكثر صعوبة وتستدعي القيام بنشاطٍ عقلي أكثر تعقيداً . (العياصرة,2011,ص 27-37)                                               
     أن تنمية قدرات الطّلبة العقلية لم تعد حاجة مهمة للفرد فحسب، وأنما هي ضرورة إجتماعية تفرضها مطالب المجتمع في التّقدم، ومواكبة التّطور الحضاري والتّحولات الاجتماعية المتسارعة ،وأن تنامي الحاجة إلى تطوير قدرات الأفراد العقلية في ضوء الثّورة العلمية، والتقدم التقني الهائل الذي يشهده عالمنا المعاصر ، وما تعتريه من تحولات فكرية وسياسية وإجتماعية ،تضع على عاتق التّربية، تحمل مسؤوليات كبيرة في إعداد الطّلبة أعداداً شاملاً متكاملاً مع متطلبات الحياة المعاصرة ،وتمكينهم من التّعامل مع مشكلات مجتمعهم ،السّياسية والاقتصادية والاجتماعية ،بعقلية ناقدة ،وبأسلوب علمي يستند إلى تحليل هذهِ المشكلات في ضوء الواقع ومعطياته ،وايجاد الحلول المناسبة لها بأسلوب منطقي سليم. (الكعبي ,2005,ص 10)     
     فالتفكير النّاقد يتجاوز الأشياء الظّاهرة ،ليصف كيف يتم التّفكير فيها ،فهو تفكير فيما وراء الأحداث ،أو هو تفكير في التّفكير، وأن تعلم التّفكير النّاقد يعني : تعلم كيف نسأل ؟ ومتى؟ ،وعن ماذا نسأل ؟ وهو تعلم كيفية استعمل المنطق أو المحاكاة العقلية ،وهو كذلك تعلم كيف تختار الوقت المناسب للمحاكمات العقلية ؟ وكيف تختار نوع المنطق الذي تحاكم به الأمور ؟ وأن الطّالب الذي يرغب في أن يصبح مفكراً ناقداً ،عليه أن يتحلى بالصّبر في البحث عن الحقيقة أولاً ،ثم عليه أن ينمي اتجاه التّفكير المنطقي نحو الأهداف ،وأن ينمي الرّغبة في التّحدي الذهني بهدف اكتشاف الحقيقة ،ومن علامات المفكر الناقد ،استعداده لتحدي أفكار الآخرين ، وهذا يعني تشجيع الطّلبة على تحدي 
أفكارنا ،اذا أردنا لهم أن يتعلموا التّفكير النّاقد ،وفي الوقت نفسه ينبغي أن نشجعهم على تقبل النّقد المنطقي الموجه لأفكارهم ،والأمر الأخير صعب على نفوس الناس عامة ،وعلى نفوس الطّلبة خاصة ،لأن الطّلبة في الغالب يعدون أفكارهم امتداداً لأنفسهم ،وأن تحديها يشكل تحدياً لهم، ومن الأمور التي تتحدى عمليات تعليم التّفكير للطلبة ومساعدتهم لاكتشافها هي أن عملية تقويم أفكار شخص ما وقبولها أو رفضها هي عملية صحية وطبيعية .   ( الحارثي ، 1999 ,ص84) 
     وقد اثبتت الدراسات أنه اذا عوّد المدرس طلبته على استعمال اسئلة تثير التّفكير النّاقد لديهم، فأنهم يصبحوا قادرين على ممارسة العمليات المعرفية المكونة لهذا النّوع من التّفكير . 
                                                       ( اللقاني والجواد ، 1991 , ص 117 )  

     وتتضح أهمية التّفكير النّاقد أنه يسهم في فهم وجهات النّظر المختلفة، ويسهل تحصيل الإستفادة القصوى من التّكنولوجيا الحديثة، والأدوات والآلات ،ووسائل الإتصال ،ويحسن قدرة الفرد على التّعلم 
الذّاتي ، ويساعده البحث الجاد في الكثير من الأمور ويحسن تحصيل الطّلبة في مختلف المواد الدراسية  فضلاً عن إن مهارات التّفكير النّاقد تكسب الطّلبة فهماً أعمق للمحتوى المعرفي للمادة الدّراسية بالإضافة إلى تنشيط المادة الدّراسية باستمرار، ويستطيع المدرس أن يبدي اهتماماً أكبر لتنمية قدرات الطّلبة على التّفكير النّاقد اذا ما استعمل طرقاً فاعلة في تدريسه للمحتوى المقرر .
                                                                    (الحلاق,2010, ص47)                                                                
     لذا كان لزاماً استعمال طرائق الّتدريس التي يكون فيها الطالب ايجابياً لا سلبياً , وان يكون نشطاً فاعلا ً غير مستقبل لكل ما يلقى عليه دون تفكير. ( الحسناوي ,2007, ص10) 
    وترى الباحثة  أن أهمية هذه الدراسة تكمن بأستعمال إستراتيجية تسهم في معالجة بعض المشكلات التي تتعلق بتطوير قدرة الطّلبة على تنمية التّفكير النّاقد ، مما قد ينعكس على تحسين تعلم الجغرافية، فهي تفتح آفاقاً جديدة في البحث عن استراتيجيات حديثة أخرى، يركز عليها المدرسون في تدريسهم الصّفي لتنمية تفكير طلبتهم ، وأهميتها في تعليم محتوى الجغرافية.
مما سبق تتجلى أهمية البحث الحالي في ما يأتي:-
1- أهمية مادة الجغرافية بوصفها العلم الذّي يدرس العلاقة، بين الإنسان وبين الظّاهرات المختلفة على سطح الارض.
2- ضرورة توظيف استراتيجيات  التّدريس الحديثة في تدريس مادة الجغرافية ،لرفع مستوى التّحصيل لدى الطّلبة وتنمية التّفكير بكافة أنواعه، ومن ضمنه التّفكير النّاقد.
3- أهمية استراتيجية التّساؤل الذّاتي ،بوصفهِ استراتيجية متطورة بالتدريس.
4- الاهتمام بتنمية التّفكير بصورة عامة ،والتّفكير النّاقد بصورةٍ خاصة، بكونه من 
أهم أهداف التّربية.
5- أهمية المرحلة الإعدادية، بوصفها الحجر الأساس الذي ترتكز عليه المرحلة الجامعية ،لمن يقرر مواصلة الدّراسة.
6- قد تؤدي نتائج هذا البحث إلى تقديم طريقة للتدريس، للمدرسين والمدرسات بمدارسنا، ترفع من كفاءة العملية التّعليمية عامة ،وتحسن من تحصيل الطّلبة للمعرفة الجغرافية ،وتنمية تفكيرهم النّاقد.



ثالثاً- هدف البحث:- يهدف البحث الحالي إلى :
التعرف على أثر استراتيجية التّساؤل الذّاتي في تحصيل طالبات الصّف  الرّابع الأدبي في مادةِ الجغرافية ،وتنمية تفكيرهن الناقد.

رابعاً- فرضيات البحث:- تمثلت فرضيات البحث بما يأتي:
1-  لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0,05) ، بين متوسط درجات طالبات المجموعة التّجريبية، اللاتي يدرسن مادة الجغرافية  بإستراتيجية التّساؤل الذّاتي ،ومتوسط درجات المجموعة الضّابطة ،اللاتي يدرسن المادة نفسها بالطريقة التقليدية في إختبار التّحصيل.

2- لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) ، بين متوسط درجات طالبات المجموعة التّجريبية، اللاتي يدرسن مادة الجغرافية بإستراتيجية التّساؤل الذّاتي، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضّابطة ،اللاتي يدرسن المادة نفسها بالطريقة التقليدية في إختبار التّفكير النّاقد البعدي.

3- [bookmark: _GoBack]لا توجد فروق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 ) ،بين متوسط  الفروق  بين درجات الاختبارين القبلي والبعدي، في تنمية التّفكير النّاقد لدى طالبات المجموعة التّجريبية، اللاتي يدرسن مادة الجغرافية بإستراتيجية التّساؤل الذّاتي.

خامساً- حدود البحث:- يقتصر البحث الحالي على:
1-  حدود بشرية:- عينة من طالبات الصّف الرّابع الأدبي في المدارس الإعدادية والثّانوية .
2- حدود زمانية:- الفصل الدّراسي الثّاني للعام الدراسي2018-2019م.
3-  حدود علمية:- الفصل الرّابع والخامس من كتاب الجغرافية المقرر تّدريسه لطالبات الصّف الرّابع الأدبي للعام الدراسي 2018-2019م, الطّبعة الثّامنة ,2016م.
4- حدود مكانية:- مركز محافظة ميسان للعام الدراسي 2018-2019م.






سابعاً- تحديد المصطلحات
حددت الباحثة المصطلحات الواردة في البحث، التي رأت من الضّروري تحديدها اصطلاحاً ونظرياً وإجرائياً وهي:
1- الأثر( Effect)
  الأثر: لغةً
       (بقية الشّي والجمع آثار، وهو ما بقي من زوال الشّي وترك فيه أثر)
                                                                ( ابن منظور, 1986,ص6)
الأثر: إصطلاحا ً:
1-  عرفه (شحاته والبخار,2003) بأنه:
" محصلة تغير مرغوب فيه، يحدث لدى المتعلم نتيجة لعملية التّعلم" .
                                                        (شحاته والبخار, 2003,ص31)
2- عرفه(السعدن,2012) بأنه:
     " أنه كمية التغير المقصود الذي يطرأ على المتغير التّابع بفعل تأثير المتغير المستقل عليه 
                                                                 (السعدون ، 2012 ,ص 22)
التّعريف الإجرائي للأثر
   " التّغير الذّي يظهر في تحصيل طالبات الرّابع الأدبي ،نتيجة لتعلمهن مادة الجغرافية 
باستعمال استراتيجية التّساؤل الذّاتي "
2- الاستراتيجية: إصطلاحاً :-
1- عرفها( الهاشمي والدّليمي,2008) بأنها:
"مجموعة الأفكار والمبادئ التي تتناول مجالاً من المجالات المعرفية الإنسانية بصورة شاملة ومتكاملة ،تنطلق نحو تحقيق أهداف ،ثم تضع أساليب التقويم المناسبة لتعرف مدى نجاحها وتحقيقها للأهداف التي حددتها من قبل" 
                                             ( الهاشمي والدّليمي,2008,ص18)  
2- عرفها (شاهين,2010) بأنها:
"خطوات إجرائية منظمة ومتسلسلة، بحيث تكون شاملة ومرنة ومراعية لطبيعة المتعلمين ،بهدف تحقيق مخرجات تعليمية مرغوب بها"         (شاهين,2010,ص22)        

                                          
التّعريف الإجرائي للاستراتيجية:
     "مجموعة من الإجراءات والخطوات، التي اتبعتها الباحثة في تدريس مادة الجغرافية باستعمال استراتيجية التّساؤل الذّاتي ،لجعل عملية التّعليم ـأكثر سهولة ومتعة، والوصول إلى مخرجات تعليمية في ضوءِ الأهداف التي وضعتها الباحثة"
3- التّساؤل الذّاتي : إصطلاحاً
1- عرفها (coyne, 2007 ) بأنها:
"مجموعة من الأسئلة التي يطرحها الطّلاب، قبل عملية القراءة ,أو في اثنائها, أو بعد القراءة ،وهذه التّساؤلات تستدعي تكامل المعلومات, وتفكير الطّلاب في عملية القراءة ,وتتطلب إجابة الطلاب عن هذهِ التّساؤلات. (P.85,2007, coyne )  
2- عرفها (القطامي,2013) بأنها:
    " الطّريقة التي يتوصل فيها المعلم مع الطّالب ،عن طريق توجيه سؤال ما حول ما، الذي يعرفه المتعلم عن عنوان ما, وما الذي يتوقع أن يتعلمه من النّص الجديد"
                                             (القطامي ,2013,ص 618)
      التّعريف الإجرائي للتّساؤل الذّاتي:
    "عملية توظيف قدرات الطّالبات في طرح الأسئلة على أنفسهن قبل القراءة ،وفي أثناءها وبعدها ، وذلك لغرض مساعدتهن على الفهم والاستيعاب والتّفكير والاحتفاظ بالمادةِ في اذهانهن مدة أطول"
4- التّحصيل : لغةً
(الحاصل من كل شيء: ما بقي وثبت وذهب ما سواه, ونحوها حصل الشّيء يحصل الحاصل حصولاً , والتّحصيل : تمييز ما يحصل , والاسم الحصيلة , منه حصيلة , وتحصيل الشّيء تجمع وثبت)                                           (ابن منظور ، 1986، ص654)                                                        
التحّصيل: إصطلاحاً :
1- عرفه(علام, 2009) بأنه:
        "المعرفة المكتسبة في المواد الدّراسية المختلفة، وتتمثل في درجات الإختبارات التي يضعها المدرس لطلابهِ"                                                (علام,2009,ص56)
2-  عرفه(نصر الله ,2010) بأنه: 
        "النتّيجة العامة التي يحصل عليها الطّالب في نهايةِ العام الدراسي ،والتي تضم جميع النتّائج
التي حصل عليها في كل يوم، وفي كل شهر ،وكل فصل ،ونهاية السنّة"
                                                                  (نصرالله ,2010,ص401)

التّعريف الإجرائي للتّحصيل:
      " مجموعة الدّرجات التي حصلت عليها طالبات عينة البحث في الاختبار التّحصيلي بعد دراستهن للفصلين الرّابع والخامس من كتاب مادة الجغرافية، المقرر تدريسه لطلبة الرّابع الأدبي للعام الدّراسي 2018-2019"
5- الجغرافية: إصطلاحاً                                                                                         
1-عرفها(الجبوري,2011) بأنها:
     " دراسة سطح الأرض وما عليه من جبال ووديان وسهول وأنهار وهضاب وتلال، ولأثر الإنسان على هذا السّطح ومدى تأثيره  فيه"                             (الجبوري,2011,ص11)
2-عرفها(المسعودي,2015) بأنها:
      " مجموعة المفاهيم والمهارات والحقائق والمعلومات، والتي تهتم بدراسة الأنشطة الإنسانية على سطح الأرض و،تعمل على تحليل العلاقات المكانية للظواهر الجغرافية المتنوعة، وإظهار علاقات التّأثير بينها وبين الإنسان "                                      (المسعودي,2015, ص16)
التّعريف الإجرائي للجغرافية:                     
    "الحقائق والمفاهيم  والمعارف التي تتضمنها الفصلين الرّابع والخامس من كتاب الجغرافية المقرر من وزارة التّربية في العراق على طالبات الرّابع الأدبي للعام الدراسي 2018-2019م
6- التّنمية : لغةً
   نمي : النّماء .الزّيادة , يعني زاد وكثر وقالوا ينمو نموا
                                                           ( ابن منظور, 2003, ص 364)
التّنمية: إصطلاحاً
1- عرفها (السيد, 2005) بأنها:
" تطوير وتحسين أداء الطّالب, وتمكنه من إتقان جميع المهارات بدرجةِ منتظمة"
                                                    (السيد,2005,ص 188)
2- عرفها ( عبد الله , 2016) بأنها:
" عملية تغيير مقصود, وموجه له مواصفات معينة,  بهدف إشباع حاجات الإنسان"
                                              ( عبد الله , 2016, ص459) 
 التّعريف الإجرائي للتّنمية:
     " التّغير الحاصل في درجات الإختبار البعدي لاختبار التّفكير النّاقد لمجموعتي البحث"


7- التّفكير: إصطلاحاً
1- عرفه (أبو جادو 2007)بأنه:
" المعالجة العقلية للمدخلات الحسية , بهدف تشكيل الأفكار من أجل إدراك 
 المثيرات الحسية والحكم عليها"               ( أبو جادو, 2007, ص 30)
2- عرفه(العجيلي,2009) بأنه:
"التّقصي المدروس للخبرة من أجل غرض ما, قد يكون ذلك الغرض, هو الفهم أو إتخاذ القرار أو التّخطيط أو حل مشكلة أو الحكم على الأشياء"  (العجيلي ,2009,ص 30)   
التّعريف الإجرائي للتفكير:
"عملية ذهنية يتم بوساطتها تشغيل الذهن, بهدف تسهيل عملية تعلم مادة الجغرافية لطّالبات الرّابع الأدبي"
   8-التّفكير النّاقد :إصطلاحاً
1- عرفه (Watson & Glassier،1964) بأنه :
        مركب من الإتجاهات المعارف المهارات يتضمن هذاِ المركب:- 
· اتجاهات التقصي التي تتضمن قدرة التعرف على أبعاد المشكلة وقبول الأدلة البراهين الصحيحة .
· المعارف المرتبطة بطبيعة الأستدلال المعتمدة على قاعد المنطق. 
· المهارة في استعمال وتطبيق الأتجاهات المعارف.
                                      ( P 10 ,1964,     ( Watson & Glassier 
2- عرفه (رزوقي ,2016) بأنه:
"عملية معرفية وعقلية معقدة , يقوم بها الفرد عندما يواجه حدث ما, أو مشكلة أو موقف يمارس , من خلال هذهِ العملية مجموعة من الأنشطة والمهارات العقلية المتداخلة ,والمتكاملة في تحليل الموقف أو الحدث أو المشكلة, وتفحص مكوناته وتقويمها, لإنتاج افكار جديدة يستطيع من خلالها إصدار حكم وإتخاذ القرارات"     ( رزوقي ,2016, ص 32)

    التّعريف الإجرائي للتفكير النّاقد:
        " قدرة الطّالبة على الإستجابة الصّحيحة للمواقف التي يتضمنها الإختبار, الذي تبنته الباحثة والمتضمن خمسة اختبارات فرعية ,هي الاستـــــــــنتاج , والافتراضات أو معرفة المسلمات ، والاستنباط ، والتفسير ، وتقويم الحجج والتي يعبر عنها بالدرجات التي تحصل عليها الطّالبة "          


