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  ولالفصل ال 
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 ب

 المشرفيناقرار 

ثر استراتيجية ولن و فيمبس في ) أ عداد الرسالة الموسومة بـإ ن  أ يد  نش
لتاريخي لدى طلاب الصؼ الخامس اكتساب المفاىيم التاريخية و ميارات التفكير ا

بإشرافنا  , قد جرى)مرتضى عوده حسن (التي تقدم بيا طالب الماجستير دبي (الأ
ساسية / جامعة دراسات العميا / كمية التربية الأولى / الفي قسم معمم الصفوف الأ

في ) المناىج و طرائق ميسان , وىي جزء من متطمبات نيل درجة الماجستير 
 التدريس العامة( . 

 

 ول                                     المشرف الثاني  المشرف الأ        

 أ . م . د                                          أ . م . د           

 رممة جبار كاظم الساعدي                              عصام نجم عبد الشاوي  

 

 ح ىذه الرسالة لممناقشة .رش  أعمى التوصيات المتوافرة ,  بناءً 

 

 سلام ناجي باقر د  أ.                                                 

       ولى معمم الصفوف الأئيس قسم ر                                             

                                                           /   / 9102     

 



 
 ج

قوم الاحصائي                                        
ُ
   إقرار الم

 
ثر استراتيجية ولن و فيمبس في اكتساب أ)أشيد أن  ىذه الرسالة الموسومة بـ 

( دبي لتاريخي لدى طلاب الصؼ الخامس الأالمفاىيم التاريخية وميارات التفكيرا
 ( جرى تقويميا احصائيًا بإشرافي. مرتضى عودة حسنلتي قدميا الطالب )ا

 
 
 
 
 
 
 
 

 التوقيع:                                                      
 :سم الا                                                      
 9102التأريخ:   /   /                                                       

 

 

 

 

 



 
 د

 إقرار المقوم اللغوي

ثر استراتيجية ولن و أ) بمعت عمى رسالة الماجستير الموسومة أشيد أني اط     
لتاريخي لدى طلاب فيمبس في اكتساب المفاىيم التاريخية و ميارات التفكير ا

في قسم معمم  (مرتضى عودة حسن )المقدمة من الطالب  (دبي الصؼ الخامس الأ
, جامعة ميسان  / الاساسية / كمية التربية/ الدراسات العميا  ولىالصفوف الأ

 وقومتيا لغوياً فأصبحت صالحة من الناحيتينِ المغوية والتعبيرية .

      

 

 

 

 التوقيع :                           

  : الاسم                          

 9102/    /        التاريخ :                                                 

 

 

 

 

 

 



 
 ه

 العلمياقرار المقوم  

 

ثر استراتيجية ولن و فيمبس في اكتساب أ)ىذه الرسالة الموسومة بـ  ن  أ شيد  أ
 (دبي لتاريخي لدى طلاب الصؼ الخامس الأالمفاىيم التاريخية و ميارات التفكير ا

ولى / في قسم معمم الصفوف الأ ( مرتضى عوده حسن )طالب ــا الــبي ي تقدمـالت
, وقد جرت مراجعتيا من جامعة ميسان  / ساسيةالأ التربية/ كمية الدراسات العميا 

صبحت تتمتع بأسموب عممي , وبذلك أالعمميةقبمي, ووجدتيا صالحة من الناحية 
 يؤىميا لممناقشة .

 

 
 

 

 التوقيع:                                   

 الاسم:                                

  9102التاريخ:      /          /                                 

 

 

 

 

 



 
 و

 قرار لجنة المناقشةا

) أثر معنا عمى ىذه الرسالة الموسومة بـ   شة أن نا اط  نشيد نحن أعضاء لجنة المناق
لتاريخي لدى طلاب استراتيجية ولن فيمبس في اكتساب المفاىيم التاريخية و ميارات التفكير ا

وقد ناقشناه في محتوياتيا  ( ) مرتضى عوده حسنميا الطالب التي قد   (دبي الصؼ الخامس الأ
في المناىج و طرائق الماجستير  وفيما لو علاقة بيا , ونعتقد أن يا جديرة بالقبول لنيل شيادة

    (       بتقدير )       التدريس العامة 

 التوقيع : 

 الاسم : 

  رئيساً 

 التوقيع : 

 الاسم : 

  عضواً 

 التوقيع : 

 الاسم : 

  عضواً 

 التوقيع : 

 رممة جبار كاظم الساعدي   الاسم : أ . م . د 

  و مشرفاً  عضواً 

 التوقيع : 

 الاسم : أ . م . د  عصام نجم عبد الشاوي    

  و مشرفاً  عضواً 

 مصادقة مجمس الكمية

 جامعة ميسان  –ساسية س كمية التربية الأصد قيا مجم

 9102/ بتاريخ :  /   

 العميد                                                        

 أ . د . عباس عوده شنيور                                             



 
 ز

 الإىداء

 إلى:

 من أنار طريقي  واىتديت بيديو واقتديت بفكره بالمثابرة لبموغ ناصية العمم... 

 والدي حفظو الله ورعاه. 

خلاؽ .. فيض الحب وشلال الحنان... والدتي اطال الله من ربتني عمى فضائل الأ 

 في عمرىا. 

ن شاركتني بسمة الحياة وآزرتني ووقفت بجانبي في السراء والضراء رمز المحبة م  

  .والوفاء ... زوجتي

أخواني  .خاء ..والإمن أعزني الله بيم ... القموب التي تنفحني بعطر المحبة  

 خواتي. أو 

 نرجس و روان و ريان.  .إلى الابتسامة المشرقة والمتجددة ..

 

 

 إلييم جميعاً أىدي ثمرة جيدي المتواضع

 
 

 مرتضى 

 



 
 ح

 شكر وامتنان
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عمى خاتم الانبياء والمرسمين سيدنا محمد 

 الطيبين الطاىرين. آلووعمى 
بتوفيق الله وعونو تم انجاز ىذا الجيد العممي المتواضع , يودُّ الباحث أنْ يتقدم وبعد 
لى أ. م . د رممة جبار كاظم الساعدي , و أ . م . د ر والإمتنان و العرفان إبالشك

عصام نجم عبد الشاوي المشرفين عمى ىذه الرسالة  لما قدما من توجييات 
 انجاز ىذا البحث , إذ كانتفي  وملاحظات عممية ومواكبة مستمرة ساعدت

في البحث العممي . كما أقد م  تشجيعيما الدائم مثالًا يقتدى بوتوجيياتيما السديدة و 
لى الأساتذة الكرام الذين كان ليم الفضل لما وافر شكري , وعرفان مني بالجميل إ

 قدموه من المعمومات و الجيد و شحذ اليمم طيمة السنة التحضيرية  و ىم كل من
, أ . أ . د نجم عبد الله غالي الموسوي, )أ . د احمد عبد المحسن الموسويالأستاذ 

أ . م .  ,ناجي باقر, أ . م . د ماجد رحيمةد عبد الباسط محسن عيال, أ . د سلام 
أ . م . د اسميان لازم عنبر ( , كما يسر ني أن أتقد م بالشكر  د محمد رحيم,

أعضاء لجنة الحمقة الدراسية ) السمنار ( وىم  والامتنان إلى الأساتذة الأفاضل
أ . م . د  الأساتذة ) أ . د مصطفى جلال , أ . م . د عصام نجم عبد الشاوي,

( لما قدموه من تعاون واراء عممية لازم عنبر  عأ . م . د اسميان محمد رحيم كريم,
الخبراء الأفاضل متنان الى السادة باحث أنْ يتقد م بجزيل الشكر والإسديدة . ويسر  ال

الذين تفضموا بإبداء ملاحظاتيم وآرائيم التي أغنت البحث . وعرفاناً بالجميل يتقد م 
نجاز ىذا البحث ولم من مد  يد العون والمساعدة في إ الباحث بشكره وامتنانو لكل

 يتسن  لمباحث ذكرىم .
رون , إن و سميع أدعو الله العمي القدير أن يتقبل ىذا الجيد وأن يستفيد منو الآخ

 الباحثمجيب.                                                    
 



 
 ط

   البحث  مستخمص

 و تاريخيــةفــي اكتسـاب المفــاىيم الاســتراتيجية ولـن و فيمــبس أثــر )تعـر ف الييـدف البحــث إلــى 
الفرضــيتان ؛ ولتحقيــق ذلــك صــيغت ("دبــيالصــف الخــامس الأ لابلــدى طــ ميــارات التفكيــر التــاريخي

 الصفريتان الرئيستان الآتيتان:
( بـين 1.10حصـائياً عنـد مسـتوى دلالـة )إلا يوجـد فـرق دال : أولًا: الفرضية الصفرية الرئيسة الأولى

التاريخ باستراتيجية ولن و فيمبس وبين متوسط  مجموعة التجريبية التي تدرسمتوسط درجات طلاب ال
الاعتياديــة  فــي اختبــار  ةالطريقــعمــى وفــق التــاريخ  تــدرسالضــابطة التــي درجــات طــلاب المجموعــة 
  .اكتساب المفاىيم التاريخية

( 1.10حصــائيا عنــد مســتوى دلالــة  )إلا يوجــد فــرق دال  ثانيػػاً: الفرضػػية الصػػفرية الرئيسػػة الثانيػػة:
بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبيـة التـي تـدرس التـاريخ باسـتراتيجية ولـن و فيمـبس و بـين 

الطريقــة الاعتياديــة فــي عمــى وفــق درس التــاريخ متوســط درجــات طــلاب المجموعــة الضــابطة التــي تــ
 اختبار ميارات التفكير التاريخي.   

 ريبيـةتج ةالبحث اعتمد الباحث المنيج التجريبي ذا الضبط الجزئـي , )مجموعـ فوتحقيقاً ليد        
بواقع  اً ( طالب01) عدد الطلاب بمغإذ  لتمثل عينة البحث نتيشعب اختار الباحثومجموعة ضابطة( .

 لممجموعة الضابطة . طالباً (01و), لممجموعة التجريبية اً ( طالب01)
إحصـائياً فـي متغيـرات )التحصـيل السـابق فـي التجريبيـة و الضـابطة  البحـث تـامجموع فئـتْ وِ ك          

 اً العمــــر محســــوب , والتــــاريخ رفــــة الســــابقة فــــي , واختبــــار المعرافــــن  , واختبــــار الــــذكاء التــــاريخمــــادة 
تاريخ أوربا وأمريكا  من كتاب ثلاث الأخيرةالبحث الفصول العتي (,  وقد در س الباحث مجمو بالأشير

لمعــــام  الثــــاني, واســــتغرقت التجربــــة الفصــــل الدراســــي  لأدبــــيلمصــــف الخــــامس ا الحــــديث و المعاصــــر
 (. 9102 - 9101) الدراسي
ـــين أعـــد          ( فقـــرةً 92( تكـــون مـــن ) تاريخيـــةالأولـــى ) اختبـــار اكتســـاب المفـــاىيم ال ,الباحـــث أدات

ربعــة , وقــد تــم التحقــق مــن الصــدق الظــاىري موضــوعية مــن نــوع اختيــار مــن متعــدد ذي البــدائل الأ
وصدق المحتوى  واستخرج معامل الصعوبة ومعامل التمييز وفاعمية البدائل , وتم ايجاد ثبـات فقـرات 

ميــارات (.أمــا الأداة الثانيــة ) اختبــار 17,1فبمــغ ) K-R20ريتشاردســون  –كــودر  بطريقــة  تبــارالاخ
( فقرة موضوعية من اختيـار مـن متعـدد ذي البـدائل الاربعـة 91من ) ت الأداة( تكون التفكير التاريخي

تمييـز وقد تم التحقق من الصدق الظاىري وصدق البناء , ثم اسـتخرج لـو معامـل الصـعوبة ومعامـل ال
تـم تحميـل  ,(17,0إذ بمـغ ) )الفـا كرونبـاخ( وفاعمية البدائل , وتم إيجاد ثبات فقـرات الاختبـار بطريقـة 

 (Microsoft Excel2010) وبرنـــامج( 24اصـــدار SPSS) النتـــائج إحصـــائياً باســـتعمال برنـــامج



 
 ي

إِلــى النتــائج الباحــث , وتوصــل   لعينتــين مســتقمتين متســاويتين ((T-testواســتعمال الاختبــار التــائي 
 : الآتية 

المجموعـة  لاب( بين متوسط درجـات طـ1٫10يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -0
المجموعــة الضــابطة التــي  لابومتوســط درجــات طــ باســتراتيجية ولــن و فيمــبس التجريبيــة التــي درســت

ـــى درســـت ـــاىيم ال عم ـــار اكتســـاب المف ـــة فـــي اختب ـــة الاعتيادي ـــةوفـــق الطريق ولصـــالح المجموعـــة  تاريخي
 التجريبية.

المجموعـة  لاب( بـين متوسـط درجـات طـ1٫10يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عنـد مسـتوى دلالـة ) -9
المجموعــة الضــابطة التــي  لابومتوســط درجــات طــ باســتراتيجية ولــن و فيمــبس التــي درســت التجريبيــة

ــــى درســــت ــــار اكتســــاب  عم ــــي اختب ــــة ف ــــق الطريقــــة الاعتيادي ــــاريخي وف ولصــــالح  ميــــارات التفكيــــر الت
 المجموعة التجريبية.
 الباحث بعدد من الاستنتاجات منيا: وفي ضوء ذلك خرج

تنظـــيم عمميــــة التـــدريس بطريقــــة كـــان لــــو الأثـــر فــــي س باســــتراتيجية ولـــن و فيمــــبس التـــدري أن       
ى إلـى ا أد  م ـمِ  ت التفكيـرمتسمسمة ومتكاممة و الاعتماد عمى البنيـة المعرفيـة لمطالـب و اسـتعمال ميـارا

 .ميارات التفكير التاريخي و لتاريخيةرفع مستوى اكتساب المفاىيم ا
 

بالعمــــل عمــــى تشــــجيع أو إقامــــة دورات تدريبيــــة باســــتعمال اســــتراتيجيات  الباحــــث ىكمــــا أوصــــ       
و  التــدريس الحديثــة و مــن ضــمنيا اســتراتيجية ولــن و فيمــبس وأيضــاً تضــمين عمميــة اكتســاب المفيــوم

 . التاريخخلال تدريس مادة  ميارات التفكير في تصميم التدريس لمدرسي و مدرسات التاريخ 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 ك

 ثبت المحتويات

 الصفحة الموضوع
 أ الآية القرآنية 

 ب  إقرار المشرفين 
 ج ـــــ ه , العممي  , الاحصائي , المغوينإقرار المقومو 

 و إقرار لجنة المناقشة
 ز الإىداء 

 ح وتقدير شكر
  ط ــــ ي مستخمص الرسالة 

  ك ــــ م ثبت المحتويات 
 ن ثبت الجداول

 س ثبت المخططات
 س ـــ ع   ثبت الملاحق 

  الفصل الأول: التعريؼ بالبحث
  2-9 أولًا: مشكمة البحث
 02-2 ثانياً: أىمية البحث

 00-02 ف البحثثالثاً: ىد
 00 : حدود البحثرابعاً 

 90-00 : مصطمحات البحث خامساً 

  سابقة الفصل الثاني : جوانب نظرية و دراسات 

 90 ما وراء المعرفة  اولًا :
 90-90 مفيوم ما وراء المعرفة 

 91-,9 مكونات ما وراء المعرفة 
 01-92 تصنيف ميارات ما وراء المعرفة 

 01 متطمبات تعمم ما وراء المعرفة
 00-01 خصائص المفكر فوق المعرفي 

 00 ستراتيجيات ما وراء المعرفةالأىمية التربوية لإ
 09-00 استراتيجيات ما وراء المعرفة 



 
 ل

 02-00 الفرق بين استراتيجيات المعرفة  و ما وراء المعرفة 
 02 ثانيا : استراتيجية ولن و فيمبس 

 00-02 مفيوم استراتيجية ولن و فيمبس  
 00-00 النمذجة في استراتيجية )ولن و فيمبس (الفرق بين النمذجة المعرفية و 

 ,0-00 أىمية استخدام استراتيجية ) ولن و فيمبس ( في التدريس 
 20-,0 ستراتيجية ولن و فيمبسالإجرائية لاخطوات ال

 29-20 مميزات استراتيجية ولن و فيمبس 
 29 ثالثاً : المفاىيم 

 20-29 آراء عمماء النفس حول اكتساب المفاىيم 
 ,2 تكوين المفاىيم 

 21-,2 تصنيف المفاىيم 
 22-21 شروط تعمم المفاىيم 

 00-22 المفاىيم التاريخية 
 09-00 أىمية المفاىيم التاريخية 

 02-00 خصائص المفاىيم التاريخية 
 02 رابعاً : التفكير التاريخي 

 02 مفيوم التفكير 
 00 خصائص التفكير

 00-00 العلاقة بين التفكير و ميارات التفكير 
 00 التفكير التاريخي 

 ,0 خصائص التفكير التاريخي 
 ,0 أىداف التفكير التاريخي 
 02-01 ميارات التفكير التاريخي 

 01 خامساً : الدراسات السابقة 
 00-01 دراسات تناولت استراتيجية ولن و فيمبس 

 ,0-02 دراسات تناولت اكتساب المفاىيم التاريخية 
 0,-01 دراسات تناولت ميارات التفكير التاريخي 

 0,-9, موازنة عامة عن الدراسات السابقة 
 0, جوانب الافادة من الدراسات السابقة 



 
 م

   الفصل الثالث : إجراءات البحث

 1, اولًا : منيج البحث 
 2,-1, ثانياً : التصميم التجريبي 

 19-2, ثالثاً : مجتمع البحث و عينتو 
 10-19 رابعاً : تكافؤ مجموعتي البحث ) الضبط التجريبي ( 

 11-10 خامساً : ضبط المتغيرات الداخمية 
 20-11 سادساً : مستمزمات البحث 

 019-20 البحث  يتسابعاً : اد
 019010 ثامناً : تطبيق التجربة 

 010 تاسعاً : الوسائل الإحصائية 

   الفصل الرابع : عرض النتائج و تفسيرىا

 ,01-010 اولًا : عرض النتائج 
 012-011 ثانياً : تفسير النتائج 
 012 ثالثاً : الاستنتاجات 

 001-012 رابعاً : التوصيات 
 001 خامساً : المقترحات 

 001-009 المصادر

 021-009 الملاحؽ 

 A-C ممخص البحث بالمغة الإنكميزية 

 

 ثبت الجداول

رقم 

 الجدول 

 

 عنوان الجدول 

 

 رقم الصفحة 

 92 تصنيفات ميارات ما وراء المعرفة 0

 2, التصميم التجريبي لمجموعتي البحث  9



 
 ن

 11 أسماء المدارس في محافظة ميسان و اعداد طلاب الخامس الأدبي 0

 19 عدد طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد و بعده  2

 10 تكافؤ درجات مجموعتي البحث في التحصيل السابق  0

 12 تكافؤ درجات مجموعتي البحث في اختبار المعرفة السابقة 0

 12 بالأشير اً تكافؤ درجات مجموعتي البحث في العمر محسوب ,

 10 تكافؤ درجات مجموعتي البحث في اختبار الذكاء لـــ رافن  1

 11 جدول توزيع الحصص  2

 12 تحميل المحتوى من الباحث  01

 20 إعدد خريطة المفاىيم  00

 22 عدد المجالات و الفقرات لاختبار ميارات التفكير التاريخي  09

التائية المحسوبة و المتوسط الحسابي و الإنحراف المعياري و القيمة  00

 كتساب المفاىيم التاريخية الجدولية في اختبار ا

 
010 

المتوسط الحسابي و الإنحراف المعياري و القيمة التائية المحسوبة و  02

 ر ميارات التفكير التاريخي الجدولية في اختبا

 
01, 

 

 

 

 

 

 



 
 س

 ثبت المخططات 

رقم 

 المخطط

 

 عنوان المخطط

 

 الصفحة رقم

 91 مكونات ما وراء المعرفة  0

 21 دور الطالب النموذج و الطالب المراقب  9

 20 اكتساب و المفاىيم و نموىا ) البناء المعرفي التراكمي عند الفرد (  0

 

  ثبت الملاحؽ

 الصفحةرقم  عنوانو الممحؽ

 009 كتاب تسييل الصادر من جامعة ميسان / كمية التربية الأساسية  0

 000 تسييل الميمة الصادر من المديرية العامة لمتربية في ميسانكتاب  9

 002 استبانة استطلاع آراء مدرسي التاريخ لتحديد مشكمة البحث  0

 000 درجات أفراد عينة البحث في التحصيل السابق  2

 020-000 اختبار المعرفة السابقة  0

 029 درجات أفراد عينة البحث في المعرفة السابقة  0

 020 عمر أفراد عينة البحث محسوباً بالأشير  ,

 022 درجات افراد عينة البحث في اختبار ) رافن ( لمذكاء  1

 ,02-020 أسماء السادة المحكمين الذين تمت الاستعانة بخبراتيم  2

 022-021 المفاىيم التاريخية الرئيسية و الفرعية  01



 
 ع

 002-001 الأىداف السموكية  00

 ,00-000 الخطط التدريسية لمجموعتي البحث  09

 0,2-001 اختبار اكتساب المفاىيم التاريخية  00

 0,0 مفاتيح الإجابة لاختبار اكتساب المفاىيم التاريخية  02

معامل الصعوبة و السيولة و التمييز لاختبار اكتساب المفاىيم  00

 التاريخية 

 
0,0 

 0,1-,,0 فاعمية البدائل الخاطئة لاختبار اكتساب المفاىيم التاريخية  00

 012-0,2  ميارات التفكير التاريخي و اختبار ميارات التفكير التاريخي ,0

 010  مفاتيح الإجابة الصحية لاختبار ميارات التفكير التاريخي 01

التفكير معامل الصعوبة و السيولة و التمييز لاختبار ميارات  02

 التاريخي

 
010 

 011-,01 فاعمية البدائل الخاطئة لاختبار ميارات التفكير التاريخي  91

 012 كتساب المفاىيم التاريخية عينة البحث في اختبار ا درجات أفراد 90

 021 ر ميارات التفكير التاريخيدرجات أفراد عينة البحث في اختبا 99
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Abstract  

 

This study aims to investigate the Impact of Wilen – 

Phillips  Strategy on the Acquisition of Historical Concepts and 

Thinking Skills by Literary Fifth Grade Students.  

To achieve the aim of the study, two null hypotheses have 

been postulated: 

1. There is no statistically significant difference at level (0.05) 

between the means of the achievement scores of the students 

of the experimental group who have been taught by Wilen – 

Phillips Strategy and those of the control group who have 

been taught by the traditional method in the post-test of the 

acquisition of historical concepts. 

 

2. There is no statistically significant difference at level (0.05) 

between the means of the achievement scores of the students 

of the experimental group who have been taught by Wilen – 

Phillips Strategy and those of the control group who have 

been taught by the traditional method in the post-test of the 

historical thinking skills. 

 

To achieve the aim of the study, the researcher  conducted 

a pretest-posttest experiment. Sixty  fifth-grade secondary 

school students were assigned to two groups (experimental and 

control groups). Thirty students are in each group. The groups 



were statistically equalized in a number of variables such as 

previous achievement in history, Raven's IQ test, previous 

knowledge of history and age calculated in months.  

The researcher has taught both the groups. The 

experimental group was taught Wilen – Phillips strategy  while 

the control group was taught by the traditional method. The 

syllabi have included the three final chapters of the 

Contemporary and Modern History of Europe and America 

textbook. The duration of the experiment covered the second 

semester of the academic year 2018 – 2019 .  

The researcher has constructed two tests to collect data. 

The first is the test of historical concepts composed of 24 

multiple-choice items . The second is the test of historical 

thinking skills composed of 20 multiple-choice items. Both tests 

have been checked in terms of validity, reliability (by K-R20 

and Alpha Cronbach), difficulty and discrimination level of 

items and effectiveness of alternatives.     

A number of statistical tools have been used to analyse the 

collected data. They include SPSS software, Excel and T-test 

formula for two independent equal samples. 

The results of the study have revealed that: 

1. There is  statistically significant difference at level (0.05) 

between the means of the achievement scores of the students 

of the experimental group who have been taught by Wilen – 

Phillips Strategy and those of the control group who have 



been taught by the traditional method in the post-test of the 

acquisition of historical concepts. It is in favour of the 

experimental group. 

2. There is statistically significant difference at level (0.05) 

between the means of the achievement scores of the students 

of the experimental group who have been taught by Wilen – 

Phillips Strategy and those of the control group who have 

been taught by the traditional method in the post-test of the 

historical thinking skills. It is in favour of the experimental 

group. 

Due to the results obtained from this study, the researcher 

has come up with the conclusion that Wilen – Phillips strategy 

has been very effective strategy and contributed to higher 

achievement in acquiring historical concepts and thinking skills. 

In the conclusion of this study, the researcher has 

recommended the holding of training courses based on modern 

teaching strategies such as Wilen – Phillips strategy.     
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     :Problem of Researchمشكلت البحث ولاً : أ
الآونة الاخيرة  ففي,ف المعمومات في دراسة التاريخ الكـ اليائؿ م الميمة كؿامشال مف

صعوبة فيميا و استيعابيا  ادة وحداث و السنوات و الجمود في المادت الشكوى مف كثرة الأداز 
دراؾ إو ألطلاب يحفظوف المعمومات بلا فيـ غمب اأ أف   إلىىذا الضعؼ يعود  أف   ,حيث تبيف

وسبب ذلؾ استعماؿ المدرسيف لمطرائؽ الاعتيادية في تدريس التاريخ القائـ نيا ,لمعلاقات فيما بي
اغمب  أف  وما يعزز ىذه المشكمة ىو  ,(ٗػ  ٘ ص, ٕٚٓٓ, )الجميمي.عمى الحفظ و الاستظيار

التي تعتمد عمى الحفظ والتمقيف التي لا تناسب التطور  لمادة تركز عمى طرائؽ التدريسمدرسي ا
, ٕ٘ٔٓ, الركابي) .العممي و التكنولوجي الحاصؿ وبشكؿ مضطرد في القرف الحادي و العشريف

ربوية ىذه القفزة الحياة التعميمية التبما فييا جميع مرافؽ الحياة  التطور الحاصؿ فيو  ,( ٕٜٖص
ات التفكير و الفيـ الصحيح تعميـ و تعمـ ميار المسألة صبح مف الضرورة الاىتماـ في أالنوعية 
عاتؽ المؤسسات التعميمية مسؤولية تكويف السموؾ المتوازف في التفاعؿ  ىحيث تمقى عم لمطلاب

المعارؼ و المعمومات و الحقائؽ سابيـ لدى الطلاب في مواقؼ حياتيـ , لإك الفكري والعممي
اتيـ العقمية بميارات تنمية قدر  إلىصبحت تتعداىا أ, بؿ اىيـ والتعميمية المطموبةالمفو 

و ميارتو محؿ واعو أن  ليحؿ التفكير بمف تطوير طرائؽ التدريس  لمواكبة ىذا التطور لابدّ التفكير,و 
ض ما زالت تعتمد الطرائؽ الاعتيادية التي تمخّ ة العراقية يلكف مؤسسات الترب, عتياديالإ التدريس

عممية يـ و ة في اكتساب المفاىحالطريقة الصحي و تحديداً عنيا مشكمة حقيقية في العممية التربوية 
تحدث في لا  ريخيميارات التفكير التا أف  , و ( ٔ,ص  ٖٕٔٓ) الطيار , .تعمـ ميارات التفكير

صبح أتاحة الفرصة لممارستيا , حيث إ, بؿ تتطمب عف طريؽ نمو المتعمـ عمـ تمقائياً عممية الت
 و النقد و تفسير الدليؿ التاريخي , و لامعرفة قابمة لمنقاش  بوصفيا المعرفة التاريخية إلىالنظر 
 (  ٖ٘ٔ ص, ٕٗٓٓ, )خريشةثابتة ذات حقائؽ يقينية. إليياينظر 

الطلاب في  اييواجيىناؾ صعوبة  أف  نجد  ستقراء الذي قاـ بو الباحثالإ طةاسبو و  
ظيرت بعض البحوث أحيث  عممية اكتساب المفاىيـ التاريخية و ميارات التفكير التاريخي ,

في اكتساب  واضحاً  جريت في العراؽ ضعفاً أاكتساب المفاىيـ التاريخية التي والدراسات في مجاؿ 
ودراسة الركابي (  ٕٕٔٓ) فا( و دراسة عثم ٕٕٔٓخضير ) المفاىيـ التاريخية كما في دراسة :

ميارات التفكير التاريخي في مجاؿ  وجود ضعفاً  إلىارت شأعف وجود دراسات  ( فضلاً ٕٗٔٓ)
 .( ٕٚٔٓ( ودراسة محمد ) ٕٙٔٓحي )( ودراسة الصال ٖٕٔٓكما في دراسة : الطيار )
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التفكير التاريخي مف اكتساب المفاىيـ التاريخية و ميارات  عمميةفي  فاً ضع الباحث مسل
ولمدة لا تقؿ  فامدرس لمادة التاريخ في مدارس مديرية تربية ميسك وخبرتو يناخلاؿ عممو الميد

ف المعمومات و الحقائؽ بلا فيـ الطلاب يحفظو  كثرأ أف  يبدو مف عمؿ الباحث , ربع سنوات أعف 
بسبب عممية  ؛الصحيح لممفاىيـالفيـ غير  خطاءأكذلؾ يقعوف في , دراؾ لمعلاقات فيما بينياا  و 

, حداث التاريخية عمى خط زمنيب الأترتي خطاءأ ستظيار المادة وقت الاختبار , وكذلؾالحفظ لإ
ما عف إلمقارنة , و التفسير , ىذا ناتج سئمة اأثناء معالجة أ في خطاءأو جداوؿ زمنية مع وجود أ

فيـ بعض المدرسيف لطبيعة المادة  قمةفكير التاريخي في كتب التاريخ , و قمة تضميف ميارات الت
امتلاؾ بعض مدرسي التاريخ  عدـ يضاً و أيا مادة جامدة و لا تعمؿ عمى تطوير التفكير ,أنعمى 

بشكؿ  تأتينسبة كبيرة  أف  الميارات الكافية في تحميؿ كتاب التاريخ و استخراجيا منو ,لا سيما 
 .ضمني 
في ىي السائدة  ما زالت سموب الحفظ والتمقيفأتعتمد  التي تدريسالاستعماؿ طرائؽ بدو ي

ىناؾ  حيث قمة استخداـ استراتيجيات تعميمية حديثةمع بشكؿ واسع  تستعمؿو تدريس التاريخ 
عمى الحفظ و التمقيف  مادة التاريخ مف المواد التي تعتمد أف  الطلاب اعتقاد عند بعض المدرسيف و 

اقتصار عمؿ المدرسيف تنفيذ المقرر الدراسي , و  ,استراتيجيات حديثة في تدريسيا إلىو لا تحتاج 
المدرس مف فرص النمو  افحرم إلى حد معيف إلىوتحصيؿ المعمومات و اجتياز الاختبار يؤدي 

لفيـ غير الصحيح عمى الطلاب مف حيث ا انب آخر ينعكس سمباً مف ج ,بانىذا مف ج ,الميني
و تحسيف قمة تطوير  إلىكذلؾ  ,التعميمات غير صحيحة إلىوصوؿ ـ المف ثَ  ,لممفاىيـ التاريخية

ساليب و الطرائؽ التي الأالضعؼ في  اذف. الميمة في دراسة التاريخ ميارات التفكير التاريخي
تطوير قمة  التاريخية فضلًا عفامؿ لممفاىيـ عممية الوعي غير الك إلىساتذة التاريخ يؤدي يتبعيا أ

مشكمة حقيقية ميارات التفكير عممية اكتساب المفاىيـ و  صبحتفأ, اريخيميارات التفكير الت
وذلؾ  ,لتحقؽ مف المشكمةاو حموؿ عممية مف قبؿ الباحثيف في مجاؿ التربية و التعميـ  إلىتحتاج 

 .ية عممية تسيـ لحؿ بعض المشكلات التربوية نالأجؿ اجراء دراسة ميد
 (ٖ)ممحؽ سيف و المشرفيف الاختصاصالمدر  بعض راءلآ يةاستطلاع قاـ  الباحث بدراسة

مجموعة مف مدرسي مادة التاريخ  جاباتإالباحث مف خلاؿ  لمس حيث  سافتربية مي في مديرية
                                                 

  المشرح للبنين إعدادية المرتضى للبنين ,إعدادية , الشهيد محمد باقر عامرإعدادية بن زيدون للبنين ,إعدادية الارشاد للبنين ,إعدادية
وية الميمونة للبنين ,مشرفي الاختصاص في المديرية العامة ان, ثوية دجلة للبنين ان للبنين ,ثانوية ميسالتمار للبنين ,ثان ميثمإعدادية ,

 .  انللتربية في ميس
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 إلىو لدييـ بعض المعمومات التي لا تصؿ  ,يـ لا يعرفوف سوى الطرائؽ الاعتياديةأن   ,المشرفيفو 
اكتساب  عممية سؤاليـ عف ستراتيجيات والطرائؽ الحديثة كما ت ـ مستوى الفيـ الصحيح عف الإ

, تمييز او  المفاىيـ التاريخية تفكير ميارات الو ,لمفيوـ , تطبيؽ المفيوـ (فؽ عممية )تعريؼ المفيوـ
قابميات  يخي, التحميؿ والتفسير التاريخي,الزمني, الفيـ التار التسمسؿ التاريخي لدى طلابيـ وىي )

في  ىناؾ ضعفاً  أف  اجاباتيـ  ضح مف خلاؿِ واتّ  ,البحث التاريخي, تحميؿ واتخاذ القرارات التاريخية(
 إلىالمتعمميف يعود  في ميارات التفكير التاريخي لدى و كذلؾ ,عممية اكتساب المفاىيـ التاريخية

  .عتياديةا تدريسية طرائؽ استعماؿ
ماطو وبالخصوص نمط التفكير التاريخي أنبالتفكير و  وثيقاً  رتباط المفاىيـ ارتباطاً لإ اً ونظر  

في اكتساب المفاىيـ  (يمبسولف و ف)ثر استخداـ استراتيجية أأف يكشؼ فقد ارتأى الباحث 
لما  ,دبي في مادة التاريخ س الأالتفكير التاريخي لدى طلاب الصؼ الخام التاريخية وميارات

مجاؿ ربط  فيجاؿ اكتساب المفاىيـ وخطوة غناء لمدراسات والبحوث السابقة في مإلذلؾ مف 
ىذا النوع مف الدراسة لـ تأخذ نصيبيا  ف  إإذ  ؛ميارات التفكير التاريخيب اكتساب المفاىيـ التاريخية

خ مف قبؿ الباحثيف العراقييف عمى حد وبخاصة التاري ,مف التطبيؽ العممي في المواد الاجتماعية
 عمـ الباحث. 
ثر ما أيمكف تحديد مشكمة البحث بالسؤاؿ الاتي : و , ؾ تبمورت مشكمة ىذا البحثلذل

التفكير التاريخي لدى طلاب التاريخية و ميارات استراتيجية ولف و فيمبس في اكتساب المفاىيـ 
 ؟ دبي في مادة التاريخالأ الخامس

       Importance of The Research :هميت البحث أ:  نياً اث
إحداث تغيير  إلىميمة في بناء المجتمعات, فيي التي تؤدي المتميزة و ال تيانالمتربية مك 

في  ي والأدائي, وىي عممية مستمرة تبدأ مف السنيف الأولىناشامؿ في سموؾ الفرد الفكري والوجد
 ( ٚ-ٙ, صٕٗٓٓر أيامو. )العبيدي, آخ إلى فاسنلإاحياة 

ىي عمميات متكاممة تساعد الفرد عمى , مجتمعلمالتربية المستودع والركيزة الميمة  وتعدّ 
ب الروحي وغرس القيـ الأخلاقية لذلؾ ناالتفاعؿ في الحياة والمجتمع, فضلًا عف بناء الج

ذا أردنا لمجتمع ما   أف  ينبغي لو مواىب أبنائو ويوظؼ خبراتيـ ومعارفيـ,  رَ يطوّ  أف  المجتمع, وا 
عف طريؽ التربية ف العممي والعممي لذلؾ المجتمع,نو مف الرقي والنيوض بالواقع يتبنى تربية تمك

المجتمع بالعمـ والمعرفة, والاختلاؼ الذي نلاحظو بيف  يمدّ  ,واعٍ وتأىيمو فاسنإعداد إيمكف 
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, وسماء, )زاير.اىا ذلؾ المجتمعفي نوع التربية التي تمقاختلاؼ  المجتمعات العالمية ما ىو إلا
فيي تسيـ في وضع الحموؿ الفكرية السميمة لممشكلات الاجتماعية المعاصرة , (ٚٔ ص,ٖٕٔٓ

طلاقاتيـ في المجتمع أصيمة نابعة مف التراث ومتكيفة مع الأحداث, ناالتي تواجو الشباب, لتكوف 
في سمـ الحضارة زادت  فاسنويضمف ىويتيـ, فكمما ارتقى الإعمى وفؽ نسؽ يرضي طموحاتيـ 

التربية, إذ بوساطتيا يتـ توجيو الأفراد وتنشئتيـ بما يتلاءـ مع فمسفة الدولة التي  إلىحاجاتو 
( ٛٓٔ ص, ٕٙٓٓخروف ,آسميـ و ).ينتموف إلييا, ليؤدوا أدوارىـ مستقبلًا في خدمة بمدىـ 

ستراتيجية لممجتمع نظراً لأىميتيا في الإالتربية مف الأدوات الميمة والفاعمة في تحقيؽ الأىداؼ ف
 ءي فيي التي تييناسنعممية التكيؼ والتفاعؿ مع البيئة المحمية كتنمية مدارؾ الفرد ونموىا الإ
 أفمع ,و النيوض بالمجت الظروؼ الملائمة لتنشئة الأبناء مف أجؿ إعداد المواطف القادر عمى

وىي  ,(ٖ ص, ٕٕٓٓالعزاوي, )لمتغيرات والأحداث المتطورة في البيئة التي تحيط بو.يؼ نفسو يكّ 
ورقيو الاجتماعي وتوفير الحياة السميمة والمنظمة  فاسنأكثر مف غيرىا معنية في تطوير الإ

تعمؿ عمى حؿ المشكلات  المساىمة المفيدة والمؤثرة في المجتمع كذلؾ إلىوتييئة الناس 
تماـ الطاقات البشرية والقياـ بتغير الإ زالة المصاعب وا  جتماعية العالقة وتنظيـ الأشخاص وا 

التربية ليست  أف  ( Dewe,1952وتحويؿ الثقافة في جميع شرائح المجتمع , ويرى جوف ديوي )
 ص, ٕٗٓٓ, )الطراونةئتو.ىي عممية تكيؼ بيف الفرد وبييا الحياة و نإبؿ  ,عممية إعداد لممستقبؿ

تحقيقيا فعمييا تقع مسؤولية  إلىوسيمة لبموغ الأىداؼ المرجوة التي نطمح  التربية صبحتفأ(  ٚٔ
إعداد الأجياؿ ونقؿ التراث الحضاري والفكري والحفاظ عميو ومواكبة العصر ومستجداتو والتطمع 

لىوالمبادئ كافة, و ي بالقيـ ناسنتزويد السموؾ الإ إلىنحو المستقبؿ , وىي تيدؼ  تنشئة جيؿ  ا 
مسمح بالمعرفة والميارات والقدرات الضرورية التي تدفعو لممساىمة الجادة والفاعمة في خدمة 

 (  ٗ ص, ٕ٘ٓٓالمجتمع . ) الزبيدي,
دوات أداة مف أو التعميـ ىو  ,ةفاعم مف وجود عممية تعميمية تربية فاعمة لابدّ  ولإيجاد

مع  الطمبة و تنميتيـ ليصبحوا عمى مستوى مف التفاعؿ و التكيؼ بإيجابيةالتربية يستيدؼ تربية 
 إلى, وجعميـ يشعروف بمسؤولية اتجاىيا و التأثير فييا بما يؤدي البيئة الطبيعية والاجتماعية

و عممية اجتماعية ثقافية ىادفة تتفاعؿ فييا العناصر كافة أن  و صؼ التعميـ ب لذلؾ يمكفتطويرىا 
 طمبة بيدؼ نمو الطالبو  دارييف, ومشرفيف ,ومدرسيف,إبالعممية التربوية مف تـ التي تي
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جراءات التي نشطة و الإساليب وخصائص تعممو , وذلؾ باستعماؿ الأأوالاستجابة لرغباتو ,و ,
  (  ٙ ص, ٖٕٔٓ, ) الموسوي النمو . إلىياتو التي تؤدي نامكإتتناسب وقدراتو و 

مف  اً طريؽ المدرسة بوصفيا مؤسسة اجتماعية تمثؿ جزءأىدافو عف  يحقؽالتعميـ  أف  و 
وؾ وبنائو داخؿ توجيو ىذا السمو  ,نية وتعزيز الإبداعاسنلقيـ الإالمجتمع وتعمؿ عمى زرع ا

)المسعودي, .ادر عمى إكسابو المحتوى التعميمييجابي قإيجاد جو إجؿ أشخصية الطالب مف 
عمى خمؽ البيئة التعميمية المناسبة فيي مؤسسة تربوية تسيـ  عمؿي , والتعميـ(ٓٗ ص, ٕ٘ٔٓ

ع في المعرفة متطمبات العصر الذي ينتج عنيا اتسا إلىفي تطوير العممية التعميمية لتصؿ 
 (  ٕٗ,ص  ٕٕٓٓ)مرعي و الحيمة , .والتطور الثقافي

 ةبؿ أصبحت مؤسسة اجتماعية فاعم ,المدرسة  مؤسسة تعميمية ثقافية فحسب تعدّ  
لاجتماعية تعمؿ عمى توجييو وتطويره وفقاً للأطر الثقافية وا ,تخضع لسياسة المجتمع وأىدافو

ىي وسيمة التربية في تحقيؽ أىدافيا التي و  ,( ٖٔٔ ص, ٕٛٓٓ,وبيومي,) الجندي والسياسية.
وتعد مف المؤسسات الاجتماعية الميمة ذات  ,التربوي فاتقوـ عمى تنفيذ فمسفة التربية في الميد

 مف مدرستو ومدرسو بشكؿ رئيسالتأثير الفعاؿ في سموؾ الطالب ورعايتو , فيو يكسب سموكو 
سجاـ مع نالعنصر الميـ في بناء الطالب بناءً سميماً مما يمكنو عمى الإ كونيا, داخؿ المدرسة

  ( ٘ ص, ٕٚٓٓ ,العبادي) .فيو يكوف مواطناً صالحاً  عده لكيالمجتمع وت
المنيج بمفيومو  ف  إقدرىا عمى تحقيؽ أىداؼ المدرسة, المنيج , إذ أومف أىـ الأدوات و 

عية , ورياضية ,وفنية, الحديث والشامؿ يمثؿ جميع الخبرات التربوية ) ثقافية , واجتما
مساعدتيـ عمى النمو يا المدرسة لطلابيا داخؿ المدرسة وخارجيا بيدؼ ئُ ييِ لخ ( التي تُ إوعممية...

 شطةنيشمؿ كؿ الخبرات, والأو  ,( ٘ٔص,  ٜٜٛٔ,ينا) المقالشامؿ المتكامؿ في جميع النواحي.
جات والممارسات المخططة واليادفة التي توفرىا المدرسة لمساعدة المتعمـ عمى تحقيؽ النتا,

لصؼ أـ ذلؾ داخؿ قاعة ا فاكأقدراتيـ سواء  تستطيع التعميمية المنشودة بأفضؿ ما
  (  ٗٔ, ص  ٕٚٓٓ, السرياوي).خارجو

ىناؾ تحديد  أف  ىمية المنيج بما يتضمنو مف خبرات تربوية مربية , ومعنى ذلؾ أوتكمف 
السبب محة الفرد و المجتمع وسعادتيما و لنوعية الخبرات المرغوبة و المقصودة التي توازف بيف مص

خبرات مرغوبة واخرى غير مرغوبة , و مف واجب في تحديد الخبرات المرغوبة وجود في ما حولنا 
 ,المرغوبةبيذه الخبرات المقصودة  فاسنالإ المدرسة العمؿ عمى تييئة الظروؼ المناسبة لكي يمر
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 ت )المعرفية,مؿ في كافة المجلااوىدؼ ذلؾ مساعدة الفرد عمى النمو الشامؿ المتك
يكوف وفقاً  والنموخرى ,نب الآاالجو عمى ب يؤثر ناي جأواىماؿ  ,كافة(الميارية,و يةناوالوجد

سمح لمفرد بالتفوؽ في بالنمو المتوازف حيث ي ووىو ما يطمؽ عميلظروفو الاجتماعية والبيئية ,
نب اب مف الجو ناو التخمؼ عف اي جأ ؿىماأو بعض المجالات دوف أمجاؿ معيف 

 (ٕٗػػػ  ٔٗ ص, ٜٕٓٓ, حمادات).خرىالآ
محتوى و خبرات و وسائؿ ىداؼ و أخطط تربوي يتضمف عناصر مكونة مف المنيج م 

مرتبطة  ة و اجتماعية و نفسية و معرفية,سس فمسفيأتعميمية وطرائؽ تدريس وتقويـ , مشتقة مف 
 شرافيا,إبالمتعمـ و مجتمعو , و مطبقة في مواقؼ تعممية تعميمية داخؿ وخارج المدرسة وتحت 

ية و نابيا العقمية و الوجدناتسيـ في تحقيؽ النمو المتكامؿ لشخصية المتعمـ بجو  أف  بقصد 
 ( ٗٙ ص, ٕٗٓٓ.) سعاده , وابراىيـ , دى تحقؽ ذلؾ لدى المتعمـ لتطويرهالجسمية , وتقويـ م

اىتماـ  ي لذلؾ جؿّ عممية التدريس الصفّ  إلىىمية خاصة بالنسبة أطرائؽ التدريس ذات و 
فوائدىا في تحقيؽ مخرجات مرغوبة لدى صوب طرائؽ التدريس المختمفة ,و  التربوييف متوجو
 إلى الاىتماـ بالطرائؽ التي تحقؽ ذلؾعف ىذا  نتججميع المراحؿ التعميمية , حيث المتعمميف في 

ىداؼ التدريس أالقائموف عمى تدريب المعمميف استخداـ طرائؽ تدريس مختمفة لتحقيؽ  دامتعا
مـ الناجح ما المعىناؾ قوؿ رائج يقوؿ : ", و ؿ لمتعميـ و التعمـايسر السب ذ ىيإبيسر و نجاح , 

 (  ٖ٘ ص, ٕٔٔٓ, . ) مركز نوف"ىو الا طريقة ناجحة
ت العممية التعميمية تتطمب معمماً يمقي ناذا كإف ,التدريس فاركأمف  ساسيأ فالطريقة ركف

ىمية وىو ألو  رابعاً  ىناؾ ركناً  ف  إالمتعمـ فالدرس و متعمـ  يتمقى الدرس ومادة يعالجيا المعمـ مع 
حد كبير بنجاح الطريقة  إلىالطريقة التي يتبعيا المعمـ في تقديـ الدرس , ونجاح التعميـ يرتبط 

مف ضعؼ المنيج  تعالج كثيراً  أف  ذ تستطيع الطريقة السديدة إ ,التي يختارىا المعمـ الكؼء
ص  ٕٜٜٔ, )احمدغير ذلؾ مف مشكلات التعمـ.وضعؼ التمميذ وصعوبة الكتاب المدرسي و 

 ( ٙ ص, ٕٙٓٓ, الشافعي ( نقلا عف ) ٚٔٔ
 جؿ : أمف  حديثة ويرغب المعمميف في استخداـ استراتيجيات تعمـ

 خراط في العمؿ عمى حد سواء بيف المتعمميف الموىوبيف والضعفاء .نالإ -
 فسيـ .أن  شؤونيـ ب ارةدإبطريقة تنمي لدييـ المسؤولية في تعمـ المتعمميف  -
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 مى الرضا الذاتي في عمميةالتركيز ع إلىت الخارجية آنتقاؿ مف التركيز عمى المكافالإ -
 .التعمـ

 يستخدـ الطالب ميارات تفكير عميا .  أف -
 حموؿ ذات معنى لممشكلات التي تواجو المتعمـ . إلىالتوصؿ  -
 الوحيد لممعرفة .و المصدر أن  ليو إالمعمـ الذي ينظر  إلىتغيير النظرة  -

 ( ٕٓ ص, ٜٕٓٓخروف , آبو رياش و أ) 
عمى ضرورة التجديد و  وداخمو العراؽالعديد مف المؤتمرات خارج  تكدّ أا تقدـ مّ ع فضلاً  

المؤتمر الثالث لوزراء التربية و التعميـ  س مف ىذه المؤتمرات,اعتماد الطرائؽ الحديثة في التدري
 آذار ٓٔػػػػػػ ٛفي الجزائر لمفترة مف  عقدناة المعمومات ( ناالعرب ) المنظومة التربوية و تق

ىميا التأكيد عمى استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة و أمف  ,, الذي تضمف عدة مقررات(ٕٕٓٓ)
 www.almarefh.org/news.php?action=show&id=4440 تطوير المناىج .

التعميـ العرب ) استراتيجيات التقويـ لتحقيؽ الجودة الشاممة المؤتمر الرابع لوزراء التربية و 
ىمية ادخاؿ أعمى  كدّ أ(  ٕٗٓٓ) كانوف الثاني ٕٛػػػػػػ  ٕ٘عقد في بيروت بيف أن  في التعميـ ( 

دواتيا و توظيفيا أساليبيا و أمف حيث مياراتيا و مفاىيميا , و الاستراتيجيات التدريسية الحديثة 
 www.almustaqbal.com/stories.aspx?StoryID=64937في التدريس.

وصى بمجموعة مف أالذي  ٕ٘ٓٓلذي عقد في بغداد عاـ المؤتمر الحادي عشر ا
التوصيات منيا ضرورة اتباع الطرائؽ و الاساليب و الاستراتيجيات التدريسية لمواكبة التطورات 

في جنيف بالتعاوف مع  نظمت مديرية التربية و التعميـ يضاً أميمية .و المتسارعة في المؤسسات التع
ذار آػ ٚٔعقد في فمسطيف أن  حيث , لتحسيف نوعية التعميـ تربوياً  مريكية مؤتمراً الجامعة الأ

يجيات تدريسية ىمية رفع مستوى التحصيؿ العممي باتباع طرائؽ و استراتأعمى  كدّ أو  (ٕٓٔٓ)
 http://www.mohe.gov.ps/(S(nphlrsv4yrhpkfjtloluzrmg  .حديثة في التدريس

ومف المؤتمرات داخؿ العراؽ, المؤتمر العممي السنوي الرابع عشر الذي عقد في جامعة 
الذي اكد عمى ضرورة استخداـ طرائؽ  ٕٕٔٓتشريف الاوؿ  ٕٛالتربية الاساسية / كمية بابؿ 

 رتدريس حديثة تجعؿ المتعمـ اكثر فاعمية بواسطة الانتقاؿ بالمتعمميف مف منيج الحفظ و الاستذكا
(, وكذلؾ المؤتمر ٖٕٓػػػػ ٔٛٔ, ص  ٕٕٔٓالى منيج التفكير و الاستكشاؼ.)جامعة بابؿ , 

 ٜٔالذي عقد في الجامعة المستنصرية / كمية التربية الاساسية خامس عشر العممي السنوي ال

http://www.almarefh.org/news.php?action=show&id=4440
http://www.almustaqbal.com/stories.aspx?StoryID=64937
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الذي ىدؼ الى تحفيز الباحثيف لمبحث عف افضؿ الطرائؽ التدريس و البرامج  ٖٕٔٓآذار 
 , ب(ٖٕٔٓالتعميمية التي تساعد في تنمية ميارات التفكير بصورة عامة.)الجامعة المستنصرية ,

ة ىذه العموـ ناتتمتع بأىمية كبيرة مستمدة مف مك تدريس طرائؽليا  العموـ الاجتماعية
وعمى  ,ة التنشئة الاجتماعيةتتصؿ بحياة الطمبة ووطنيـ وتسيـ في عممي حياتيةً  اً ذاتيا كونيا مواد

ىو الاسياـ  العموـ ىذه اليدؼ الرئيسي مف تدريس ف  إ, إذ تجاه الصحيحسس عممية سميمة بالإأ
نتيجة  الحضارة العالمية التي يعيش في ظميا البشر اليوـ ماىي إلا   أف  عمى  زيادة وعي المتعمـ في

تدريس العموـ و  ومعرفة ظواىرىا الميمة,, للأحداث الجارية وتفيمو الانساف وعلاقتو ببيئتو لجيود
 يجعؿ الماضي ذا معنى اعتماداً  أفْ رتبط بدور المدرس الذي يساعد الطالب عمى يالاجتماعية 
والمدرس يستخدـ المقرر ويستخدـ المنيج  ,تقارير الشيود وتفسيرات الآخريفؿ الوثائؽ و عمى تحمي

 ( ٕٔ ص, ٕٚٓٓ, ة)المحن. ليجعؿ مف الطالب مواطناً صالحاً 
ساسية في خطط المعنييف في العممية التربوية أ ,ميمةالعموـ الاجتماعية  ف  إالباحث يرى 

جياؿ ليصبحوا فكار الأأفي  سريعاً  سريعة تقتضي تغيراً في الوقت الحاضر لما لمعمـ مف تحولات 
ريخ و الجغرافية و التربية أادة عمى المناىج التربوية في الت, ويطمؽ عصالحيف في المجتمع

خر آب ناف جو م ,بناية مف جناسنو ىي تعنى بدراسة العلاقات الإ ,جتماعيةبالمواد الإالوطنية 
 .ببيئتو فاسنعلاقة الإ
تسيـ بما ليا مف طبيعة  وناىج الدراسية المختمفة مدراسية بيف مواد المادة وىي  
, فراداً فاعميف في المجتمعأكونوا عداد جيؿ مف الناشئة , ليإددة , في ات متعنامكإ, و اجتماعية

المحمية ( و )ادية و الثقافية بالبيئات الخاصةقتصجتماعية و الإوتعريفيـ بحقائؽ التطورات الإ
ومساعدة المتعمميف  عمى تنمية ميارات التفكير العممي,تساعد  خرى المختمفة, حيثُ البيئات الأ

تبصر الفرد المتعمـ و  الاستدلاؿ و فرض الفروض العممية, فيـ التعميمات القائمة عمىعمى 
ضر في رض ( الذي يعيش فيو و دراسة الحا) الأ فا) التاريخ( و المك فابوضعو في الزم

دلة و د و التحميؿ و المقارنة و وزف الأتنمي لدى المتعمـ النقالتي  البعيدالماضي القريب و 
مف المشكلات  كثيرٍ  حكاـ و المقارنات, و تؤكد عمى دور التربية في حؿّ صدار الأإ

اتصالًا وثيقاً بواقع الحياة وما فييا مف  تتصؿ, و ( ٖٕػػػػػ  ٕٕ ص, ٕٓٓٓ, فاالسكر .)البيئية
 أف  متنوعة تساعد عمى النمو الاجتماعي المنشود , زيادة عمى ذلؾ  جالاتظواىر مختمفة, وم

ب المعرفي لدى ناتنمية الج تحقيؽ اىداؼ ميمة فضلًا عف إلىتدريس المواد الاجتماعية يرمي 
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ف والاىتمامات المناسبة لدييـ, ولاسيما بما يتعمؽ بمشكلات بيئتيـ وامتيـ وتمكنيـ م المتعمميف
صبحت سمة مف سمات عصرنا الحاضر الذي ازداد فيو التفاعؿ أتفسير الوقائع والصراعات التي 

 ( ٗٔ ص, ٕٗٓٓ, كاظـوبيئتو. )  فاسنالدائـ والفاعؿ بيف الإ
 ,وبيف المواد الاجتماعية حيث ى جتماعية التاريخ, و يشكؿ أىميةع المواد الإو فر أ حدأو 

مادة  أف  العوامؿ التي بمورت لنا الحضارة المعاصرة , ومف المعروؼ  فادراسة الحضارات وبي
ريخ لأىميتو في تثقيؼ أمفة لذا تعتني الأمـ والدوؿ بالتالتاريخ تدرس في مراحؿ تعميمية مخت

, ويعطييـ فكرة ية الروح الوطنية عندىـالناشئة والمتعمميف وتعريؼ الأبناء عمى ماضي أمتيـ وتقو 
يـ بو وطنيـ مف تقدـ في ساما و , التي مر بيا وطنيـ عبر العصورواضحة عف الحضارة 

ر الشامخ في الحضارة خيرات في ىذا التطو  و ية وما وضعو مف لبناتناسنالحضارة الإ
 ( ٗٔ ص, ٕٚٓٓ.) الياسري , يةناسنالا

لحوادث وذلؾ بواسطة ا ,تنمية التفكير إلىدراسة التاريخ مف الوسائؿ التي تؤدي  
تزويد المتعمميف بميارات متنوعة  إلىسباب و النتائج , و يسعى التاريخ التاريخية و الربط بيف الأ

ومتعددة كتحديد المشاكؿ ودراستيا والتعرؼ عمى مصادر المعمومات وكيفية تنظيميا وقراءة 
الخرائط والصور والرسوـ التاريخية وفيميا وتفسيرىا, فالمعرفة التاريخية لا تختمؼ عف المعرفة 

, يمكف إحياء الماضيلمعرفة لا العممية مف حيث الغرض الذي ىو كشؼ الحقيقة, وبدوف ىذه ا
حياء التاريخ ىو إحياء مصادره وآثاره والوسائؿ التي تيسر إدراكو, وىذا لا يتح قؽ بلا معرفة وا 

 ( ٕٔٗ ص, ٕٓٓٓ, فا) سميم.تاريخية
الأحداث التاريخية تساعدنا عمى فيـ المشكلات  ف  إيسيـ التاريخ في إفياـ المتعمميف 

ب ذلؾ تنمية ناج إلىبلاد العربية أـ في العالـ ومعرفة أىـ ظواىرىا, المعاصرة سواء في العرؽ وال
ة ىميتيا تبعاً لمنظر أحداث ووقائع تتبايف في أذا فالتاريخ إروح البحث العممي والتحميؿ التاريخي, 

يا تنير الحاضر وتستمد منو العبر والمواعظ  ن  إذ إلييا وللأىداؼ المرجوة منيا, إ
 (  ٓٙ ص, ٕٗٓٓ, فا)النبيلممستقبؿ.
استمياـ الماضي الذي يمدنا بأخبار الماضيف بما يساعد المجتمع عمى مواجية  ىوو 

ستميـ ونستقي ولكي يحقؽ فقضايا العصر ىي التي تحدد أي صفحات مف التراث ن ,تحديات الغد
نتعامؿ معو كعمـ نستقي منو الكثير مف الحقائؽ والمفاىيـ وننمي  أفىميتو التربوية يجب أالتاريخ 
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بو العديد مف ميارات التفكير الذي تيتـ  باتخاذ القرار واصدار الحكـ  فيما نتحمى بو وما نتخمى 
  ( ٘ ص, ٕٙٔٓ ,عنو. )الصالحي

تدريب  مف أىمية التأريخ التربوية أصبح لزاماً عمى مدرس التأريخ ,التركيز عمى طلاقاً نا
الطمبة عمى التخطيط والإعداد والمشاركة في العممية التعميمية التعممية , مف خلاؿ قيامو بتدريبيـ 

واقع تدريس مادة التأريخ تشوبو  أف  المصادر والمراجع, غير  إلىعمى جمع المعمومات والرجوع 
, )سعادةذه المادة.ة المنشودة مف تدريس ىالأساليب النمطية التي تعيؽ تحقيؽ الأىداؼ التربوي

ىمية ىذه أساليب جديدة تتوافؽ مع أيجاد طرائؽ واستراتيجيات و إينبغي  لؾلذ ,( ٘ٔ, ص  ٜ٘ٛٔ
يصاؿ المعمومات والنشاطات لمطالب بسيولة إادة لكي يتمكف المدرس مف خلاليا الم

  ( ٚ ص, ٕٙٔٓ, الصالحي).ويسر
مكونات العمـ والأساليب التي  إلىيتجو  أفالتطور يجب  أف  تؤكد الاتجاىات المعاصرة 

تمؾ المكونات والطرائؽ التي تستخدـ في تدريسيا, وتتجسد القيمة  إلىيتبعيا العمماء في الوصوؿ 
 أفوىذا يمكف  ,والتنبؤ بيادرة عمى تفسير الظواىر والأحداث, أداة قا إلىالحقيقية لمعمـ في تحويمو 

تجمع بينيا أواصر مشتركة  ,بصورة متشابية يتحقؽ مف خلاؿ تجريد الحقائؽ المتشابية وربطيا
والإدراؾ فالمفاىيـ تعد صورة عقمية مفاىيـ مدركة سيمة التمييز,  إلىا ومميزات دالة عمييا تحولي

المفاىيـ ليست تعريفات يحفظيا المتعمـ بؿ ىي تكوينات واستدلالات عممية  ف  إلممدرؾ الحسي , 
سابيا مف الأىداؼ الرئيسية التي يسعى المربوف لتحقيقيا مف , وتعد عممية اكتيكونيا المتعمـ ذىنياً 

تعميـ وتعمـ المفاىيـ و  ,(ٚ ص, ٕٛٓٓ, السعديتعميمية المختمفة ولممراحؿ كافة.)خلاؿ المواؽ ال
ىا مف أولويات المعرفة , كونيا تنمي الإدراؾ وتصقؿ العقؿ وتنظـ التفكير ادعداالتاريخية و 

عمى ذاتو, جاء ىذا الاتجاه نتيجة لبحث القائميف عمى  معتمداً  القصود وتساعد الطالب التعمـ
ح فكرة المفاىيـ وتعمميا في طر  المناىج والمتخصصيف عف جديد المعرفة المنظـ فجاء الحؿّ 

 (  ٕ ص, ٕٓٓٓ, تنظيـ المناىج الدراسية.) أقصيعةالعناصر الرئيسة في ترتيب و  ىحدأبوصفيا 
ساسية لكؿ مادة لمفاىيـ التي تعد مف المكونات الأاىداؼ التربوية ىو اكتساب ومف الأ

خريف يمثؿ مشكمة يواجيا لآاكتساب المعارؼ و تبادليا مع ا ف  إو منيا التاريخ حيث  ,دراسية
 (ٕٜٖ ص,ٕ٘ٔٓالركابي, ).ىمية المفاىيـ في عممية التعمـأطلاب في عممية التعمـ لذلؾ تبرز ال

تعد المفاىيـ التاريخية مفاتيح لممعرفة وأساس لمتعمـ تدور حوليا الحقائؽ والمعرفة حيث  
 ( ٙٔص,  ٕٓٔٓالتاريخية, والوحدات الأساسية التي تشكؿ البنية المعرفية لمطلاب. )احمد, 
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عممية اكتساب المفاىيـ لدى الطلاب تتطمب استعماؿ استراتيجيات تدريسية يمكف 
ىـ التحديات التي تواجو العامميف أف المفاىيـ , فتعمـ المفاىيـ مف تكويبواسطتيا نضمف سلامة 

ستراتيجيات تدريس حديثة تعمؿ عمى إصبح مف الضروري الاىتماـ بأف التدريس , فمذلؾ افي ميد
بو أ) .دي القائـ عمى الحفظ و التمقيفسموب الاعتياعف الأ مواجية متغيرات الحياة المختمفة بعيداً 

 ( ٖٔ,ص  ٕٛٓٓ, رياش, و قطيط
عف المفاىيـ التاريخية في  كبيراً  اىتماماً في العراؽ   التربوية المناىج فقد أولى واضعو

طريؽ تعميؽ المفاىيـ وفيميا وتحميميا والأحداث السالفة والمعاصرة, وتدريس المستويات المعرفية 
وي في مجاؿ النمو العقمي عمى ضرورة تنمية ناحد الأىداؼ الشاممة لمتعميـ الثأ , فقد نص  العميا 

وتكويف المفاىيـ وأدراؾ التفكير العممي المبني عمى الملاحظة لدى الطلاب, والتنظيـ 
 ( ٗػػ  ٖ ص, ٖٕٔٓ, القريشي)العلاقات.

 في تدريس التاريخ بتعميـ وتعمـ المفاىيـ و تطورىا , باعتبارىا عاملاً ىتماـ الاىمية أتكمف 
واعو المختمفة , وتساعد في تشكيؿ قاعدة نأفي مساعدة المتعمميف عمى تنمية التفكير ب ميماً 

المشكلات , و صنع القرار  ضرورية لمسموؾ المعرفي , كالمبادئ و اكتساب ميارات حؿّ 
صدار إر , و صياغة الفروض , و وعمميات التفكير كالملاحظة , والفيـ , و التركيب , والتفسي,
جتماعية رئيسية لمدراسات الإىداؼ العمـ اكتساب المفاىيـ كونيا مف الأورة ت, و ضر حكاـالأ

مستوى مف الفيـ لممفاىيـ  إلىالمتعمـ في ىذا العصر يحتاج  ف  إ, و التاريخ خاصة , حيث عامة
مفاىيـ تسيؿ قتصار عمى المعارؼ و الحقائؽ , و المف الإ , بدلاً لتطبيقيا في مجالات الحياة 

                                   ( ٗٙػػ  ٖٙ ص, ٖٕٔٓ, بني فارسسيؿ تذكراً مف الحقائؽ.)أ, فيي  عممية التعمـ
مادة التأريخ تعد مادة خصبة لتدريس عممية تعمـ اكتساب المفاىيـ حيث  أف  وكذلؾ نرى 

ثارة دافعية الطلاب نحو التعمـ  و الشعور بالذات و قيمة ما يتعمموف وبعض  تعمؿ عمى  تفعيؿ وا 
المفاىيـ الاجتماعية تساعد عمى نمو المفاىيـ  مثلاً  ,خرىأمفاىيـ تساعد عمى اكتساب مفاىيـ ال

 ف  إساسية في كؿ العموـ , لاسيما التاريخ حيث الأ المبنةالمفاىيـ ىي  أف  ذلؾ  إلىالجمالية يضاؼ 
المبادئ  إلىو مف ثـ الوصوؿ  ,الفيـ المنتظـ إلىكتساب الصحيح لممفيوـ يؤدي الإعممية 

لمشكمة استظيار التلاميذ  اكتساب المفاىيـ التاريخية حؿ   عمميةَ  أف  ويرى الباحث  ,والتعميمات
بعادىا التي تتكوف مف أعف طريؽ المفاىيـ التي تنمو في  لممعمومات و حفظيا , حيث يتعمـ

في خصائص عامة و مف سماتيا التعميـ  و اشخاص تشترؾ معاً أشياء و حوادث أمجموعة 
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ـ حموؿ متعددة والترميز و التمييز ,  وكذلؾ تضميف الميارات المختمفة في المادة الدراسية يقدّ 
مختمفة لمتفكير مف خلاؿ تناوؿ مشكلات أو مواقؼ ترتبط بحاجة المتعمـ واىتماماتو  لممتعمـ وطرقاً 

ومستوى تفكيره وتتفؽ مع مواقؼ البحث العممي التي تقوـ عمى التقصي والبحث وتضييؽ الفجوة 
عممية تنمية الميارات يسيؿ  وىذا بيف الموقؼ التعميمي الصفي والموقؼ الحقيقي في الحياة,

 المختمفة , لاسيما ميارات التفكير التاريخي .
ابتكار  إلىا دفعيـ م  بعد آخر بقيمة التفكير في المجاؿ التربوي مِ  اً يوم الاىتماـوقد تزايد 

العديد مف الأساليب التي تساعد المدرسيف عمى ممارسة تفكيرىـ الذي يسيـ في إثارة وتنشيط 
التفكير عممية ذىنية تشمؿ كؿ  أف  , وتنمية التفكير لدييـ, برات التعميميةستيعاب الطلاب لمخا

المقدرة عمى التفكير مستحدثة  ف  إالفرد لمواجية مشكمة معينة, إذ  فاسننشاط عقمي يقوـ بو الإ
إذ أصبحت ميارات التفكير أمراً  ,يُعمّـ التفكير بوصفو ميارة أف  ويجب  ,أكثر مف كونيا طبيعية

 (ٔٔ ص,ٕٓٔٓ, )الجبوريفي العالـ المعاصر. جوىرياً 
 إلىلا غنى عنيا , ويرجع ذلؾ  تربويةٌ  ما ضرورةٌ نّ ا  , و فحسب  اً تربوي اً التفكير ليس خيار ف

ذ إ, عمؽ لممحتوى المعرفيأفيـ  إلىو الاعتبارات منيا : تنمية التفكير يؤدي أسباب جممة مف الأ
توظيؼ التفكير في عممية التعمـ يحوؿ اكتساب المعرفة  ف  ا  ساسو عممية تفكير , و أالتعمـ في  ف  إ

ط فضؿ لممحتوى المعرفي وربأف انشاط عقمي , مما ينعكس عمى اتق إلىمف عممية خاممة 
 ( ٛٔ ص, ٕٚٓٓ, الكبيسي)عض.عناصره بعضيا بب

ومساعدتيـ  لدى الطلاب التاريخي تطوير ميارات التفكيرمثؿ مجالًا ميما لي فكيرتالو 
, وبحكـ طبيعتو يسيـ بشكؿ كبير في إكس  اب المتعمميف ميارات عديدة,المتزايدة في عالـ اليوـ

والربط بيف الأسباب والنتائج  لتحميؿ والتعميؿ ووزف قيـ الأدلة,ا إلىيستند  الذي تحقيؽالنقد و منيا ال
رجاع الأحداث التاريخية وغير ذلؾ مف الميارات التي تساعد عمى ت ربية المتعمميف تربية عقمية وا 

 (ٜ ص, ٖٕٔٓ, عمي)سميمة.
 ف  ا  , و جتماعيةوفي مقدمتيا الدراسات الإلجميع المواد الدراسية ,  ميماً  التفكير أصبح 

الطلاب في التفكير التاريخي بإثارة تقديـ الأدلة لدعـ إجاباتيـ  ةالفيـ الجيد لمتاريخ يتطمب مشارك
 (ٕٕٔ, ص  ٕٔٓٓ, ) خريشو, والصفدي وتجاوز الحقائؽ التي تتضمنيا كتبيـ المقررة.

مف خلاؿ , التاريخي لدى المتعمميف ارات التفكرميىتماـ بالأىمية الا يرى الباحث مف
 لا ينظر الطالب أفالعقؿ و تحفزه عمى التفكري, و  أحداث التاريخ ووقائعو بطريقة تثري استعماؿ
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قابمة لمنقاش أو الرفض, خاصة إذا ما ير و حقيقة ثابتة غأن  ما يتضمنو الكتاب المدرسي عمى  إلى
ا يجعؿ خمؽ جو م  ت ىناؾ أدلة ومصادر تاريخية مناقضة ما ىو موجود بالكتاب المدرسي, مِ أن  ك
بالأدلة والمصادر التاريخية وسيمة لمرقى بتفكري الطالب و حوار اليادؼ المدعـ ف النقاش والم

 .  تحفيزه
 ارتباطاً العممي السميـ يرتبط ير اط التفكمأن  التاريخي بمياراتو المتعددة أحد  التفكر ويعدّ 

تتطمب مف المتعمـ إدراؾ الحقائؽ ميارات التفكير التاريخي  ف  إلممتعمـ, حيث  بالبناء المعرفي وثيقاً 
ىا  ر يالأسباب الحقيقية ليا وتفس إلىوالأحداث التاريخية والبحث في العلاقات بينيما, والتوصؿ 

 ( ٜٕٓػػ  ٕٛٛ ص, ٖٕٔٓ, . ) النجديياة اليوميةلحمواقؼ ا يوالإفادة منيما ف
ما تفقد معناىا  فاحقائؽ ومعمومات مفككة سرع إلىفي وقتنا الحاضر لا يحتاج  فاسنفالإ
لفيـ الحقائؽ وتطوير  تمؾ الأفكار والمفاىيـ التي تشكؿ أساساً  إلىما ىو بحاجة نا  وقيمتيا, و 

  AL-Mekhafi, 1986, P. 164) المعرفة, ووسيمة لمتفكير, والفيـ, والتعامؿ مع المستجدات.)
 (  ٛ ص, ٕٚٓٓالغريباوي , )نقلا عف 
في تطوير طرائؽ تدريس  تسيـ نتائج البحث الحالي مستقبلاً  أفمف المؤمؿ و 

ضافة عممية متواضعة لمجاؿ إ وتكوف طرائؽ تدريس التاريخ خاصة , الاجتماعيات عامة و
 البحث العممي . فاالبحوث و الدراسات في ميد

 :Objective of Researchف البحث  هد:  ثالثاً 
 :  معرفة إلىييدؼ البحث الحالي 

 و ميارات التفكير التاريخي في اكتساب المفاىيـ التاريخية (ولف و فيمبس)ثر استراتيجية أ
 .   دبي في مادة التاريخ س الألدى طلاب الصؼ الخام

 : تيفالآتي تيفف الصفرييتالبحث وضع الباحث الفرضي يدؼللتحقيؽ 
طلاب ( بيف متوسط درجات ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )لا يوجد فرؽ داؿ احصائياً  -

متوسط بيف باستراتيجية ولف و فيمبس و  مادة التاريخ المجموعة التجريبية التي تدرس
الاعتيادية   ةالطريقعمى وفؽ  مادة التاريخ درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس

  .في اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية
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( بيف متوسط درجات طلاب ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة  ) لا يوجد فرؽ داؿ احصائياً  -
و بيف متوسط درجات  المجموعة التجريبية التي تدرس التاريخ باستراتيجية ولف و فيمبس

ار الطريقة الاعتيادية في اختبعمى وفؽ موعة الضابطة التي تدرس التاريخ طلاب المج
   . ميارات التفكير التاريخي

   : Limitation of Research: حدود البحث   اً رابع
  يقتصر البحث الحالي عمى:

,طلاب فاميس في تربيةالوية الحكومية النيارية التابعة لمديرية ناعدادية والثالمدارس الإ -
 .الصؼ الخامس الادبي , اعدادية الشييد محمد باقر عامر

 .( ـ ٜٕٔٓػػ  ٕٛٔٓلمعاـ الدراسي )  ي(ان)الكورس الثيناالدراسي الثالفصؿ  -
 لمعاـ الدراسي  دبيس الأالمقرر تدريسو مف قبؿ وزارة التربية لمصؼ الخام كتاب التاريخ -

 .الفصوؿ الثلاثة الأخيرة (ـ ٜٕٔٓػػ   ٕٛٔٓ)
   Definitions of the terms : البحث مصطلحاث: خامساً 

 عرفه كل من  ثر :الأــ 1
 لغةً :ـ  أ ـــ 

أُثور : ما بقي  وَ  آثارَ  معوُ . جَ  يو أثَراً . الأثَرُ فِ  رؾَ تَ يو : . فِ  أثيراً تَ "اَثَرَ :(2881)مسعود, -
و  قبوِ ي عَ أ:  هِ رِ خرجت في إثْ  ثر الجروح . وَ أعناه العلامة . الأثر . مَ و  سـ الشيءِ مف رَ 

 (  ٜٔ ص, ٕٜٜٔ".)مسعود ,هِ عدِ بَ 
 

بمعنى وؿ : " : " الأفٍ امع ةثر لو ثلاث"الأوجاء في معجـ التعريفات :  :)الجرجاني,ب ت( -
                                          لامة . و ي : بمعنى العَ نامف الشيء . و الث النتيجة . وىو الحاصؿُ 

  ( ٔٔ ص, (ب ت)ي , نا) الجرج: بمعنى الجزء".الثالث 
 :  اصطلاحاً ب ــ 

تقمت ناذا إيجابية , ولكف إموضوع الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة  عامؿ":(1008)ابراهيم, -
سباب المباشرة لحدوث تداعيات العامؿ قد يكوف مف الأ ف  إىذه النتيجة ولـ تتحقؽ ف

 (  ٖٓص,  ٜٕٓٓ) ابراىيـ , ."سمبية
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حداث تغيير في التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ إ"قدرة الاستراتيجية عمى :(1026)الدبسي, -
 (ٕ٘ٗ ص, ٕٕٔٓ) الدبسي , ."العممية لدى المتعمميف

النتائج المرجوة,  إلى"القدرة عمى بموغ الاىداؼ المقصودة, والوصوؿ :(1026)شمران, -
يب سالأالجات التعميمية التعممية وطرؽ و ويستخدـ ىذا المصطمح في مجاؿ المع

  ( ٓٔ,ص  ٕٚٔٓ,  فا)شمر واستراتيجيات ونماذج التدريس".
 :اجرائيا ج ـــ 

ر الحاصؿ في اكتساب المفاىيـ التاريخية و التنمية في ميارات التفكير ) مقدار التغيّ  -
 التاريخي لطلاب الصؼ الخامس الادبي بعد التجربة ( . 

 عرفها كل من  :الاستراتيجيت ــ 2
  لغةً: أ ـــ 

جميزية مشتقة مف كممة إغريقية ن( الإStrategy) استراتيجية"كممة :(1023)الموسوي, -
(  Stratos,  وىي مأخوذة مف كممتيف ىما ستراتوس  )Strategiesقديمة ىي ))

المعنى الأصمي لمفظة  ف  إ(  ومعناىا القيادة , ومف ثـ فAgoومعناىا الجيش, وايكو  ) 
" فف قيادة الجيوش, أو  إلىوطبقا لاشتقاقيا المغوي يشير في مجممو  (الإستراتيجية)

 (  ٗ٘ ص, ٕٗٔٓالموسوي , .)"أسموب القائد العسكري
جاؿ التربية بعد استبعاد في م صبح مفيوـ الاستراتيجية مستخدماً أو ":(2885)اكسفورد, -

 (  ٕٓ ص, ٜٜٙٔ)اكسفورد , ."ية و التنافسية , واصبح لو معنى تربويناالعدو  ومحظورات
 :اصطلاحاً ب ــــ    

مف  عدداً  و التي تض ـ  "مجموعة مف الخطوات المرتبة منطقياً :(1007)البركاني, -
ساليب أنشطة , و ساليب , والمدخؿ , و الأ, والأ ؽ التدريسائجراءات , و المواد , وطر الإ

 (   ٕٔ ص, ٕٛٓٓي , ناالتقويـ و استخداميا عند تطبيؽ الوحدة المختارة . ) البرك
سموب و طريقة تساعد العمميات بممارسة عمميات التمثؿ أ":(1020)العوفي, والجميدي, -

و الشخصنة و الترميز و الادماج و التخزيف المعرفي لمخبرة و  و المواءمة و الفيـ
المعرفة , كما تساعد العمميات الذىنية عمى تفعيؿ عمميات المعالجة المعرفية , وتساعد 

 ٕٓٔٓالعوفي , و الجميدي , ة.)مواقؼ جديد إلىعمى نقؿ المعرفة و الخبرة و التدريب 
 ( ٖٗ ص,
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ت المتسمسمة التي يؤدييا جراءات و الخطوا"ىي مجموعة مف الإ:(1022)الطيار, -
, )الطيار.ىداؼ المتوخاة"دة الطلاب عمى تحقيؽ الأثناء التدريس مف اجؿ مساعأالمدرس 
 ( ٗٔ ص,ٖٕٔٓ

 : اجرائياً ج ـــ  
يا الباحث و طلاب شطة المنتظمة و المتسمسمة التي يؤدينالأ جراءات و) مجموعة الإ -

و تنمية ميارات لاكتساب المفاىيـ التاريخية دبي )عينة البحث ( الصؼ الخامس الأ
 . التفكير التاريخي(

 عرفها كل من :( Wilen & Phillipsفيلبس )  استراتيجيت  ولن وــ 3
"وىي التي يتعمـ بيا الطمبة عف طريؽ التقميد , لذا ينبغي عمى :(1001)مصطفى, -

قدوة  يكوفَ  أفْ جيداً في تفكيره و  موذجاً أنيكوف حريصاً في جعؿ نفسو  أفالتدريسي 
  (ٜٙ, ص ٕٕٓٓمصطفى , .)"و توجيييـ نحو ميارات تفكير سميمة و تطويرىا تولطمب

دراؾ ما وراء المعرفي , تراتيجيات التي تسيـ في تنمية الإ"مف الاس:(1006)خطاب, -
بواسطة التمميذ مف اجؿ زيادة  وتقوـ عمى التييئة و النمذجة بواسطة المعمـ و النمذجة

 (ٚٔ ص, ٕٚٓٓخطاب , .)ميات تفكيره و التفكير فيما يفكر"وعي التمميذ بعم
ىي مف استراتيجيات ما وراء المعرفة حيث تساعد المتعمـ عمى "و :واسامة( ,الحمزة )عبد -

المتعمـ مف خطاء التي يقع بيا دراؾ و كشؼ الأية القدرة عمى التفكير و كذلؾ الإتنم
, اسامةد الحمزة, و )عب."حيث تدرب عمى التفكير و عممياتو العقمية خلاؿ عمميات التعمـ,

   ( ٕٚٛ ص, ٕٛٔٓ
 : جرائياً إ
عمى  ثناء دراسة التاريخ الاوربيأية التي يؤدييا المدرس و الطالب جراءات التعميم) الإ  -

ميارات المفاىيـ التاريخية و تساب جؿ اكأمة معرفية و ما وراء المعرفة مف خطوات منتظوفؽ 
 .التفكير التاريخي لدييـ (
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  عرفه كل من الاكتساب:ـ 4
 : لغةً أ ـــ 

)الفيروز أبادي, ."صاب, وكتسَبَ: تَصَرّؼَ واجتيَدأكَتسَبَ, ا":(2867)الفيروز أبادي, -
 (ٕٗٔ, ص ٔ, جٜٛٚٔ

 صي , ب ت ,نا) الجرج.و غيره ربحو"أالماؿ  ,ساباً كتا كتسبا" :)الجرجاني, ب ت( -
ٕٔٔ ) 
 : اصطلاحاً ب ـــ 

يكتسبيا مف خلاؿ ملاحظتيا  أفْ "كمية المتغيرات التي يمكف لممتعمـ :(2887)قطامي,  -
 (  ٙٓٔ ص, ٜٜٛٔ. ) قطامي ,  "مرة واحدة و يستعيدىا بالصورة نفسيا التي اكتسبيا

أنماطاً جديدة و تعمموُ أفكار الفرد و معموماتو أ"زيادة :(1002)شحاتة, والنجار,  -
و النضج أ, كما تعني نمو في ميارة التعمـ ماط استجابتو القديمة أنو تغير أللاستجابة , 

 (  ٚ ص, ٖٕٓٓ) شحاتة , والنجار , ."و كمييماأ
مجموعة مف المثيرات التي يستجيب ليا المتعمـ و باستطاعتو ": (1022)زاير, وسماء, -

عمى  مسبؽ مبنيّ  يا ناتجة عف ترتيب معرفيّ نّ لأ ؛يستعيدىا بنحو مستمر و متى شاء أفْ 
 ( ٙ٘ٔ ص, ٖٕٔٓ, سماء.)زاير , و "فكار تكوف جاىزة عند المتعمـأنحو سمسمة 

 : جرائياً إج ــــ  
) مقدار ما يحصؿ عميو طلاب مجموعتي البحث مف تعريؼ المفاىيـ التاريخية و تمييزىا  -

دبي مف طلاب الخامس الأقو و يتـ التعرؼ عمى ما يحقّ  ,و تطبيقيا بشكؿ سميـ
 ه الباحث .عد  أب المفاىيـ ( الذي )اختبار اكتساخلاؿ

 عرفه كل من  المفهىم :ــ 5        
 لغةً : أ ــ 

َـ الكلاـ : يامييماً و فَ ء فَ يمت الشيَ فَ ": (2872)الرازي,  - ذا فيِمَو شيئاً إةً : عممتو و تَفَيّ
 ( ٖٔٓ,  ٜٔٛٔ.) الرازي , "بعد شيء

ء : عَقَمتوُ و : معرفتؾ الشيء بالقمب , و فيمت الشيَ الفيّـ": (2880منظور,)ابن  -
 (  ٖٚ٘ ص, ٘ٔ, ج ٜٜٓٔ) ابف منظور , ."عرفتُوُ 
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 : اصطلاحاً ب ـــ 
دراؾ العناصر المشتركة بيف إ"المفيوـ يعتمد عمى :(2886)الزوبعي, و آخرون,  -

ساس العناصر المشتركة الأ, وتشكؿ ىذه وؿ وىمة و مواقؼ تبدو مختمفة لأأشياء الأ
 ص, ٜٜٚٔخروف , آالزوبعي ,و مفيوـ واحد".)قؼ في شياء او الموالتوحيد تمؾ الأ

ٖٖٔ ) 
"مجموعة المعمومات و الحقائؽ التي توجد بينيا علاقة منطقية و : (1004)النعيمي,   -

و مصطمح عممي لو أر عنيا برمز التي يعبّ  مشتركة , و تكوف ليا صورة ذىنيةصفات 
 ( ٛٔ ص, ٕ٘ٓٓ) النعيمي , ."معنى

شخاص أفكار و مواضيع و أحداث و أئة تستعمؿ لتجميع "ف:(1008)سلامة, وآخرون, -
مثمة فردية أما عمى شكؿ ن  إرض الواقع و أشياء مجردة لا توجد عمى أمتشابييف , فيي 

خروف, آ, و ) سلامة.ائمة مف المعمومات قابمة لمتعامؿ"تساعد عمى تنظيـ عمميات ى
    (    ٘٘ ص,ٜٕٓٓ

 عرفه كل من  المفهىم التاريخي :ـ 6
  : أ ـــ اصطلاحاً 

معرفة و بناء يا الفيـ الذي نحاوؿ تحقيقو عف طريؽ تصنيؼ الن  إ":(1021)القريشي,  -
 ( ٔٔ ص, ٕٕٔٓالقريشي ,.)"فاو المك فافكار عبر الزمالاستنارة و ربط الأ

شياء و لاقة بيف الأيقوـ بإيجاد ع"تصور عقمي ذو طبيعة متغيرة :(1005)خضر, -
 ( ٖٖ ص, ٕٙٓٓ)خضر , حداث التاريخية في صورة لفظية".الحقائؽ و الأ

و محسوس يكوف عمى شكؿ أر عقمي مجرد "عبارة عف تصوّ :(1022)باوزير, وقربان,  -
و أو الحقائؽ التاريخية , أو المواقؼ أحداث و شبو جممة لمجموعة مف الأأكممة , 

 (  ٖٗ ص, ٕٔٔٓ,  فا)باوزير , وقربالمتطورة". الحقائؽ العممية
 : اجرائياً ب ــــ 

نت او الحوادث سواء كأو العناصر , أجموعة مف الموضوعات التاريخية , ) ىي م -
و رموز ذات علاقات مشتركة , و المراد تعريفيا و تمييزىا و تطبيقيا أو كممات , ألفاظ, أ

ضمف فصوؿ التجربة لمعاـ  دبي مف كتاب التاريخ س الأمف قبؿ طلاب الصؼ الخام
  .( ٜٕٔٓػػ  ٕٛٔٓ :الدراسي
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 عرفها كل من المهارة : ــ 7
 :لغةً  أ ــــ 

الحاذؽ بكؿ عمؿ , و الجمع : "الحذؽ في الشيء , والماىر : :(2880)ابن منظور, -
 (  ٕٗٔ٘ ص, ٛ, ج  ٜٜٓٔ)ابف منظور , ميرة.
 : اصطلاحاً ب ـــ 

"نشاط معقد يتطمب فترة مف التدريس المقصود و الممارسة المنظمة و :(1001)الحيمة,  -
 (  ٖٙ٘ ص, ٕٕٓٓ) الحيمة , ."الخبرة المضبوطة بحيث يؤدي بطريقة ملائمة

معينة  و بدنية ( بدرجةٍ أ) عقمية رة عمى القياـ بميمة ما"القد:(1006)القاسم, وآخرون, -
 ( ٕٔ ص,ٕٚٓٓ, خروفآو القاسـ ,.)"مع اقتصاد في الجيد المبذوؿ فامف السرعة و الاتق

 عف طريؽنات االمعمومات و البي و فيـ "قدرة الطلاب عمى معالجة:(1022)عمي,  -
 (  ٗٔ ص, ٖٕٔٓ) عمي , ."العمميات العقمية المتضمنة في التفكير

 :جرائياً إج ــــ 
داء أاـ بمياـ ) عقمية او بدنية ( في عند القي فاقدرة ) عينة البحث ( في السرعة و الاتق -

التاريخي بطريقة  الميارات و التدريب المقصود و الممارسة المنظمة و الخبرة في التفكير
 حدى استراتيجيات ما وراء المعرفة ( . إملائمة بواسطة 

 التفكير :ــ 8
 : لغةً  أ ـــ 

كر التأمؿ , و الشيء, التفّ الخاطر في : إعماؿ  "الفَكْرُ و الفِكْرُ :(2880)ابن منظور,  -
 ( ٖٔ٘ٗ, ٘, ج ٜٜٓٔ)ابف منظور, ."الاسـ : الفِكْرُ و الفكرَةُ و المصدر الفَكرَ بالفتح

 إلى: إعماؿ العقؿ في مشكمة لمتوصؿ التفكير":(1005,وآخرون)مصطفى, -
 ( ٜٛٙ ص,ٕٙٓٓخروف, آ, و يا".)مصطفىحمّ 

 : اصطلاحاً ب ــ 
خبرات عمى المعالجة العقمية لممعمومات و ربطيا بال"عممية ذىنية تقوـ :(1004)دياب,  -

ويرىا عمى و الحكـ عمييا , ويمكف تثمينيا و تطأو استدلاليا أالسابقة لتكويف الافكار , 
 (  ٓٔ ص, ٕ٘ٓٓ) دياب , ."ثناء التعمـأنحو ارتقائي و تدريجي 
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ويتـ "نشاط عقمي يقوـ بو الدماغ عندما يتعرض لمثير خارجي :(1008)العماوي,   -
 إلى, وعف طريقيا يكتسب الخبرة التي تؤدي  فاسناستقبالو عف طريؽ الحواس الخمس للإ

 ( ٛ ص, ٜٕٓٓالعماوي , .)"تحقيؽ اليدؼ المنشود
ـ بيا الطلاب خبراتيـ بطريقة جديدة "ىو العممية العقمية التي ينظ  :(1022)السعدي. -

     (  ٕٚ ص,ٕٔٔٓ,)السعدي.تنظـ علاقات" وأ,رو اتخاذ قراأمشكمة معينة , حؿّ  إلىتؤدي 
 عرفه كل من التفكير التاريخي : ــ 9

 : أ ـــ اصطلاحاً 
"قدرة المتعمـ عمى فيـ و استيعاب الحقائؽ التاريخية الواردة في كتاب :(1003)خريشة,  -

التاريخ باستخداـ طريقة في التفكير تجعمو قادراً عمى تحميؿ العلاقة القائمة بيف تمؾ 
يا و تصنيفيا صمية و تنظيمدلة التاريخية مف مصادرىا الأنات و الأاالحقائؽ , وجمع البي

حكاـ عمييا و صدار الأإ مختمفة ودلة التي تتضمف وجيات نظر و تفسيرىا و وزف الأ
 ( ٜ٘ٔ ص, ٕٗٓٓ)خريشة , ."ردةتطبيؽ المفاىيـ المج

ثناء الدراسة أدائية التي يكتسبيا الطالب "ىي الميارات العقمية و الأ:(1022)النجدي,  -
 التحميؿ, , والجيدة لممادة التاريخية وفيميالمحتوى تاريخي معيف بما يساعده عمى القراءة 

دراؾ , والإخيداـ ميارات البحث التاري, واستخحداث التاريخيةالأو والتفسير التاريخي 
 ( ٖٜٕص, ٖٕٔٓ, .)النجدي"يانأالقرارات بش تخاذوا, حداثني لتمؾ الأاالمكي و ناالزم

"ىي عممية امتلاؾ لميارات التسمسؿ الزمني , و الفيـ التاريخي :(1025)الصالحي, -
والتحميؿ و التفسير التاريخي , و قابميات البحث التاريخي , وتحميؿ و اتخاذ القرارات 

 (  ٕٔ ص, ٕٙٔٓ)الصالحي , ."التاريخية
  :اجرائياب ــ 

ستعماؿ الميارات المتصمة دبي ) عينة البحث ( عمى االأ) قدرة طلاب الصؼ الخامس  -
 ي,ناالمكي و ناالترتيب الزمو  التحميؿ للأحداث التاريخية, وا حداث التاريخية,بفيـ الأ
صياغة الجابات تاريخية صحيحة مدعومة بأدلة تاريخية و إاستنتاجات و  إلىلموصوؿ 

الدرجة التي يحصؿ عمييا وتقاس ب, اذ القرارات التاريخية المناسبة, واتخبأسموب جديد
 جابة عف مجالات اختبار التفكير التاريخي الذي عده الباحث .    الإ فيالطالب 
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 : Theortical frame and previousاننظزي و انذراساخ انساتقح  ىابةالج 

مثؿ الأساس الفمسفي كالنظرم لتطكر البحث، كالخريطة التي يسير عمييا ي النظرمالجانب 
الباحث لتحقيؽ ىدؼ البحث، كيشمؿ مجمكعة مف المفاىيـ كالمصطمحات كالمعمكمات كالقكانيف 

 شخيص نكاحي القكة كالضعؼ فييا،المشكمة التي يركـ الباحث دراستيا كتالتي مف خلبليا تصاغ 
 ُٓٗٗ، ) العساؼنتائج إيجابية. إلىالباحث بأفكار كاسعة عف بحثو كأىدافو لمكصكؿ  نو يىميد  ا  ك 

يجد  لمبحث ىك الذم يساعد الباحث عمى أفٍ  جانب النظرمال ف  أكيرل الباحث  ،( ِٓ-َٓص 
، لػػذلؾ يمكف القكؿ: إنػػيا ةية تنجـ عمى تحقيقيا إضافة معرفيبحثان عمميان لػػػػو أىػػداؼ كفركض عمم

أشبو ما تككف بمجمكعة الأسس كالقكاعػػػد العامة التي تفيد الباحث في دراسة مشكػػمة بحثو زيادة 
ب المنيجية كتقكيـ المعمكمات عف يػػا تساعػػد عمى فيـ المعمكمات كانتقاء الطرائؽ كالأساليعمى أن  

 طريؽ المعمكمات التي يضميا بحث مػػػا. 

 : Metacognition  يا وراء المعزفح : لا أو

 : The concept of Metacognition يفهىو يا وراء المعزفح

 –" في المغة بعدة مترادفات منيا: ما كراء المعرفة Metacognitionاستخدـ مصطمح "
 –التفكير في التفكير  –ما كراء الإدراؾ  –الميتا معرفية  –ما بعد المعرفة  –ما فكؽ المعرفي 
كأطمؽ عمييا أيضان  ،( ّٖ، ص  َُِِ، المعرفة الخفية. ) الدلفي –فكير التفكير حكؿ الت

(2005،Cox:)(المعرفة حكؿ  ، التحكـ في التعمـ، التعمـ حكؿ التفكير ،التفكير في المعرفة
 ( Cox ,2005 ,p39) ( .التفكيرالتفكير في ، المعرفة

 .سقراط كأسمكبو في الحكار كالجدؿ إلىالجذكر التاريخية ليذا المفيكـ قد ترجع  إف  
(Marzano , 1992, p 146 ثـ )إلىحينما يفكر العقؿ فانو يتحدث ) إذٍ قاؿ أفلبطكف، إلى 

في بداية  ( (Metacognitionظير مفيكـ ما كراء المعرفة  ،(Costa , 2000, p 26).نفسو( 
كاسعة لمدراسات التجريبية  في عمـ النفس المعرفي، كيفتح آفاقان  جديدان  السبعينات ليضيؼ بعدان 

كقد تطكر  ،ستيعاب كميارات التعمـات الذكاء كالتفكير كالذاكرة كالإكالمناقشات النظرية في مكضكع
رتباطو بنظريات لإ ىتماـ نظران مقى الكثير مف الإينات كلا يزاؿ يالاىتماـ بيذا المفيكـ في عقد الثمان

 (  ّٔ، ص  َُِِ، )الدلفي.الذكاء كالتعمـ كاستراتيجيات حؿ المشكلبت كاتخاذ القرار
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مف التككينات النظرية المعرفية  كاحدان  Metacoghitionيعد مفيكـ ما كراء المعرفة 
عمى أمف التفكير ما كراء المعرفي مف  الميمة في عمـ النفس المعرفي المعاصر ، كىذا النمط

عمميات التخطيط ، كالمراقبة ، ك التقكيـ  يمارسى  فٍ أيات التفكير حيث يتطمب مف الفرد مستك 
اتو ك كيفية استخدامو شكاؿ التفكير الذم يتعمؽ بمراقبة الفرد لذأمف  تشكيلبن  كيعد  المستمر ، 
ىـ مككنات السمكؾ الذكي أمف  عقمية معقدة تعدٌ م التفكير في التفكير ، كىك ميارات ألتفكيره ، 

في معالجة المعمكمات ، كينمك مع التقدـ في العمر ك الخبرة ، حيث تقكـ بميمة السيطرة عمى 
اعمية في مكاجية مشكمة باستخداـ القدرات المعرفية لمفرد بف جميع نشاطات التفكير المكجو لحؿٌ 

 (  َّّ، ص  ََِٔ، .) درارمتطمبات التفكير

في الكثير مف   Metacoghitive Thinkingالتفكير ما كراء المعرفيبرز ك  
 Jamesمف )  شار كؿ  أو ليس بفكرة جديدة ، فقد ن  أت عمـ النفس المعرفي الحديثة مع المكضكعا

عمميات ما كراء المعرفة في عبارات كالتأمؿ الذاتي الشعكرم  إلى(   Deweyجيمس ، ك ديكم  
 (  َِٕ، ص  ََِْ، ) العتكـالتفكير ك التعمـ.بكاسطة عممية 

( ، إذ ركزت  Flavellالعالـ فلبفيؿ )  إلىيرجع الفضؿ في تطكر مفيكـ ما كراء المعرفة 
ف طريؽ العمؿ عمى ع كر،في ىذا المجاؿ عمى تحسيف قدرة الأطفاؿ عمى التذ ىلك دراساتو الأ

ستراتيجيات التي مف ، كمف ثـ تكظيؼ الإالتي يكاجيكنيامساعدتيـ عمى التفكير في الميمات 
ما   شأنيا تطكير التذكر لدييـ، كقد أطمؽ عمى ىذا النكع مف التفكير في بداية الأمر مصطمح 

مجالات أيخر مف البحث  إلى(، كبعد ذلؾ تكسع ىذا المفيكـ ليمتد Meta memoryكراء الذاكرة )
 ( (Susan et al ,2005,p3   كالدراسة .

يا: معرفة الفرد لما يتعمؽ بأنٌ  Metacognition( ما كراء المعرفة Flavellكيعرؼ )
بعممياتو المعرفية كنكاتج تمؾ العمميات كالخصائص المتعمقة بطبيعة المعرفة كالمعمكمات لديو ككؿ 

التقكيـ النشط  إلىالمعطيات كتستند  أكليات الملبئمة لتعمـ المعمكمات ك ما يتعمؽ بيا مثؿ الأ
 المعطيات.  أكالعمميات كتنظيميا في ضكء المكضكعات المعرفية  كضبط ىذه

 يلبحظ أف  ىذا التعريؼ يتضمف ثلبثة مظاىر مختمفة ىي:

 معرفة الفرد لعممياتو المعرفية كنكاتج تمؾ العمميات. 
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 لكيات الملبئمة لتعمـ المعمكمات. ك معرفة الفرد للؤ

 ضبط العمميات المعرفية كتنظيميا كتقكيميا. 

يا تعمؿ نٌ كأالتفكير في التفكير كتحديد ما نعرفو كما لا نعرفو كما  إلىكتشير ما كراء المعرفة  
 (Blakey and Spence,1990,p 399-704).كمدير تنفيذم لإدارة التفكير

ما كراء المعرفة  إلى( Swanson & Trahan ,1996كينظر )سكانسكف كتراىاف ، 
كعي الفرد كقدرتو عمى مراقبة كتعديؿ أعمالو المعرفية الخاصة بعممية  إلىيا تعبير يشير عمى أنٌ 
 (ُِٖ،ص ََِٗ،)أبك رياش كآخركف .التعمـ

يا الكعي بالمعرفة كضبط تنظيـ ىذه المعرفة كالقدرة عمى بأن   يرلف (ُٖٗٗ)الزيات، ماأ       
صدار الأحكاـ عمى الذات ، كالمراقبة الفعالة لممعر  فة، ككذلؾ التمييز بيف المعرفة التقكيـ الذاتي كا 

 (Knowledge ( كفيـ المعرفة )Understanding كالعمؿ بيا، بمعنى الكعي كالاستخداـ )
 (ِٕٓ، ص ُٖٗٗ)الزيات،.الملبئـ ليا

-Selfأف  ما كراء المعرفة تعني الكعي بالذات ) إلى( ََِٓيشير )عبد الكىاب، 
awareness الحالات الداخمية التي يعيشيا الإنساف، كبيذا الكعي التأممي  إلى( بمعنى الانتباه

 ََِٓ)عبد الكىاب،.برة نفسيا بما فييا مف انفعالاتالنفسي يقكـ العقؿ بملبحظة كدراسة الخ
عمـ   إلىنتمية مف التككينات النظرية المعرفية الميمة الم ةما كراء المعرفة كاحد،( ُٔٔص،

ة ذاتية داأنساف الإ ف  ا  يجابي النشط كالفعاؿ لممتعمـ ، ك الدكر الا إلىالتي تنظر  النفس المعاصر ،
 نظاـ تجييز كمعالجة المعمكمات لدية ، كذلؾ بالتفاعؿ مع خصاص بكاسطةلتجييز المعمكمات 

  ( ِٖػ  ُٖ،  َُِٓ، المكقؼ المنشئ لمسمكؾ.) المكسكم

معرفة الفرد الخاصة بعممياتو  إلى( مف مفيكـ ما كراء المعرفة  Flavell فلبفيؿ) كقصد 
 إلىالمعرفية كالدكافع كالانفعالات كالميارات الحركية الكاعية منيا كغير الكاعية، كما يشير 

 (ُٓص  ،ََِٕالأفراد كتنظيميا.)الياشمي كطو،  العمميات العقمية التي تتحكـ في كيفية تفكير

م مؤخران، فقد كجد عدد مف الباحثيف تكسعت العناية بنظرية ما كراء المعرفة في المجاؿ التربك 
( ليا فائدة كبيرة لممتعمميف كالمعمميف، إذ skills  Metacognitiveميارات ما بعد المعرفة ) أف  
الإنساف ليس مجرد كائػف يفكر، كلكنو قادر عمى التحكـ في تفكيره، كتكجيو سمككو في اتجاه  إف  
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ف  الأىداؼ النكعية، كقادر عمى تنظيـ ذاتو كتقك  الإنساف يستعمؿ فيمو لذاتو، بكصفو أداةن  يميا، كا 
 ( Hacker,1999,p35لمتفكر. )

طريقة  كصفوخيرة الماضية بالسنكات الأظي مفيكـ ما كراء المعرفة باىتماـ ممحكظ في حى 
يستخدـ استراتيجيات ما كراء المعرفة ، حيث  ف  أس التفكير ، فالمفكر الجيد لابد جديدة في تدري

فضلبن بعمميات ك مخرجات التعمـ ، كثر كعيان أيككنكا  فٍ أعد المدرسيف ك الطلبب عمى كيفية تسا
في التعميـ  ك حساسه  ىاهـ  تعمـ افضؿ ، كليا دكره  ف ينظمكا تمؾ العمميات لأحداثأكيفية  عف

ضركرة دراسة كيفية اكساب الطلبب السمكؾ ما كراء المعرفي  إلى، ك عميو يؤدم حداثوإالناجح ك 
تطبيقيا بحيث تحقؽ انجاز الميمة بشكؿ افضؿ عف طريؽ  إلىذلؾ لمكصكؿ  إلىلتحديد الكيفية 

  (   ِّ ص، ََِٕ، طرة عمى ما كراء المعرفة .) خطابالسي

معرفة المعرفة ) مدل إدراؾ الفرد  أف  مفيكـ ما كراء المعرفة يشمؿ أيضان ذلؾ نستنتج مف 
فراد، كمدل إدراكو لأىمية  ت دقة بيف الأك الما يعرفو بالنسبة لمكضكع معيف كما لا يعرفو التي تتف

ىذه المعرفة كفعالياتيا كدقتيا(. كبعض التعريفات تمتد ليذه المعرفة لتشمؿ مدل قدرة الفرد عمى 
 ه كمشاعر الآخريف الذيف يتفاعؿ معيـ. كيشمؿ أيضان استبصاره بمشاعر  أكإدراؾ حالاتو الكجدانية 

عبارة ىي  إذ ،ظيـ، كالحكـ، كالمراجعة كالتقكيـالمراقبة الذاتية(، كالتن أكالتخطيط، كالرصد )التتبع 
عف التفكير في التفكير ، ك معرفة ما نعرؼ ك ما لا نعرؼ ، مثميا مثؿ الكظيفة التنفيذية ، 

 : استراتيجيات ما كراء المعرفة مثؿفكظيفة المفكر ىي ادارة عممية التفكير ، اذ يستعمؿ 

 ربط المعمكمات الجديدة بالمعرفة السابقة ليا . -

 ركية. اختيار استراتيجيات التفكير بتأف ك  -

 يـ لمعمميات الادراكية .التقك التخطيط ك المتابعة ك  -

 متى يتـ التطبيؽ لحؿ المشكلبت ك تفسير الاسباب التي دعت لاتخاذ لقرار معيف . -

 يـ .التقك تطبيؽ اساليب المتابعة الذاتية المراجعة ك التدقيؽ المستمر ك اعادة  -

 ( ُُٖ،  ََِٗ، ) ابك رياش، كاخركف

 عمى أسس ، كمحددات ىي:  ما كراء المعرفة مفيكـيعتمد 
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 The Nation of thinking about ownالتفكير حكؿ الأفكار الذاتية لمفرد  -
Thoughts 

 Meta cognitive Knowledgeما يعرفو الفرد ) معرفة ما كراء المعرفة (  -
 Meta cognitive Skillsما يمكف لمفرد عممو )ميارات ما كراء المعرفة(  -
 Metaالكاقعية المعيشة التي يككف عمييا الفرد  أكالانفعالية  أكالحالة المعرفية  -

cognitive Experience . 
 (  ّٓ-ّْص  ََِٕ، ) أبك رياش 

 :Components Of Metacognition يكىباخ يا وراء المعزفح 

(، Bruer,1995( ،)Lindstrom,1995( ،)HensonandEller,1999رل التربكيػػكف أمثػػاؿ)يػػ 
تكعيػػػة المػػػتعمـ بمػػػا يسػػػتخدمو مػػػف أنمػػػاط تفكيػػػر فػػػي ضػػػكء إدراكػػػو  إلػػػىأف  مػػػا كراء المعرفػػػة تسػػػعى 

تنظػػيـ تمػػؾ العمميػػات، كذلػػؾ  أكتكجيػػو  أكلأسػػاليب الػػتحكـ كالضػػبط كالسػػيطرة عمػػى عمميػػات الػػتعمـ 
 (ُِٕ، ص  ََِٗ)عفانة كنائمة،ميف التعمـ.استيعاب مضا أكجؿ فيـ أمف 

 مككنيف رئيسيف ىما: تتضمف

 شكاؿ مف المعرفة: أكيتضمف ثلبثة التقكيـ الذاتي لممعرفة :  ػػػ  ُ

 نجػاز الميمػة .المصػادر اللبزمػة لإأ ػػػػ المعرفة التقريريػة : تعنػي الميػارات ك الاسػتراتيجيات ك 
 الميمة .  تحقيؽ إلىجرائية : تتعمؽ بالإجراءات المختمفة التي تؤدم ب ػػػ المعرفة الإ

ج ػػػػ المعرفة الشػرطية : تبػيف كيفيػة اسػتخداـ اسػتراتيجيات معينػة دكف غيرىػا ك مػدل مناسػبتيا 
 .لمميمة 

 ة عناصر : ثدارة تعممو كىي ثلبإة المتعمـ عمى دارة الذاتية لممعرفة : ىي قدر ػػػػ الإ ِ

المػراد بمكغيػا  ىػداؼراتيجيات بصػكرة متركيػة لتحقيػؽ الأطة اختيػار الاسػتاسأ ػػػػػ التخطيط : كيتـ بك 
 فٍ أذ عمػػى المػػتعمـ إيػػة ، ك الشػػرطية بعنصػػر التخطػػيط ، ف تػػرتبط المعرفػػة التقرير أكمػػف الضػػركرم 

 جراءات محددة تككف مرتبطة بأداء ميمة دراسية ما . إيعرؼ 
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كػػد مػػف مسػػتكل التقػػدـ باتجػػاه اليػػدؼ ك تصػػحيح المسػػار الػػذم أالمراقبػػة : تػػتـ عػػف طريػػؽ التب ػػػػػػ 
 يسير فيو المتعمـ . 

( ُكالمخطػط )، خطػاءاؼ ك العمؿ عمى مراجعػة الأىدكد مف مدل تحقيؽ الأأج ػػػػ التقكيـ : ىك الت
 ( ّٓ، ص  َُِٔ) البيادلي ،  .يكضح ذلؾ

 

 

 

 

 

 

 إعطاء مخط  -     تعديل نمط     -استراتيجيات  تحديد  -    شروطالالوعي ب   -  طواتإدراك خ   -      الوعي بالمفاهيمـ 

 تعديل نتاجات  -   استراتيجية تبديل    -  وضع خطط      -  إدراك أسباب          -   معرفة نماذج   -الوعي بالمصطمحات ـ  

 ءتوضيح أخطا  -  تحسين سياق       -   بناء خطوات    -  إعطاء مبررات       -معرفة حمول          -الوعي بالرموز    ـ 

 عمل معالجات -التأكيد من حل         -إدراك علاقات       -تحديد معايير        -معرفة تراكيب           - الوعي بالقوانين  ـ 

 تنظيم تفكير - تهيئة ظروف        -     حل المشكلات     -                                                                 

 مكونات ما وراء المعرفة

 ( ُمخطط ) 

 (ُِٕ ص، ََِٗكنائمة، ،)عفانة   

 

ما وراء 

 المعرفة

 التقويم الذاتي للمعرفة

المعرفة 

 التقريرية

المعرفة 

 الإجرائية
المعرفة 

 الشرطية

 الإدارة الذاتية للمعرفة

 التقويم  المراقبة التخطيط
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 : Classification of metacognitionتصنيف يهاراخ يا وراء المعزفح

عمـ اكتسابيا حتى التي يجب عمى المت ،ىناؾ تصنيفات عديدة لميارات ما كراء المعرفة
، (  ٗٓص،  َُِِ) عبد، ىمية كبيرة، كقد تباينت كجيات النظر في تحديدىاأمو ذا يككف تعمي 

 (.ُكابرز تمؾ التصنيفات في ىذا المجاؿ مكضحة في جدكؿ )

 (1جدول )

 تصنيفات مهارات ما وراء المعرفة

 (  ّٕ، ص  َُِٕ) حسيف ،  

 ميارات التفكير ما كراء المعرفة الباحث ت

 التقكيـ. -التحكـ أكالمراقبة  -التخطيط Sternberg, 1989ستيرنبرغ ُ

ِ 
 Ashmanاشماف كآخركف 

 and others, 1994 

صياغة  -تمثيؿ الميمة -يد الميمةتحد -التعريؼ بالميمة
تقكيـ إتماـ  -مراقبة تنفيذ الميمة -تحديد المصادر -ستراتيجيةا

 الميمة.

ّ 
 Schraw andك دينسكف كاشر 

Dennison, 1994 

المعرفة  -المعرفة عف المعرفة: كتشمؿ: المعرفة التقريرية
 المعرفة الشرطية. -الإجرائية

الضبط  -إدارة المعمكمات -تنظيـ المعرفة: كيشمؿ: التخطيط
 تصحيح أخطاء التعمـ كالتقكيـ. -كالمراقبة

 Horak, 1994ىكراؾ   ْ
استخداـ مصادر  -تتابع الفيـ -ادارة الكقت -تحديد أىداؼ التعمـ

 تحديد المتطمبات الأساسية. -المراقبة الذاتية -التعمـ

 التقكيـ. -المراجعة -الاختيار -المراقبة -التخطيط Brown, 1996بركاف  ٓ

 ميارات الضبط الإجرائي. -ميارات أداء المياـ -التنظيـ الذاتي Marzano, 1998مارزانك ٔ

 التقكيـ. -التنظيـ -المراقبة -التخطيط -كضع اليدؼ Nolan, 2000نكلاف  ٕ
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المراقبة  -طاتفاؽ الباحثيف حكؿ ميارات )التخطي إلى( ََِٓكيشير )النجدم كآخركف،  
 (  ْٗص،  ََِٓ)النجدم كآخركف،  اختمفكا في مسمياتيا فٍ ا  التقكيـ( ك  -كالتحكـ

ى يا وراء المعزفح 
ّ
 : Requirements for metacognitive teachingيتطهثاخ تعه

كمعرفة استراتيجيات  . المعرفة : ك تتضمف معرفة المتعمـ لطبيعة التعمـ كعممياتو كأغراضوُ
 التعمـ الفعاؿ كمتى تستعمؿ .

. الكعي : ك يعني كعي المتعمـ بالإجراءات التي ينبغي القياـ بيا لتحقيؽ نتيجة معينة كيتضمف ِ
ثلبثة أبعاد ىي : الكعي بمتغيرات الشخصية، كالكعي بمتغيرات المكقؼ التعميمي كالكعي 

 الملبئمة . الاستراتيجيةبمتغيرات 

 عمى معرفتو ك كعيو. طبيعة القرارات الكاعية التي يتخذىا المتعمـ بناءن  إلىحكـ : ك يشير . التّ

 (  ّٕػػ  ّٔ، ص  َُِْ، ) المكسكم

 :The characteristics of cognitive thinkerخصائص المفكز فىق المعزفي 

 بميمتو . تاهـ  كعيه  لديوً  .ُ

 د ىدفو كيدرؾ خطكات تحقيؽ اليدؼ .يحدٌ  .ِ

 يمتزـ بالخطة التي يضعيا مع كجكد مركنة في أثناء التنفيذ . .ّ

 يفكر . أكيتأمؿ فيما يفعؿ  .ْ

 تفكيره باستمرار، ك يقكٌـ ما تكصؿ إليو في كؿ خطكة .يقكٌـ  .ٓ

 يفكر فيو، ك يتأمؿ في تفكير الآخريف . أكيراقب ما يفعمو  .ٔ

 تخطيط . أكلا يترؾ الأمكر تسير دكف كعي  .ٕ

 في اتخاذ قراراتو .يتركٌل  .ٖ

 يفعمو بالتعمـ ك المثابػرة . شيء يمكف أفٍ  يمغي مف حياتو كممة ) لا استطيع(، فكؿٌ  .ٗ
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  .عنى بالتعرؼ عمى مكاطف الضعؼ في أدائو حتى يعالجيايي  .َُ

 (ْٖ ص ،ََِٗ، ) أبك الغيط

 راء المعزفحواستراتيجياخ يالأهًيح انترتىيح لإ 

The difference between strategies beyond metacognition: 

 كراء المعرفة أىمية تربكية تتمخص بما يأتي :  لاستراتيجيات ما إف  

 تحسيف اكتساب المتعمميف لعمميات التعمـ المختمفة  . -

 مو الخاص .يخطط كيراقب كيقكٌـ تعم   العناية بقدرة المتعمـ عمى أفٍ  -

 مستكل التعمـ النكعي . إلىالانتقاؿ بالطمبة مف مستكل التعمـ الكمي كالعددم  -

 العممية التعميمية .   تطكير التفكير لدل المتعمـ بكصفو محكرى  -

 تساعد المتعمـ عمى القياـ بدكر ايجابي في أثناء مشاركتو بعممية التعميـ . -

عادة النظر في الأساليب تجعؿ المتعمـ قادران عمى مكاجية الصعكبات في أ - ثناء التعمـ، كا 
 كالنشاطات الذىنية التي يستعمميا .

 خبير ، أم يفيـ تفكيره كيشرحوي . إلىؿ المتعمـ تحكٌ  -

بداعية . -  زيادة تحكـ المتعمـ فيما اكتسبو مف معارؼ، كتكليد أفكار جديدة كا 

 (  ِٓص  ََِٖ، الدليمي ك ،) الياشمي. زيادة كفاية المتعمـ في حؿ المشكلبت  -

  : Metacognitire Strategiesاستراتيجياخ يا وراء المعزفح  

 ي تنعكس عمى أداء الطلبب،جراءات التما بعد المعرفة ىي مجمكعة مف الإ استراتيجيات
نشطة التي ينبغي القياـ بيا و كأغراضو كالكعي بالإجراءات كالأكمعرفة طبيعة تعمميـ كعمميات

(  ٔ ص ، ََُِ،  مك االطن) . لتحكـ الذاتي في عممية التعمـ كتكجيييالتحقيؽ نتيجة معينة 
مـ كتكجيو بمساعدة المع مـا المتعالتي يقكـ بيككيات داء كالسمستراتيجيات ما بعد المعرفة ىي الأكا



 الفصل الثاني : جوانب نظرية و دراسات سابقة 
 

 

32 

مـ كبعد التع ثناءك اية قبؿ ميات العقممالعك  نشطةالأعييـ  بك لتحديد مدل معرفتيـ ك ادراكيـ ك 
 كىي :  (  ُٓٔ ص، ََِٓ) عبد الكىاب ، .ايميكفمكمات لتذكر المع

 :( (Centring your learningأ ػ تركيز عممية التعميـ  

جيؿ التكمـ ك أركؼ مف قبؿ تركيز الانتباه ، ك تالشاممة كربط ما ىك جديد بما ىك معالنظرة 
 التركيز عمى الاستماع . 

 ( :   Arranging and planningب ػ تخطيط ك تنظيـ التعمـ  ) 

 فيـ عممية التعمـ . -

 التنظيـ : تجديد الاىداؼ الخاصة ك العامة . -

 فيـ الغرض مف الميمة .  -

 التخطيط لمميمة .  -

 البحث عف فركض لمممارسة العممية .  -

 ( :   learning eraluationج ػ تقكيـ التعمـ  ) 

 (  ٖٔ، ص  َُُِالتقكيـ الذاتي . ) شاىيف،  أكتية المراقبة الذا

ككف استراتيجيات ما كراء لا يمم ،قؿ قدرة عمى التعمـالمتعمميف الأ ف  أإلى تشير الدراسات 
نماط التي ى التغيير في الاستراتيجيات ك الأ، كىذا يجعؿ مف الضركرة مساعدة المتعمـ عمالمعرفة

 (  َِّ، ص  َُٗٗ، قطاميلتككف ملبئمة لقدراتيـ . ) يستعممكنيا 

عمى كعي بسمككيـ كيككف الطلبب الذيف يستعممكف استراتيجيات ما كراء المعرفة بفاعمية 
كا بدف يي أينبغي عمى التدريسييف داء ميمة معينة ، ك أتعمميـ ك تفكيرىـ عندما يقكمكف بنماط أك 

، حيث تسيـ في جعؿ نماط ك استراتيجيات ما كراء المعرفة أالمساعدة لمطمبة في تعمميـ ك 
دائيـ ، كتساعد الطلبب عمى تنظيـ المعرفة الخاصة بيـ ، أكمف ثـ تحسيف  كثر نشاطان أالطلبب 

ـ لمدل تقدـ الطلبب في كعمى التركيز ك التخطيط، ك المراقبة ك التحكـ ) التنظيـ ( ، ك التقكي
 (  Thamraksa , 2004 , p72) داء . الأ
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 ح و يا وراء المعزفح : المعزفستراتيجياخ اانفزق تين 

ظيػػرت تسػػاؤلات لمعديػد مػف البػاحثيف   (مػػا كراء المعرفػػة  )بمجػػرد ظيػػكر مصػػطمح 
 (فلبفؿ)، " كلذلؾ بدأ Cognitionلتحديػد الفػرؽ بػيف ىػذا المصػطمح كمصػطمح آخػر ىػك "المعرفػة 

              .( ُٕٗٗنمكذجػو عػاـ ) لة تكضيح الفرؽ بيف المصطمحيف حيػث افتػرض فيك ابمح
عمميتػاف عقميتػاف (المعرفػة كمػا كراء المعرفػة) أف  ، (  ِٖٔ، ص  َُِْخركف ، آ) جابر،ك 

  فكؿ منيما يمكف أفٍ  Qualityالشػكؿ كالنكعية  فػيكمتشػابيتاف  مختمفتػاف في المضػمكف كالكظيفػة
سػتيكارت يرل  ،يعبر عنيا بصيغ خارجية أكنسى ت تصحح كيمكف أفٍ  أكؿ تعدٌ  يكتسب كيمكف أفٍ 

بينما ما كراء المعرفة امتلبؾ الميارة ،  إلىتشير المعرفة إف    Tei  & ( Stewart (1983,تػي ك
 (  ُٕ، ص  ََِٔ، الكحكي ) .راتكالسيطرة عمى ىذه الميا الكعي إلىتشير 

الفرؽ بيف ما كراء  Salomon , &  ( Perkins  ( 1989كسػػالمكفبيركنػػز  يػػرل
 مػػا كراء المعرفػػة ىػػك أحػػد مككنػػات أف   عديي المعرفػػة كالمعرفػػة ىػػك كػػالفرؽ بػػيف الجػػزء كالكػػؿ حيػػث 

 ( Perkins & Salomon , 1989 , p 18)  . المعرفة

ما كراء المعرفة اف يرل  Stander   & ( Vadhan  1994,)فادىػاف كسػتاندر امٌ أ
فالمعرفػة يمػا منفصػمتاف،يمػا عمميتػاف عقميتػاف إلا أنٌ عمػى الػرغـ مػف أنٌ   المعرفػة عػفتختمؼ 
كدرايػة الفػرد كفيمػو ليػذه المعرفػة المكتسػبة بيػدؼ  يما ما كراء المعرفة تعبر عػف كعػبين مكتسػبة

 , Vadhan & Stander, 1994)    كعى لما إذا كاف قد أنجز ىدفو أـ لا. يصػبح عمػى أفٍ 
p307 ) ، (  الاستراتيجية المعرفيةCognitive   : )المكضكع المراد  أكؿ النص تيتـ بتحمي
( ،  Elaborationالتفصيؿ )  أك( ، التكضيح  Rehearingمثمتيا : التسميع )أ، كمف دراستو

) فكؽ المعرفيةاما التعمـ بسيطة اـ معقدة .الكانت المياـ أ( ، سكاء  Organizationالتنظيـ ) 
Meta Cognitive ) :زء معيف مف النص الانتقائي عمى جدارة عممية التعمـ مثؿ الانتباه إتيتـ ب

، كتقكيـ ما تـ تعممو (  Comptehension Monitoting) ضبط الاستيعاب  أكك مراقبة الفيـ 
 (  ْٔ، ص  َُُِ، )شاىيف( .  self Eraluationالتقكيـ الذاتي )  أك

الاستراتيجيات المعرفية : تساعد في معالجة المعمكمات ك عمؿ ارتباطات بيف المعمكمات 
راء المعرفة ك ا الاستراتيجيات مما أ ،طيط الخبرات لتحقيؽ اىداؼ محددةالقديمة ك الجديدة ك تخ
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تستخدـ لمتأكد مراجعة نتائجيا  أكبة ك التقكيـ للؤنشطة التعميمية تستخدـ عند التخطيط ك المراق:
 (  ُْٓ، ص  َُِٔ)الكنكس،ـ لا . أىداؼ ما قد تـ انجازه  ف  أمف 

  :( Wilen & Phillips)  استراتيجيح ونن و فيهثس ثابيا : 

التفكير بصكت عاؿ فيذا يعني  أكيستطيع الطالب التحدث عف تفكيره حيث :Conceptالمفهىو 
يستطيع المدرس تحقيؽ ذلؾ بكاسطة  يضان أبيا ، ك  و يدرؾ لعمميات تفكيره ك عمى كعي  تاوـ ن  أ

ما كراء المعرفة النمذجة مع التكضيح كفي ىذه الطريقة يقكـ المدرس ) النمكذج ( بإبراز ميارات 
سباب اختياره كؿ أالمشكلبت كتكضيح  ثناء قيامو بحؿٌ أ عف طريؽ ايضاح سمككياتو بصكت عاؿو 

عممية التخطيط بعمى معرفة  ك جعؿ الطلببة ، خطكة مف خطكات الحؿ ك كيفية تنفيذ كؿ عممي
صمتيـ لميدؼ ، كبيذه الطريقة أك سباب ك الطريقة التي ك التنفيذ ك ذكر الأصكؿ للئجابة لمك 

  (َُٗػػ ُٖٗ، ص  َُِْ، كراء المعرفة . ) جابر ، ك اخركفيستطيع المدرس تعميـ ميارات ما 

ـ ليتعم فيو عما يفكر كتابيان  أك بر لفظيان ستجكاب الذاتي ليعٌ الاممارسة  عف طريؽكيتـ ذلؾ 
ى لذا ينبغي عم ،( ِِٗ،ص  ََُِ. )جركاف ، ةالمشكم ك يحؿٌ كىالطالب كيؼ يفكر المدرس 

يككف قدكة لمطلبب  فٍ أك  ،في تفكيره جيدان  نمكذجان أفي جعؿ نفسو  ان ف يككف حريصأالمدرس 
 ( ّٔ، ص  ََِِ، تطكيرىا . ) مصطفىـ ك العمؿ عمى تكجيييـ نحك ميارات التفكير السميك 

ك نشطة التي تشجع عمى التفكير مدرس الناجح ىك الذم يركز عمى الأال ف  أيرل الباحث ك 
رة لمجدؿ ك يشجع سئمة مثيألقبكؿ ك الجذب ، كيقدـ مثيرات ك يسكده ا جكان  كيييئ، بداع الإ

، فضلبن فكرة منيا  ةيأالاستخفاؼ ب إلىفكارىـ الجديدة كاختبارىا ، ك لا يمجأ أالطلبب عمى طرح 
ة ك تنظيـ المعمكمات ك الاسئم طرحب ميارات البحث ك الاستكشاؼ ك تعميـ الطلبعف 

ميارات ما كراء المعرفة ، كفؽ ركا يفكٌ  فٍ أجؿ ألمطلبب مف  نفسو نمكذجان  قدـاستخداميا، ك ي
   لكي يقتدم بو الطلبب .  ان مبدع ف يككف قدكةن أكيسعى 

التفكير  أكية التفكير ممعب لكي يقكمكا بتمثيؿ لبلمطستراتيجية تتاح الفرصة لااذه ىكفي  
في أعماؿ  ؿ التأمؿخلبمف  ة،المشكمية كمشكقة أثناء القياـ بحؿ عممحكؿ التفكير بصكرة 

                                                           
 ,تسمية هذه الاستراتيجية نسبة الى كل من, ويليام ولن أستاذ التربية بجامعة )كنت ستيت(, ولاية اوهايو , الولايات المتحدة الأمريكية 

و جون ارول فيلبس استاذ كلية التربية بجامعة )مالايا(, كوالالمبور, ماليزيا, حيث توصلت دراستهما الى اقتراح هذه الاستراتيجية 
وذلك لما لها من أثر في اكتساب مهارات التفكير و ايضاً لابد من دمج مهارات التفكير في (,1995عام )لتدريس المواد الاجتماعية 

 حداث التكامل بين المحتوى و طرائق التدريس مع مهارات التفكير. سياق المناهج و إ

http://www.socialstudies.org/sites/default/files/publications/se/5903/590303.html    

http://www.socialstudies.org/sites/default/files/publications/se/5903/590303.html
http://www.socialstudies.org/sites/default/files/publications/se/5903/590303.html
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دكار لااثـ يكزع  ،فقط كؿ مجمكعة طالبيف مجمكعات تض ٌـ إلىبة الطمـ بتقسيـ المعميبدأ  ،خريفلآا
بصكت عاؿ أثناء  يفكرلو ك ة التي ستعطى المشكمبحيث يقكـ أحد الطالبيف في كؿ مجمكعة بحؿ 

يسمع مف أك ما يرل  كبتركيز شديد في كؿ جيدان  ب مف الطالب الثاني أف يستمعيطم، بينما الحؿ
)ناصر، .زميمور حكؿ تفكير يفكٌ  أمٌ  اينطقيعبارة أك ا يخطكى أم المتابعة الدقيقة لكؿ خطكة زميمو

مكقع الخطأ دكف  إلىخطأ عميو أف يشير  مٌ أ إلىكفي حالة اكتشاؼ المستمع  ،(ِٖ، ص َُِّ
 أك كفي حالة عجز زميمو عف تصحيح الخطأ يمكف لممستمع أف يقدـ لو اقتراحان  ،أف يصحح الخطأ

ء متابعة الحؿ في الاتجاه الصحيح، كبعد الانتيا أكإشارة حكؿ ما ينبغي عممو لتصحيح الخطأ 
، أخرلدكار بيف الزميميف في مشكمة يتـ تبادؿ الأ، ا ليىذه المشكمة كالكقت المحدد  مف حؿٌ 

ليو. كتقكـ إالب بالعممية المسندة كيجب أف يتأكد المدرس خلبؿ تجكالو بيف الطلبب مف قياـ كؿ ط
التأمؿ في  إلى خريف يقكده حتمان أف قياـ الفرد بالتأمؿ في عمؿ الآأساس  ىذه الاستراتيجية عمى

 ( ُِ ص ، ََِّم،أك عمؿ.)خضر 

 :(انفزق تين اننًذجح المعزفيح و اننًذجح في استراتيجيح )ونن وفيهثس

The difference between metacogitive modeling and modeling for 
wilen and Phillips strategy : 

بعد  ىي نمذجة ما (كفيمبسكلف )النمذجة التي يقكـ بيا المدرس كالطالب في استراتيجية  أف  
بالملبحظة أم  كىي تختمؼ عف النمذجة المعرفية، فالنمذجة المعرفية تقكـ عمى التعمـ ،معرفية

كىك يفكر بصكت  ،ملبحظة الطالب لسمكؾ يقكـ بو المدرس لتقميده، كعندما يستخدميا المدرس
لمطلبب  بالتفكير ظياره و نفسو لفظيان مع الكعيأماـ الطلبب حيف يحؿ المشكمة كيكجٌ  عاؿو 

، ص َُِْ، ) جابر ، كاخركفالمعرفية.فينا تدخؿ في إطار النمذجة ما بعد  ،كمكضحان مساراتو
المدرس  ف  إعمى العرض المتعارؼ عميو مف حيث فلب تقتصر النمذجة ما بعد المعرفية  ،( ِٖٖ
 خياراتلمجانب ذلؾ بتكضيح دقيؽ  إلىالخطكة أماـ الطلبب، بؿ يقكـ  بعدبالتنفيذ خطكة  يقكـ

يتا التكضيح عممذه الخيارات، كتعد ىة ، كتحديد أسباب انتقاء كؿ خيار مف مرحمالمتاحة في كؿ 
ؼ النمذجة المعرفية كتختم، يتيف غير كاؼو العمم خذ بإحدللأا ف  ا  ك  ،مان كضركريان مي ان داء جزءلأكا

 وكؾ يقكـ بلسمالطالب  حظةلبمى معفية تقكـ النمذجة المعر  عف نمذجة ما بعد المعرفية في أف  
ا استخدميالتي  ساليبكالأتفكيره،  ياتعمميكضح الطالب  فٍ أيده دكف بتقمالمدرس ثـ يقكـ الطالب 
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، )ناصر.ؼ آخر بيف النمذجة المعرفية كالنمذجة ما بعد المعرفيةلباخت دكثمة كجك  في التفكير.
 (  ِّ، ص  َُِّ

 فعموبما  بو الطالبما قاـ  تشابوى مدل عمالنمذجة المعرفية يعتمد الطالب في  نجاح ف  إ 
ما مثؿ النمذجة ما بعد المعرفية ليس بالضركرة أف يؤدم الطالب في المكقؼ  المدرس، بينما في

كليس  ةالمشكمؿ أك كب تنبأسم المدرساه ؼ عما أدٌ يختميمكف أف  كلكف ،ةالمشكملحؿ  فعؿ المدرس
طريقة يكضح  كلكف في كؿ  ،الحؿ فيفة مختمأف يعطي طرائؽ ة، يمكف المشكم حؿكب أسمفي 
 والتفكير الذم يقكـ ب كبأسمالطالب  ملبحظةما فعؿ المدرس،  مثؿ  كأسمكبويات تفكيره عمم

 (  ِٖ، ص  َُِٖ، ) الكعبي.تدخؿ في أطار النمذجة ما بعد المعرفيةك عميو يده، لتقمالمدرس 

 )ونن و فيهثس ( في انتذريس:أهًيح استخذاو استراتيجيح  

Importance of using wilen and Phillips strategy in teaching:   

ستراتيجية أف يكضح المدرس لطالب كيؼ يفكر ىك نفسو في حؿ ذه الإمف أىـ مككنات ى -ُ
 جابات، كمف ثـ  يدربيـ عمى طريقة التفكير في الحمكؿ بدلان مف مجرد إعطاء الإ المشكلبت بدلان 

 مف إعطاء حمكؿ جاىزة.

ستراتيجيات التي يا  تتضمف العديد مف الإستراتيجية أن  مف أىـ مبررات استخداـ ىذه الإ  -ِ
ك  تسيـ في تنمية ميارات ما بعد المعرفة التي يستخدميا المدرس كالطالب كالتفكير بصكت عاؿو 

جابة كمدل كفايتيا ؟ لإيسأؿ المدرس نفسو عف خطتو في ا نمذجة المدرس كالتساؤؿ الذاتي كأف
 ؟ كأيضا يسأؿ الطالب نفسو كذلؾ.  أخرلخطكات تفكيره مر ة  أكفضؿ مراجعة تفكيره كىؿ مف الأ

ني ك اني في التكزيع يعممكف معان مما يضيؼ بعض مزايا التعمـ التعك االتعمـ التع  -ّ
 ية الميارات الاجتماعية.كالمشاركة الايجابية كتنم

 (  ُّ، ص  َُِٖ، ) الكعبي

تعمـ ميارات التفكير يككف أيسر عندما يقكـ المدرس النمكذج أماـ الطلبب بالتعبير  ف  إ  -ْ
 عف استراتيجيات التفكير التي يقكـ بيا بمغة كاضحة كبصكت يسمعو الطلبب حينما يقكـ بحؿٌ 

 مشكمة .
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ف بيا، كحيف يستمعكف تساعد الطلبب عمى تنمية الكعي بالعمميات المعرفية التي يقكمك   -ٓ
كنة لكصؼ زملبئيـ  )خصكصان الطلبب الميرة( لعمميات المعرفية التي يقكمكف بيا تنمك لدييـ مر 

ككذلؾ الحاؿ عندما يظير المدرس  ،ساليب لمكاجية نفس المشكمةالتفكير كتقبؿ التنكع في الأ
 عمميات تفكيره كطرح أفكار جديدة أماـ الطلبب .

 ( ُّٓ، ص ََِٕ) خطاب ، 

 :ستراتيجيح ونن و فيهثسل الجزائيح طىاخالخ

Procedural steps for strategy of wilen and Phillips :    

 تية : ضمف ىذه الاستراتيجية الخطكات الآكتت

 :   lntroduction of theskillتقديـ الميارة   - ُ 

يعدىا المدرس ، ك  كءةبكاسطة مادة تعميمية مقر  أكتقدـ الميارة بكاسطة المدرس مباشرة 
مثمة مع عرض أتفكير المتضمنة فييا ك تكضيحيا بىميتيا ك عممية الألمميارة ك  تتضمف تعريفان 

 ف  أم أك كيفية التغمب عمييا ،  سبابياأتكقع مف الطلبب الكقكع فييا ، ك خطاء التي يلبعض الأ
معيف التي سكؼ يستخدميا في الحؿ نمط  إلىساليب لمكصكؿ الأحكؿ  المدرس يعطي تكضيحان 

ج الطلبب استخداميا ، ىمية ك متى يحتاأساليب ذات التعمـ ، كما يكضح لماذا ىذه الأ عممية أك
 (  ُّٖ، ص ََِٕ، ) خطابداء الميمة ك ربط الخبرات الجديدة بالسابقة . أكاليدؼ مف 

 : إلىة المرحمكتيدؼ ىذه  

 تكضيح اليدؼ مف عممية التعمـ. -

 ربط الدرس بالخبرات السابقة. -

 ف يقع فييا الطالب.أخطاء التي يتكقع تحديد الأ -

 ـأىكتكضيح  لحؿسؤاؿ يجعؿ الطالب في حالة تفكير  أكة مشكمكلتحقيؽ ذلؾ يتـ عرض 

 ا مماعمييب التغما ككيفية كأسبابيا الطالب في أثناء الحؿ فييخطاء التي يتكقع أف يقع لأا
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 ( ِٗ، ص  َُِّ، ناصر)   ة.بالمشكمى كعي عميجعؿ الطالب 

 : Modeling Teacherالنمذجة بكاسطة المدرس   - ِ

استيعاب  ،أفي ىذه المرحمة يقكـ المدرس بدكر النمكذج أماـ الطلبب في حؿ مشكمة معينة 
تكضيح ما  إذ يفكر المدرس بصكت عاؿ أثناء الحؿ مع ،يةتعميمالقياـ بميمة  أكمفيكـ معيف 

يات العممفي نفسو  يكجوك كى ،المدرس إلىيستمعكف  الطلببك ،يات تفكيره كعمم، ذىنو يدكر في
كراء كؿ خطكة ك  لفظيان  الأسبابية المتضمنة في الحؿ مستخدمان التساؤؿ الذاتي كتكضيح العقم
ظي المفؿ التعبير خلب ية التفكير مفلعممـ نمكذجان ـ. فالمدرس يقدٌ الفيى صعكبات عمب التغم كيفية

ماـ أ بصكت عاؿو ر و يفكٌ ن  بأفالمدرس يتظاىر  ،( ِٗ، ص َُِّ،ناصر) .رأسوعما يدكر في 
الطلبب ، كيمارس التساؤؿ  ـماأ، ةكيؼ يستخدـ الميارة كىك يحؿ مشكمة معين الطلبب مكضحان 

للؤساليب التي يستخدميا  ر فيو ، حيث يقكـ المدرس بعممية النمذجةعما يفكٌ  لفظيان  الذاتي كيعبرٌ 
عرفو ( ، ك التفكير أعرفو ػػػ ك ما لا أؾ ما كراء المعرفة ك تتضمف ) ما في التفكير لتنمية سمك 

 ماـ الطلبب.أيضاح ما يدكر في ذىنو ا  اؤؿ الذاتي مف عممية التفكير ، ك ، كالتس عاؿو  بصكتو 

بالأنشطة تسييؿ عمؿ لمجمكعات قياـ اعف طريؽ ـ ، ك و مرشد مقٌ ىك مكجٌ  ،دكر المدرس 
 في ىذه الاستراتيجية فيا يأتي : يتمخص دكر المدرس.  جابة عف استفساراتيـمكعات ك الإجالم

 ة عمى كيفية تمخيص عممية التعمـ.تدريب الطمب -أ 

 تدريب الطمبة عمى كيفية الكصؿ كالربط بيف المعرفة السابقة كالمعارؼ الجديدة. -ب

 ذكاتيـ مف خلبؿ عممية التعمـ.تدريب الطمبة عمى مراقبة  -ج

 بناء علبقة متينو بينو كبيف الطمبة. -ء

 التفاعؿ بيف الطمبة كالمدرس كبيف الطمبة أنفسيـ. -ق

 التدرج في النمذجة بحيث تبدأ بنمذجة مكاقؼ سيمة ثـ تتدرج في الصعكبة شيئان فشيئان.        -ك

 (ُِٗ،ص ََُِ، )عطية      
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  للبتفاؽمجمكعات صغيرة  إلىيطرح عمى الطمبة مشكلبت ، بحيث يمكف تقسيـ الطمبة  -ز
 لمحؿ. ةنماذج معين أكعمى مسارات 

 نماذج كمسارات تفكيرية معينة عمى الطمبة قبؿ أفٍ  الاستراتيجيةيعرض الميدرس في ىذه  -م
 ىذه النماذج كالمسارات في حؿ المشكلبت ، فدكره إيجابي نشط. باستعماؿيكمفيـ 

 (ُْٕ ،ص ََِٗ،  )عفانة كيكسؼ  

 :  Modeling learnerالنمذجة بكاسطة التمميذ   - ّ

الادكار  ثـ يكزع ،مجمكعات تضـ كؿ مجمكعة طالبيف إلىيقكـ المدرس بتقسيـ الطلبب 
 ف بينيـ كما مكضحان ك المتع ج شارؾك امجمكعة كباستخداـ طريقة فكر ز  بيف الطلبب في كؿٌ 

 : تيبالآ

 لكف في فقرة جديدة ،في كؿ مجمكعة بدكر النمكذج مثمما فعؿ المدرس لببحد الطأيقكـ  -
بصكت عاؿ  ذىنوبإيضاح تفكيره أماـ زميمو في مجمكعتو أثناء حؿ المشكمة كقراءة ما يدكر في 

خطكة، كيقكـ الطالب  سباب كراء اختيار كؿلأالفظيان مستخدمان التساؤؿ الذاتي كبياف  عنوكالتعبير 
 يكاجوحؿ كما لالنمكذج مف طرؽ  يقدموإذ يقكـ بتسجيؿ ما  ،خر في المجمكعة بدكر المراقبلآا

تقديـ الحؿ كفي حالة عجز النمكذج عف  في حالة الخطأ دكف بالتنبيوكيقكـ  ،تلبمشكمف 
لتصحيح  عمموإشارة حكؿ ما ينبغي  أك اقتراحان  لو يمكف لمطالب المراقب أف يقدـتصحيح الخطأ 

 (   ٓٗ، ص  َُِّ،محمد) رىيك ،  الخطأ دكف تقديـ الحؿ.

 أخرل ةمشكمدكار في حؿ لأاتـ تبادؿ ية كالكقت المخصص المشكماء مف حؿ نتيلاابعد  -
في النشاط  دكر المراقب يؤدمدكر النمكذج في نشاط معيف  لدٌ أالطالب الذم  جديدة، إذ أفٌ 

 التالي كبالعكس.

 قيبتميقكـ المدرس  إلييـة المكجينشطة لاا مف حؿٌ  الطلبباء انتيستجابات بعد لااقي ت -
 عمى ليجيب المجمكعات  مف أحدل الطلببحد أالمجمكعات عشكائيان ، فيختار الاستجابات مف 

 مجمكعتوفي  كزميموك ىا إلييفة التي تكصؿ المختمأف يقدـ كيكضح الطرؽ  منوب كيطمالسؤاؿ 
ا إلييكؿ التي تكصؿ الحم اء مف تقديـنتيلاافي حؿ السؤاؿ ككيفية التفكير في حؿ السؤاؿ، كبعد 
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 عرضوما عٌ  المختمفة لمحؿ  خرلالطرؽ الأ ب المدرس مف المجمكعاتيطم ، في الحؿ كزميموك ى
 (  Wilen & Phillips , 1995 ,p 136 – 138)   . لمتكرار ـ منعان زميمي

 الطلببـ فيـ، كالمدرس يتأكد مف تفكيرىيات لعمممدركيف الطرؽ  الطلببكبذلؾ يصبح  
ـ بإعطائيا كيقكـ إلييكا تكصمكؿ التي الحمـ في يناقشي ى ما يقكلكفعم ،كبناءن  ية التفكيرلعمم

ى التفكير كالخبراء. كبالمثؿ عندما عمـ تساعدىة ضافيإبإيضاحات  ـكيزكدىالتغذية الراجعة 
 يـ طرائؽكتقد ،ـ ينمكف مركنة في التفكيرينٌ إية فالعقمـ عممياتيـ يصفكف كىـ ئيلبزم إلىيستمعكف 
 ( دكر الطالب النمكذج ك الطالب المراقب :  ِ، ك يكضح المخطط ) ةالمشكملحؿ نفس مختمفة 

 الطالب المراقب  الطالب النمكذج 

يضاح تفكيره يقكـ بنمذجة ك  - ماـ الطالب أا 
 المراقب أثناء الحؿ.

 ذنوكيكضح ما يدكر في  يفكر بصكت عاؿو  -
 يات تفكيره.كعمم
 سباب كراء كؿ خطكة.لأايبيف  -
ؿ استخدـ التساؤؿ خلبلفظيان مف  نفسو يكجو -

 الذاتي.
 حؿ.لمفة كمتنكعة مختميقدـ طرقان  -

جيؿ ما يقدمو يقكـ بالاستماع لمنمكذج كتس -
النمكذج مف طرؽ لمحؿ كمشكلبت تكاجيو في 

 الحؿ.
كجكد  إلىشارة لاباخطاء إذ يقكـ منبو للؤ -

 خطأ دكف تقديـ الحؿ.
 لويطرح  خطألمفي حالة عدـ إدراؾ النمكذج  -

 تقديـ الحؿ. حؿ دكفلمات كتكجييبدائؿ 
في  عاؿو  النمكذج يفكر بصكتو  التأكد مف أف   -
عندما يقفز عف كينبيو ا بيخطكة يقكـ  كؿٌ 

 تفكيره. إيضاحات حكؿ أكثر دكف أكخطكة 
 دور الطالب النموذج و الطالب المراقب

 ( 2مخطط ) 

 (   َّ، ص  َُِّ) ناصر ،  
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 :  Calendar التقكيـ  -ٓ 

حدل إحد اطلبب مف أ المدرس يختار ،الانشطة المكجية بعد الانتياء مف حؿٌ  
لييا ىك ك زميمو إكيكضح الطرؽ المختمفة التي تكصؿ سئمة الأ ليجيب عف المجمكعات عشكائيان 

الطرؽ المختمفة لمحؿ عما  خرليطمب المدرس مف المجمكعات الأ،  في مجمكعتو ك كيفية التفكير
جابات الطلبب إعمى  كبناءن ؽ التي تكصمكا الييا ، رائبحيث يحصؿ عمى كؿ الط  ،عرضو زميميـ
  (  َُٖ، ص  ََِٔ) الكحكي،  . درجةمجمكعة عمى تحصؿ كؿ 

 :  strategy features wilen and Phillips مميشاخ استراتيجيح ونن و فيهثس

نكاع مف السمكؾ أعف طريؽ عرض ، ساسية لممتعمـأطة المدرس تشكؿ قاعدة اسالقدكة بك  -ُ
ماـ الطلبب ك التفكير بالنمط المطمكب مف الطلبب اتقانو عف طريؽ أالمرغكب فيو 

 الممارسة . 
 . قكلوأقكل مف عبارة اعمؿ ما أر ، ك ىي فكٌ أاني ر كما تر داة تأثير قكية في عبارة فكٌ أ -ِ
ساليب درس النمكذج يقكـ بالتعبير عف الأذا كاف المإذات فاعمية في تعمـ ميارات التفكير  -ّ

 . ةة ك بصكت مسمكع في حؿ مشكمة معينكاضحالتي يؤدييا بمغة 
جانب ذلؾ  إلىماـ الطلبب ، بؿ يقكـ أالعرض بالتنفيذ خطكة تمك الخطكة لا تقتصر عمى  -ْ

سباب انتقاء كؿ خيار مف ىذه أت المتاحة في كؿ مرحمة ، كتحديد تكضيح لمخيارا
  . الخيارات

 ( َّ – ِٗ، ص  َُِٖ، ) الكعبي
خطاء المكجكدة في تفكيرىـ للآخريف ك التغمب عمى الأالطلبب  تعد كسيمة ميمة لإيضاح -ٓ

 بداع في التفكير .  لاتجاه السميـ ، كالتشجيع عمى الإتصكرىـ ك تكجيييـ في ا
الكعي بعمميات ما كراء المعرفة التي يقكمكف بيا ، حيث يستمعكف لكصؼ زملبئيـ  -ٔ

اليب لحؿ ستقبؿ التنكع في الأ كنة التفكير كلمعمميات التي يقكمكف بيا ، تساعدىـ في مر 
خطاء في مكاجية المشكمة، ك كذلؾ يظير لممدرس عمميات المشكمة مما يقمؿ مف الأ

 ماـ الطلبب . أفكار جديدة أ تفكيره ك طرح
ز تقكيـ التفكير لا يركٌ تسمح باختلبؼ رؤل ك طرائؽ حمكؿ الطلبب عف المدرس ، بحيث  -ٕ

 بؿ يدخؿ المدرس في ممارسات تفكيرىـ ليقكميا .  ،عمى النكاتج فقط
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، ك التساؤؿ  التفكير بصكت عاؿو ساليب الاستراتيجيات كأمف بعض  تتضمف العديد -ٖ
 ج شارؾ . ك ار ز يضا فكٌ أي ك نك االذاتي ، ك التعمـ التع

 (  ّٓ، ص  ََِٕ، ) خطاب

 : Conceptsثانثا : المفاهيى 

ىي المفاىيـ في جميع مستكياتيـ، فالطلبب يتعممكف مف الأسس الميمة لممعرفة الإنسانية 
يجاد  ،المفاىيـ الحسية كالمجردة كىـ في مراحؿ النماء المختمفة بقصد تنظيـ خبراتيـ كتصنيفيا كا 

)بني سبة لممتعمميف كىي لبنة المعرفة.العلبقات بيف عناصرىا، لذلؾ فالمفاىيـ تعد أدكات الفكر بالن
الأساس في فيـ العمـ كتطكره، فبالقدر الذم  المفاىيـ ىي ،(ِّ ، ص ََِِ جابر كآخركف،

الطريقة التي يمكف بيا تحسيف تعمـ الطمبة نككف قد نجحنا في إيجاد  إلىنستطيع بو التكصؿ 
فيـ مفاىيـ  إلىجؿ اكتشاؼ المزيد مف المفاىيـ العممية ذاتيا ففيـ المفيكـ يقكد أديو مف ل الدافعية
كفؽ متطمباتو كمتطمبات النمك  عمى ـ المفيكـ يسيرتعم   كليذا لابد مف التأكد مف أف   ،جديدة أخرل

دراسة المفاىيـ تزكد المتعمـ بالخبرات كالحقائؽ،  ،(ُُ ، ص ََِْ )حسيف،لمطلبب.العقمي 
معنى حقيقي داخؿ عقكؿ المتعمميف في مستكل فيميـ لمحقيقة، إذ إنو عممية  إلىكتحكؿ التعمـ 

يسيؿ مف دراسة المحتكل  فاىيـ بمحتكل المادة التعميمية كترتيبيا ترتيبا منطقيا، سكؼربط الم
 مف ثـرئيسة،  مف خلبؿ كضعيا بصيغة أفكارف فيـ المادة المراد تعمميا ؿ ميسيٌ المعرفي الذم 

التعمـ مدة  أثركؿ مفاىيـ سكؼ يعمؿ عمى استبقاء نجد أف ترتيب كتنظيـ المادة التعميمية عمى ش
 (ُِْ-ُِِ ، صَُِّ ،كتكفيؽ ،الحيمةكؿ في ذىف المتعمـ.)أط

 هًاء اننفس حىل اكتساب المفاهيى:راء عآ

Psycologites opinion on acquisition concept:   

لمناىج التربكية يككف ا فٍ أس ، كطالبكا تزايد الاىتماـ بالمفاىيـ مف قبؿ التربكييف ك عمماء النف 
ص المتعمميف كمستكل مع خصائ كيككف التدريس ليذه المفاىيـ متماشيان ساسية ، حكؿ المفاىيـ الأ
ىداؼ العامة التي يسعى التربكيكف ك عمماء تعمـ المفاىيـ ك اكتسابيا مف الأ ف  إنضجيـ ، حيث 

 ك ظيرت نماذج تؤكد عمى كيفية تعمـ المفيكـ ىي :  ،تحقيقيا إلىالنفس 

 ي ( : دراؾ التككين) الإ   Bronnarنمكذج بركنر  -
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 نتقاء المعرفي ( : ) الإ  Piagetنمكذج بياجيو  -
 ) النمكذج اليرمي ( :  Cagne نمكذج جانييو  -
  :) التعمـ ذك المعنى (   Osbilزبؿ أك نمكذج  -

 (  ّْ، ص  َُِّ، الحمزاكم) 

 تزوبز: 

 ف  إكيف المفاىيـ ثـ اكتسابيا ، حيث ف تتعمقاف في المفيكـ ىما تكييرل اف ىناؾ عمميت
مثمة الدالة عمى المفيكـ ك تصنيفو بطريقة تمكنو مف مفاىيـ يساعد المتعمـ عمى جمع الأتككيف ال
 لمفيكـ المراد معرفتو . ا إلىؿ التكصٌ 

 ساسية لتشكيؿ المفيكـ ىي : المراحؿ الأ ف  أيرل بركنر 

عماؿ يقكـ بيا أ أكفعاؿ أـ فييا المفاىيـ عف طريؽ ربطيا بكؿ المتعميشٌ المرحمة العممية :  -ُ
 بنفسو . 

الحكادث بالتمثيؿ ك تككيف صكرة  أككؿ المتعمـ المفاىيـ لممكاقؼ المرحمة الصكرية : يشٌ  -ِ
 ذىنية لو . 

ذ يحؿ إاستخداـ الرمكز ،  أكالتجريد  إلىفي ىذه المرحمة يصؿ المتعمـ المرحمة الرمزية :  -ّ
فعاؿ الحركية ، كتسمح ىذه المرحمة بعممية تركيز الخبرات المكتسبة في محؿ الأالرمز 

 معادلات . 
 (   ُُّٗ - َُّٗ، ص َُِٓ) خضير ، كعمي ، 

ف تشكيؿ المفاىيـ ىك بيدؼ الزيادة في قدرات المتعمـ عمى معالجة أيرل الباحث 
ية تمكنيـ مف عف طريؽ قياـ المتعمـ بنشاطات تعميمالمعمكمات ك التكسيع في المفاىيـ 

 .  خرلالمشكلبت الأ أكمفاىيـ جديدة لمكاجية المعمكمات اكتساب 

 تياجيه : 

ند ساسية عفعمية الأنظمة الك دراسة الأ اليك صأعمى كصؼ تطكر المفاىيـ ك شرح  زى رك  
ك تقدـ المتعمـ في العمر ، فقد  ة لتطكر المفاىيـ مع طبيعة التغيراتالتعمـ ك تتبع المراحؿ الرئيس

في تنظيـ  كثر تعقيدان مستكيات الأ إلىفي المستكيات البسيطة  تقدميان  ىناؾ تتابعان  ف  أ إلىشار أ
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أربع مراحؿ  تتككف مف(  Piagetعممية تككيف المفيكـ عند بياجيو ) ، ك المفاىيـ عند المتعمـ 
 لتككيف المفيكـ كىي : 

كيستطيع الطفؿ فييا  ،الكلادة حتى الثانيةلى : المرحمة الحسية الحركية ، كتتككف مف ك المرحمة الأ
القياـ ببعض الأنشطة الحسية الحركية ، كيظير الطفؿ تمييزه للؤشياء عف طريؽ اختلبؼ 

 استجابتو للؤشياء المختمفة .

المرحمة الثانية : ىي مرحمة ما قبؿ العمميات كما قبؿ المفاىيـ ، كتبدأ مف سف الثانية حتى 
استنباطيان ، إذ يستخدـ الألفاظ لمتعبير عف  أكلطفؿ فييا تفكيران استقرائيان السابعة ، كيككف تفكير ا

 فئات مثلبن ، فيك لا يستطيع إدراؾ المفاىيـ جيدان . أكالأشياء المفردة ، كليس لمجمكعات 

المرحمة الثالثة : ىي مرحمة العمميات المادية ، كتسمى مرحمة المفاىيـ الحسية ، كتبدأ مف السابعة 
الثانية عشرة ، كفي ىذه المرحمة يدرؾ الطفؿ العديد مف المفاىيـ الحسية ، كيستمد حتى 

استجابات مكحدة لمجمكعة مف الأشياء المتشابية ، كلكنو لا يككف قادران عمى إعطاء صياغة 
 لفظية لممفيكـ .

ي ىذه المرحمة الرابعة : ىي مرحمة العمميات المجردة ، كتبدأ بعد سف الثانية عشرة ، كيتـ ف
عطاء تعريؼ مقبكؿ لممفيكـ .)السا  ( ّٕ،ص  َُِٓ، عدمالمرحمة إدراؾ المفاىيـ المجردة ، كا 

 المفاىيـ ليا مميزات ىي :  ف  أكيرل بياجيو 

 تتغير عند المتعمـ بتقدـ العمر .  -
يعطي المتعمـ في سف مبكر استجابات متباينة حسب المكقؼ لقمة الخبرة ،  اثابتة لذ رغي -

 مة . اكعدـ استخلبص الخصائص الع
 طفاؿ ك البالغيف . الفرؽ في المفاىيـ بيف الأ -

 (  ُُّٗ، ص  َُِٓ، خمؼ )خضير ، ك
 جابيه : 

البسيطة  داء مياـ معينة بحيث يتعمـ المستكياتأتعمـ المفاىيـ يمكف مف  ف  أد عمى ك  أ
جو أك  إلىتعمـ المفاىيـ ما ىك الا استجابة  ف  ا  ، ك كثر تعقيدان نيا ليتمكف مف تعمـ المستكيات الأم

شياء في فئات عمى الأ أكفكار ميا معناه تعمـ كيفية تجميع الأتعمٌ  ف  أكما  ،شياءالتشابو بيف الأ
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ؿ عف ك تأتي في المقاـ الأمتعمـ المدرسي ىمية تعمـ المفاىيـ لأساس خصائص مشتركة معينة ، ك أ
تحيؿ ، بحيث مف المس أخرلمكقؼ  إلىمكف المتعمـ مف تصميـ ما يتعممو مف مكاقؼ تطريقيا ي

 مكاقؼ التي يشمميا مفيكـ معيف .المتعمـ جميع  إلىف تقدـ أ

 جانيو ثلبث أفكار رئيسة حكؿ تعمـ المفيكـ كىي : كيذكر

 المفيكـ عمميات عقمية استدلالية . -ُ

 تتطمب عممية تعمـ المفيكـ عمميات التمييز ، كالتمييز بيف أمثمتو كلا أمثمتو . -ِ

لأمثمة في الأداء الذم يدؿ عمى تمكف المتعمـ مف تعمـ المفيكـ ، كىك قدرتو عمى كضػع ا -ْ
مقدرة المتعمـ عمى تعمـ المفيكـ تتطمب منو أف يتقف  كيتبيف أف  الصنؼ الذم تنتمي إليو.

 في السمـ اليرمي. التعمـ السابؽ لو 
 (َِٕ،صََِٔ)عبداليادم،

 ستم : أو

 ساسية ىي : أمككنات  ةم مفيكـ لو خمسأ ف  أيرل 

 الصنؼ الذم ينتمي اليو .  إلىك يشير الاسـ  والمفيكـ : اتفاؽ تـ التعارؼ عمياسـ  -
 ساسية لممفيكـ . د ك تصؼ الخصائص الأتعريؼ المفيكـ : عبارة تحدٌ  -
المنتمية  رمثمة غييجابية ( ك الأالمفيكـ ) الإ إلىمثمة المنتمية مثمة المفيكـ : ىي الأأ -

 .) السمبية ( ليوً إ
سمات المفيكـ : تمثؿ السمات المميزة لممفيكـ ك غير المميزة لو ،حيث الملبمح التي  -

 تميز المفيكـ عف غيرة مف المفاىيـ . 
 ـ فيما بينيا طبقان يقيمة المفيكـ : مدل ك جكد الصفة لمفيكـ معيف حيث تختمؼ المفاى -

  (  ّٖ، ص  َُِٓم ، ك ) الفتلب.درجتيا أك الصفة لقيمة

زبؿ( ك)بياجيو( عمى النحك المبيف أك انييو( ك)بركنر( ك)كنمك المفاىيـ عند كؿ مف )ج كتسابا 
 :  (  ّ)في مخطط رقـ
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 ( 3مخطط رقم ) 
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 تكوين
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تعلم اسم 
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 التعميم

 
 رمز
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 مواقف مختلفة
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 : Configure concepts تكىين المفاهيى 
 إلىعد عممية تككيف المفاىيـ كنمكىا عممية مستمرة تتدرج في الصعكبة مف صؼ دراسي ت

كينمك المفيكـ كيتطكر في مكضكع معيف نتيجة  ،أخرلمرحمة  إلىكمف مرحمة  ،صؼ دراسي آخر
كنتيجة لنضج المتعمـ كنمكه جسميان كفكريان كتزايد خبراتو مما  ،لنمك المعرفة في ذات المكضكع

عادة النظر في المفاىيـ ذات العلبقة  يتطمب مف المربيف ضركرة الربط بيف المكاقؼ التعميمية كا 
في ضكء الحقائؽ كالمعمكمات كالخبرات الجديدة التي  ك مميا مف قبؿبالمادة الدراسية التي سبؽ تع

 (ُٖٗ، صُٕٖٗتعممكنيا .)زيتكف، ي أكيتعرفكف عمييا 

قكـ بالتعرؼ عمى صفات يذ إ ،ما بالأسمكب المكضكعيإالمفاىيـ  يتعممكف الطلبب ف  ا  ك 
سمكب تماد عمى الأبالاع أكثـ تبكيبيا حسب تصنيفات محددة،  كخصائص المفيكـ المراد دراستوي 

ة السابقة لتككف بمثابة كالخبرات التعميمي لمطلببالمعرفي الذم يركز عمى المصادر الداخمية 
 (Dynneson & Gros ,1995,p  135مصادر لمحتكل التعمـ الجديد. )

 بأربعة عكامؿ ىي: أثرتككيف المفاىيـ لدل المتعمميف يت ف  إ 

 طبيعة الصفات المككنة لممفيكـ مف حيث درجة تعقيدىا. -ُ
 الأساس الذم تـ عميو الربط بيف الصفات المككنة لممفيكـ. -ِ
 الصفات المككنة لممفيكـ. عدد -ّ
، ىؿ كانت إيجابية أـ سمبية مجردة  -ْ الأسمكب الذم قدمت فيو الأمثمة المتعمقة بالمفيكـ

 ؟لاأـ محسكسة؟ مدعمة برسكـ تكضيحية أـ 
 (َُِ،صُٖٔٗ،صالحك ، )جراغ 

 :Classificetion of conceptsتصنيف المفاهيى 

 مدرسة(.مفاىيـ مادية حسية مثؿ )شجرة ، بستاف،  -ُ

 مفاىيـ مجردة مثؿ )معركة ، ديمقراطية(  -ِ

 مفاىيـ معرفية مثؿ )تعمـ، تدريس(. -ّ

 : تييؼ المفاىيـ كفؽ نسؽ أخر ككالآكيمكف تصن
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 كىي عمى نكعيف :  ،مفاىيـ الكقت 

 مفيكـ الكقت المحدد كالمرتبطة بنقطة بداية محددة  .  - أ

استعراض الكقت لمدة غير محدد مثؿ  إلى،غير المحدد التي تشير  مفيكـ الكقت الكمي - ب
 ،العصر  .   العقد، القرف

 . العاصمة ،  مصطمح،  مثؿ خط  ، مف مفاىيـ الكقت كىي أكثر تجريدان مفاىيـ المكاف : 

 ،مثؿ جريدة، بحر، جبؿ  . كيمكف تنميتيا عف طريؽ الملبحظة كالخبرةالمفاىيـ المادية :  

أبعد مف  إلى،كتذىب  كصعكبة مف المفاىيـ السابقة كىي أكثر تجريدان  المفاىيـ المجردة : 
 ،مثؿ الديمقراطية كالحرية  . الخبرات كالملبحظات المباشرة

نتيجة التقدـ العممي كالتكنكلكجي مثؿ الحرب  كىي المفاىيـ التي ظيرت حديثان المفاىيـ الجديدة :  
 (  ِّْ – ِّّ ، ص ُْٖٗ،) سعادة.الباردة

 قسميف عمى أساس طريقة اكتسابيا: إلىسـ المفاىيـ فيقٌ  (فيككتسكي)أما 

الخبرة كىي الأساس، التي تميز ب أثرتتككف نتيجة الت: مفاىيـ يكمية )تمقائية شفكية(  -ُ
 لى  .ك كتعطييا الأىمية الأ المتعمـعقمية 

،كىي تنمك كتتـ  بالتعميـ أكبالكبار  أثرتتككف نتيجة الت:  مفاىيـ عممية )غير تمقائية (  -ِ
  .لممتعمـبعمميات عقمية مضنية بالنسبة 

 (  ّٖ، ص  َُِّ، الحمزاكم) 

 : Terms of learning conceptsشزوط تعهى المفاهيى 

  -أساسية في تعمـ المفاىيـ كىي : ىناؾ شركطان  أف   إلىيشير التربكيكف 

 يساىـ في سرعة نمك المفاىيـ. ون  إفدرجة المعنى : فالتعمـ الذم يككف ذا معنى  -ُ
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ككف عمى مراحؿ كالاستعانة بالأمثمة تتعميـ المفاىيـ التي   :الاستراتيجيات المستخدمة أثر -ِ
ضمف عممية التعمـ كتقديـ خصائص المفيكـ عمى مراحؿ كالاستعانة بالأمثمة  كالكسائؿ 

 عنى المفيكـ  .التعميمية لتقريب م
كأكثر ذكاء يعممكف  كيطكركف  الأقؿ عمران  فالمتعمميفمستكل الذكاء كالعمر الزمني :  -ّ

 .  ذكاءن كالأقؿ  الأقؿ سنان المتعمميف مفاىيـ أكثر مف 
كلذلؾ فالمفاىيـ  ،المغة كالفكر: فالمغة ىي بمثابة عباءة تخيـ عمى نظاـ المفاىيـ عند الفرد -ْ

ففي حالة المجتمع المثقؼ فيك  ،أما بالنسبة لمفكر ،تنمك عند البالغيف أكثر مف الأطفاؿ
 .  يـ في تنمية المفاىيـسأمما  كفعالان  كبيران  يستخدـ المغة استخدامان 

 (  ُْ، ص  َُُِ، ) محمد

 : Historical conceptsالمفاهيى انتاريخيح 

ميا كتحقيؽ أىدافيا يدراسة المفاىيـ التاريخية ميمة كضركرية في تعمـ مادة التاريخ كتعم 
يا تساعد تسييؿ الحقائؽ التاريخية كعدـ الاستغراؽ في التفاصيؿ كالجزئيات عف أنٌ  التربكية، فضلبن 

رات كتساىـ في تنظيـ خب لتفكير لمكاجية المشكلبت كحميا،غير الميمة، كقدرتيا عمى تنمية ا
استعماليا في تنظيـ  إلىكف ؤ جعؿ المختصيف بمادة التاريخ يمج المتعمميف بطريقة فاعمة مما
 ( ُُّ-ُِّ، ص   ُٕٗٗ،)المقاني .المستكل الدراسي ليذه المادة

مجمكعة مف  إلىستدلالات تشير متصمة مف الإ المفيكـ التاريخي عبارة عف سمسمة إف   
تحديد فئة  إلىالخصائص المشتركة بيف الأشياء كالحقائؽ كالأحداث كالمكاقؼ التي قد تؤدم 

كفي ضكء طبيعة عمـ التاريخ بكصفو  ،رمزان يدؿ عميو أكعطي ليا اسمان معينة متغيرة، كعادة ما يي 
يمكف كضع تعريؼ لممفيكـ التاريخي، بأنو تجريد  ون  إ، كتحقيقان ك استدلالان، فتحميلبن كنقدان 

الحقائؽ، كيتصؼ  أكالإحداث  أكالعناصر المشتركة لممكاقؼ  أكيستخمص مف الخصائص 
يدؿ عمى الأفكار كالمعاني التي تتككف في  رمزان  أك ما يعطى اسمان  بالعميـ كالتميز كالرمزية، كغالبان 

 ( ُُٖ،ص  َُٗٗ، )حميدة .عقؿ الفرد

لا يعني تغيير المادة التاريخية المكضكعة بكاسطة ؿ المفاىيـ في التاريخ بمدخالمقصكد 
، بحيث يمكف المجاف المتخصصة، بؿ ىك تحميؿ المادة التاريخية لاستخراج المفاىيـ التي تشمميا

عمى ىذه المفاىيـ، مع ملبحظة الأخذ بتدرج المفاىيـ مف الأكثر عمكمية  صياغة المحتكل بناءن 
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المفاىيـ الفرعية ثـ الجزئيات ، كمراعاة تكضيح الترابط بيف المفاىيـ بعضيا  إلىكشمكلان كتجريدان 
ببعض مع تقديـ الكثير مف الأمثمة كالأحداث التاريخية كالنصكص كالكثائؽ التي تتصؿ بمعنى 

 ( َٖ ، ص ُٕٖٗ، ) إبراىيـ .المفيكـ التاريخي

في تحقيؽ العديد مف  أخرلؾ مع مكاد مدرسية تشتر  كالتاريخ كمادة مدرسية يمكف أفٍ  
الأىداؼ، كالقدرة عمى التمييز بيف الرأم كالحقيقة، كالتأكد مف صدؽ المصادر، كالقدرة عمى 
التفسير كالتحميؿ كالتركيب، كمف الضركرة بمكاف أف تككف المادة التعميمية في التاريخ قريبة 

كحشك مان مف المعرفة كفميس المطمكب تعميـ التلبميذ  كمف ثـطبيعة المعرفة التاريخية  إلىكمنتمية 
قميؿو مف المعرفة التاريخية ككثيرو مف الفيـ لتمؾ المعرفة، أم إلى الأذىاف، بؿ الفرد في حاجة 

بحاجة لتمخيص ىذا الكـ اليائؿ عبر استخداـ المناىج القائمة عمى المفاىيـ التاريخية، لتكفير 
ـ المفاىيـ الاجتماعية يساعد عمى تككيف تعمٌ  إفٌ  ،(ُُٓص ، ُُٗٗ، )المقاني.الكقت كالجيد

يؿ عممية الاتصاؿ بالآخريف كجية نظر كاحدة لمحقيقة ، كبدكنيا لا يمكف إدراؾ الأمكر ، فيي تسٌ 
إحدل  ، كما تساعد عمى إبراز الترابط بيف فركع العمـ المختمفة كتشجيع التفكير المفتكح الذم يعد

 ( ُِّ ، ص َََِ،  ُ، ج)حميدة كآخركفدعامات التفكير الإبداعي.

 كقد كضع المتخصصكف بالمكاد الاجتماعية أربع مراحؿ لتككيف المفيكـ ىي : 
 مرحمة التعريؼ : ىي معرفة معنى المفيكـ كالتعبير عنو شفييان . -ُ
 . مرحمة التمييز : ىي قدرة المتعمـ عمى تمييز المفيكـ كالتحقؽ منو  -ِ
 . مرحمة التصنيؼ : كتمثؿ قدرة المتعمـ عمى إعطاء أمثمة عف المفيكـ -ّ
مرحمػػة التعمػػيـ : كيتكػػكف ىنػػػا مػػا يعػػرؼ بتنظػػػيـ المفػػاىيـ التػػي تتكػػػكف بيػػا العلبقػػات بػػػيف  -ْ

 المفاىيـ ، فإيجاد معنى المفيكـ يتـ بربطو بمفيكـ آخر .
 :  إلىكالمفاىيـ في الدراسات الاجتماعية تصنؼ 

 مفاىيـ الكقت : كتتحدد بنكعيف :  (ُ
 .ُٖٔٗالمرتبط بنقطة بداية مثؿ شير تشريف الثاني ، سنة مفيكـ الكقت المحدد لشيء ما  -أ

 كرة الفرنسية ، العصكر الكسطى .مفيكـ الكقت غير المحدد مثؿ عصر الث -ب
 مفاىيـ المكاف مثؿ إقميـ البحر الأبيض المتكسط ، مكقعة بدر الكبرل .   (ِ
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نقص الدلالات الكاضحة بسبب  ؛صعكبة كتجريدان  محددة ، كأكثري  يا غيري فمفاىيـ الكقت تتسـ بأن  
درجة مف القدرة عمى الاستدلاؿ كعمى نمك  إلىيا تحتاج لأن   ؛ءبنائيا كالحكـ عمييا ، كتنمك ببطل

 . كفي مقدمتيا نمك مفاىيـ العدد خرلبعض المفاىيـ الأ
 (  ْٓ – ْْ، ص  ََِٕ، ) الجبكرم

عف طريؽ استخداـ  أكالخبرة المباشرة ،  أكالمفاىيـ المادية : تنمك عف طريؽ الملبحظة   (ّ
 الكسائؿ التعميمية مثؿ مفيكـ القمر كالشمس . 

الملبحظات  أكأبعد مف الخبرات  إلىالمفاىيـ المجردة : يحتاج لتنمية ىذه المفاىيـ  (ْ
 الحرية ، الديمقراطية . المباشرة مثؿ العدالة ، 

 ( ْٓ ، ص ََِِ ،)السكراف
لى تتشكؿ مف خلبؿ ك لأف الأ أسرع مف المفاىيـ المجردة ، فالمفاىيـ المادية تنمك كتتطكر بدرجة

كالأمثمة  الخبرات غير المباشرة)البديمة( الخبرات المباشرة كالأمثمة الحسية ، بينما الثانية تعتمد عمى
 ( ْ ، ص َُٗٗ ،)العكيد.مف التفكير المجرد كأمثمة عديدةالرمزية التي تتطمب قدرة عالية 

المفاىيـ الجديدة )المبتكرة( : ىي التي ظيرت حديثان نتيجة التقدـ العممي كالتكنكلكجي  (ٓ
ت مثؿ العكلمة ، الكطف كالتطكرات الاقتصادية كالاجتماعية التي شيدتيا المجتمعا

 .السميب
القيـ كالميكؿ مثؿ مفيكـ المفاىيـ الكجدانية : ىي المتعمقة بالمشاعر كالاتجاىات ك  (ٔ

 ف، التضحية.ك االتع
 ( ِٔ ، ص  ُٕٔٗ )العاني ،

 : Importance of historical conceptsاهًيح المفاهيى انتاريخيح 
 كيمكف تمخيص أىمية المفاىيـ التاريخية في الآتي :

كاختيار كتنظيـ المحتكل كالكسائؿ التعميمية كأساليب التقكيـ، تساعد عمى تحديد الأىداؼ،  -ُ
كذلؾ بسبب ازدياد حجـ المعرفة مف الحقائؽ كالأحداث التاريخية ، كبذلؾ تخفؼ مف 

 .                          التعقيد في حقائؽ التاريخ الناتج عف التكسع في التفاصيؿ كالجزئيات
  (  ُِّ،ص  ُٕٗٗ، نيا)المق
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 تعمـ المفاىيـ المفاىيـ يساعد المتعمـ عمى التفسير كالتطبيؽ ، كىذا يعني أف  تعمـ  -ِ
           .الأحداث الجديدة التي لـ يسبؽ لمطالب تعمميا أكالتاريخية يساعد عمى تفسير المكاقؼ 

   ( ٕٖ،ص  ُٕٖٗ، ) إبراىيـ
كتساىـ في حؿ تمكف المتعمـ مف تصكر أدؽ للؤحداث كفيـ مستكل أعمى مف المعرفة ،  -ّ

  .المشكلبت
 (ّ،ص  َُٗٗ، ) العكيد

يساعد التعامؿ مع المفاىيـ عمى شحذ ميارات التفكير كتنظيـ الخبرات ، كاكتساب عادات  -ْ
بيف المعرفة  يقكـ بالربط الة قادرة عمى العطاء ،كميارات عقمية تجعؿ منو طاقة فعٌ 

لممتعمـ كالمشاركة الفعالة في  ، ىذا فضلبن عف زيادة مستكل الدافعيةبالمفيكـ كتطبيقاتو
 .التعمـ

تساعد المفاىيـ التاريخية عمى التخفيؼ مف تعقد البيئة ، كتساعد عمى التكجيو كالتنبؤ ك  -ٓ
التخطيط لأم نشاط يمكف أف يقكـ بو المتعمـ في حياتو كتجعؿ المفاىيـ الحقائؽ ذات 

 معنى بقدرتيا عمى الربط كالتصنيؼ.
 (  ُٓٓ ػػػػػ ْٓ،ص ُُٗٗ، ) المقاني

  . تسيـ المفاىيـ التاريخية في تككيف التعميمات التاريخية عمى أساس ما فييا مف علبقات -ٔ
 فضلبن عف تعميؿ كالتفكير الناقد ، تجعؿ مادة التاريخ حيكية تقكـ عمى التفسير كال -ٕ

يـ ككسائؿ تقكيميا ، حيث يمكف أف تسمساىمتيا  اليامة في تحديد الأىداؼ التعميمية 
جزئية ، كمف ثـ تقكيميا كالتعرؼ عمى ما تحدثو تمؾ المفاىيـ  أكفي بناء أىداؼ معرفية 

 في سمكؾ المتعمـ في المستكيات التعميمية المختمفة . أثرمف 
ؼ مف التعقيد التاريخي ، فتعامؿ العقؿ البشرم مع المفاىيـ التاريخية أسيؿ مف تخفٌ  -ٖ

تيح المفاىيـ التاريخية الفرصة لربط كمية كبيرة مف تعاممو مع المعمكمات التاريخية ، كما ت
 . المعمكمات المتصمة كتساعد عمى تصنيفيا كنقميا كالتعبير عنيا

 ( ُٓٓ،ص  َُٗٗ) العكيد ،  
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 : Characteristics of historical conceptsخصائص المفاهيى انتاريخيح 

 :تيةالآ اىيـ التاريخية في النقاطيمكف تمخيص طبيعة كخصائص المف 

ف ينطكم عمى أخبار كأحداث تاريخية كثيرة ، فمثلبن اف كا  حدثان تاريخيان بعينو ، ك  أكران ليس خب -ُ
معركة حطيف حقيقة كليست مفيكمان ، كلكف كممة معركة تنطكم عمى أخبار كثيرة كأحداث كثيرة ، 

جميعيا تشترؾ في صفات حد كقادش كأجناديف كعيف جالكت كالقادسية قديمة كجديدة ، كمعركة أي 
 المفيكـ التاريخي قاعدة معرفية يمكف تحديد صفة تصنيفيو معينة لو . المعركة ، أم أف  

اسـ معنى ، كاسـ الذات بشكؿو عاـ محسكس أقؿ تجريدان كمفيكـ  أكقد يككف اسـ ذات  -ِ
النظاـ الاقتصادم ، الخميفة كالأسطكؿ كالسيؼ ، كاسـ المعنى أكثر تجريدان كالديمقراطية كالعدالة ك 

  بيف أسماء الذات كالمعنى مف حيث التجريد . ركؽه لأنو لا يكجد ف ؛كتعرؼ جميعيا بالأسماء الكمية

 (  ٗٓ، ص  َُُِ، ) عثماف   

دكلة في  ةقكاعد انفصالية ، فمفيكـ النظاـ الاقتصادم لأي أك اقترانيوقد يككف مرتبط بقكاعد ػ  ّ
الخ . كمفيكـ الصميبييف  كالتجارة كالصيد كالضرائب ... أم فترة زمنية ، مقترف بالزراعة كالصناعة

ركبا ، أك ممكؾ  أكمحاربيف  أكفرساف  أكفالصميبييف قد يككنكا أمراء  ،يرتبط بقاعدة انفصالية
لسيؼ سلبح ، كالقنبمة اكالسلبح مرتبط كذلؾ بقاعدة انفصالية فالدبابة سلبح ، الطائرة سلبح ، ك 

 الخ .سلبح ...

 كرية، كقيمية كالعبكدية كالحرية.قيمية، كصفية كمفيكـ ديكتات أكقد تككف المفاىيـ كصفية   -ْ

 ( َُٓص،  ُُٗٗ، نيا)المق

قة مستقمة عف تصكر أم ليس لو حقي ،المفيكـ التاريخي مدرؾ ، ككجكده ذىني عقمي مجرد  -ٓ
 أكعينات  أكنما يكجد أفراد إقائـ في عالـ الكاقع ، الغير ؿ الصنؼ العاـ ك او يتنلأن  ؛ العقؿ البشرم

تعادلو ، كىذه ترتبط مع بعضيا بخصائص كصفات مشتركة ليككف المفيكـ  أكنماذج تدؿ عميو 
 الأفراد . أكالنماذج  أكممثلبن ليذه العينات 

الخبرات كالاكتشافات  كتتغير كتنمك كتتسع كتضيؽ كتزداد حسب ،دائمة في حالة مد كجزر -ٔ
كالأحداث التاريخية المتسارعة، كحسب العصر التاريخي الذم تككف فيو ، فمفيكـ سلبح يختمؼ 
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بؿ يختمؼ في نفس العصر التاريخي بفارؽ سنكات معدكدة  ،عصر آخر إلىمف عصر تاريخي 
 .فاىيـ التاريخيةبفارؽ المكاف، كاستفاد الباحث مف ذلؾ في تقسيـ الم أك

أساسية يمكف اشتقاؽ مفاىيـ تاريخية فرعية منيا، كما يمكف اشتقاؽ مفاىيـ  أكتككف عامة  -ٕ
أم مف حيث التعميـ كالتخصيص كالأكثر خصكصية، كقد استفاد الباحث  ،متفرعة مف الفرعية

 . أساسية كمتفرعة  إلىـ يـ المفاىيعند بناء قائمة المفاىيـ في تقس

 (. َٖ – ٕٗ ،ص ُٕٖٗ، ) إبراىيـ

 :Historical thinking  انتفكير انتاريخي : راتعاا  

كالعلبقة بيف التفكير  ،ؿ الباحث في ىذا القسـ مفيكـ التفكير كخصائصوك اكيتن 
خصائص التفكير  ،كالتفكير التاريخي .كالعلبقة بيف التفكير كميارات التفكير ،كخصائصو
 تي :أالتاريخي ككما يكميارات التفكير التاريخي  ىداؼ التفكيرأالتاريخي ك 

 :  The concept of thinking يفهىو انتفكير 

فمف خلبلو يتـ  خرللجنس البشرم عف بقية الكائنات الأنشاطاى ذىنيان ينفرد بو ا التفكير
اكتساب المعارؼ كالميارات كالمعمكمات كالخبرات كفيـ طبيعة الأشياء كتفسيرىا كحؿ المشكلبت 

 (  ٗٔ، ص  َُِٓ،كالاكتشاؼ كالتخطيط كاتخاذ القرارات، )سعادة

نساف مف التعامؿ كالسيطرة عمى المثيرات كالمكاقؼ المختمفة سمككان معقدان ييمكٌف الإكىك  
رفية معقدة، تتضمف معالجة المعمكمات، كتقكـ عمى استخداـ الرمكز كالتصػكرات فيك عممية مع

 ، ص َُِِ) الزغكؿ،نكاتج معينة.  إلى( بيدؼ الكصكؿ كالمغة كالمفاىيـ )المادية كالمجردة
الفيـ كتفسير الظكاىر المختمفة كالتنبؤ  إلىالتفكير نشاط ىادؼ يكصؿ الفرد  ف  أنفيـ ، ( ِّٕ

كانت اجتماعية أـ نفسية أـ سياسية أـ أبحدكثيا فيك الكسيمة التي مف خلبليا تفسر الظكاىر سكاء 
  (ِٕ ، ص ََِٕ)الحلبؽ،.سباب كنتائج تمؾ الاحداثأية أـ دينية بالكشؼ عف اقتصاد
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 : Characteristics of thinkingخصائص انتفكير 

 :تييمكف إجماليا عؿ النحك الآ التفكير بكصفو عممية معرفية بخصائصيتميز 

مرحمة  إلىالتفكير سمكؾ متطكر، كنمائي يختمؼ في درجتو كمستكياتو مف مرحمة عمرية  -ُ
 . أخرل

ن   أكالتفكير سمكؾ ىادؼ، فيك لا يحدث في فراغ  -ِ ما يحدث في مكاقؼ بلب ىدؼ، كا 
 معينة.

أنماطان عديدة، كالتفكير الإبداعي، كالناقد، كالمجرد المنطقي  أكالتفكير يأخذ أشكالان  -ّ
 كغيرىا. 

أفضؿ المعاني كالمعمكمات الممكف  إلىالتفكير الفعاؿ، ىك التفكير الذم يكصؿ  -ْ
 استخلبصيا. 

أف  أكدرجة الكماؿ في التفكير  إلىيصؿ  التفكير مفيكـ نسبي، فلب يعقؿ لفرد ما أفٍ  -ٓ
 التفكير.يمارس جميع أنماط  أكيحقؽ 

يحدث التفكير بأشكاؿ كأنماط مختمفة، لفظية ،كمية ،منطقية ،مكانية ،شكمية، لكؿ منيا  -ٔ
 . خصكصية

 ( َْ، ص  َُِِ، الطيار) 

 انعلاقح  تين انتفكير ويهاراخ انتفكير:

The relationship between thinking and thinking skills:                                       

التفكير نشاط عقمي يستيدؼ  ف  إذ إبيف التفكير، كميارات التفكير،  ىناؾ ضركرة لمتفريؽ
المعاني  أكقرار، فيك كؿ نشاط عقمي، مادتيو الصكر الذىنية  أكنتيجة  إلىحؿٌ مشكمة كالكصكؿ 

 التخيؿ كالتذكٌر، كالفيـ، كالتمييز، كالتجريد، أكالألفاظ، كىك بيذا المعنى يشمؿ التصكر  أك
المعرفة  إلىكالتصميـ، كالاستنتاج، كالتحميؿ كغيرىا مف العمميات العقمية، التي تؤدم 

 ( ِّ، ص  َُِّقطامي،كالحكـ.)

فيي بمثابة  ماالتي تكظؼ في حػػؿٌ مشكمة لتفكػػػير فيي العمميات المحددة ػػػػػا ميػػػػارات ام  أ 
ستعماؿ ىذهً الأدكات يحدد مستكل فاعمية التفكير، إذٍ أف ىذهً دكات تفكير كمستكل كفاءة أداء كاأ
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تطكير براعة الطالب في عدد مف  الأدكات تمثؿ الأساس الذم ينطمؽ منوي التفكير الجيد، إف  
كما أف  ،جؿ النجاح في الأمكر التي تتحدل تفكيرهي أتفكير الأساسية تجعموي يكافح مف ميارات ال

، )المكسكمعية الحياة التي يعيشيا الطالب.لتحصيؿ العممي كعمى نك ذلؾ ينعكس ايجابيان عمى ا
د التربكيكف أف اكتساب المتعمميف لميارات التفكير يجب أف تككف إذٍ أكٌ ، (ْٔ، ص   َُِٔ

تبنى عميو  التفكير كمياراتو ىما الأساس الذم يجب أفٍ  لأفٌ  ليدؼ الرئيس في عممية التعمـ،ا
   (ْٖ ، ص َُِٓبرامج إعداد الأفراد، كالبرامج المدرسية المتنكعة .)الخضر،

مف الميـ التفريؽ بيف التفكير كميارات التفكير ، فالتفكير عممية كمية يقكـ الفرد عف 
الحكـ عمييا  أكاستدلاليا  أكطريقيا بمعالجات عقميو لممدركات الحسيو كالمعمكمات المترجمة 

الإدراؾ كالخبرة السابقة كالمعالجة الكاعية كالحدس ، أما ميارات التفكير فيي عمميات كتتضمف 
ذىنيو محددة نمارسيا كنستخدميا عف قصد كتتضمف تعمـ استراتيجيات كاضحة المعالـ ، كمنيا " 

، التسمسؿ ،  الطلبقةالاتصاؿ ، القياس ، الربط ، المقارنة ، التمخيص ، الكاقع ، الخياؿ ، 
 (.ِْ، صََِْكغيرىا ") قطامي ،بكء، إيجاد البدائؿ ...نلتا

 :  Historical thinking انتفكير انتاريخي

يعني جمع الحقائؽ كفحصيا كربطيا كعرض التاريخ في صكرة صحيحة بعيدة عف 
 ف  أدراؾ ا  دلة ك قية كالخركج بحكـ مستقؿ تدعمو الأالتحيز كالتعصب كمعتمدة عمى المناقشة المنط

.) المناصير، سانيدأالرفض في ضكء ما يستجد مف أدلة ك نتيجة تعد فرضان قابلبن لمقبكؿ ك  كؿ  
التفكير التاريخي يعني استكشاؼ عمى الأحداث التاريخية كتقييـ الأدلة،  ف  أ ،( ّٕٓ ،ص َُِٔ

بناء الحجج ككجيات النظر  حداث، كتفسير ىذه الأ لمقارنة كالسببية، ككتطكير التحميلبت ا
          نسافالقرارات الصائبة في حياة الإ إلىالتي يمكف أف تستند  التاريخية السميمة ك

 ( ٓ، ص  ََُِالمعاصر .)خريشة، كحسيف، 

حساس بالمعمكمات التي فراد مف تممؾ الإيمكف الأ التفكير التاريخي ف  أكيرل الباحث 
نمك ىذا التفكير يتـ  ف  ا  الشخصية ك عمكمات في ضكء خبراتيـ كمف ثـ يختبركف ىذه الم ،يكاجيكنيا

مف خلبؿ المراحؿ المبكرة لممتعمـ في المؤسسات التعميمية بدءان مف المرحمة الابتدائية كحتى 
 .المراحؿ اللبحقة
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 : Characteristics of historical thinking خصائص انتفكير انتاريخي

بالتاريخ إلا  خرللا تتصؿ الكائنات الأو نظر كتأمؿ في الإنساف فلب تاريخ بلب إنساف ،إذ إن  .ُ
 ما يؤثر ىك فييا . أكبمقدار ما تؤثر 

نقش أناس عاشكا  أك أثرالحياة البشرية كما تضمو مف أنشطة إنسانية فكراء أم  إلىىك نفاذ .ِ
 كجاىدكا كاختبركا اختبارات قد تككف مماثمة لحاضرنا .

ىذه  أثركالزمني مف طريؽ علبقة الإنساف بغيره ك يضع الأحداث البشرية في حيزىا الاجتماعي .ّ
ييمؿ الزمف فيتساءؿ عما حدث قبمو أدل  العلبقات في معتقداتو كأساليب فكره كعممو ، كىك لا

 ف جاء بعده كنتج عنو. إليو كعمٌ 

 (  ّّ، ص  َُِّ) المكسكم ، 

  : objectives of historical thinking اهذاف انتفكير انتاريخي

 منيا:  عديدة أىداؼ التاريخيلمتفكير 

سئمة تاريخية ثـ يمضكف في جمع أذ يطرح الطلبب إ ،تنمية قدرات البحث العممي -ُ
 المعمكمات كالبحث عف إجابة ليذه الاسئمة .

حداث التاريخية كظركؼ كذلؾ يجعؿ الطالب يربط بيف الأ تنمية الاحساس التاريخي  -ِ
 . الكقت كالمكاف الذم حدثت فيو

التأخير كتنمية ميارة الملبحظة عف  أكقدرتنا عمى إدراؾ طبيعة التغير كالتقدـ  يعمؽ -ّ
 طريؽ المقارنة بيف الماضي كتنمية التحميؿ مف خلبؿ استشراؽ المستقبؿ.

 فراد .ماكف كالحرؼ كالميف كالأدراؾ الأىمية التاريخية للؤإيساعد الطلبب عمى  -ْ
نظر  كتفسيرىا مف خلبؿ تقديـ كجياتيساعد الطلبب عمى تحميؿ الحقائؽ التاريخية  -ٓ

 حياف .متعارضة لممؤرخيف في بعض الأ
 (  َّ، ص  َُِّ، )الطيار
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   :  Skills of historical thinking يهاراخ انتفكير انتاريخي

طار ذلؾ سعى الكثير مف إكفي  ،ىمية كبيرةأميارات التفكير التاريخي يعد ذا استخداـ  ف  إ   
 التعرؼ عمى تمؾ الميارات كىذه الميارات ىي :  إلىالباحثيف 

 ميارات التسمسؿ الزماني كالمكاني . -ُ
 ميارات الفيـ التاريخي. -ِ
 ميارات التعميؿ كالتفسير التاريخي . -ّ
 ميارات البحث التاريخي . -ْ
 ميارات تحميؿ كاتخاذ القرارات التاريخية.   -ٓ

 (َٕٓ،ص َُِٔالمناصير ، ) 

 كالمكاني :ارات التسمسؿ الزماني ميػ ُ

دراسة المادة فيي يعد التسمسؿ الزماني لمحدث التاريخي جكىر دراسة التاريخ ، لتأثيره في 
يجعؿ مادة التاريخ ذات فاجتماع البعديف معان  ،لمحدث التاريخي كمكانيو  زماني   عدو تحتكم عمى بي 

ؿ التسمسؿ الزمني قيمة فاعمة، كلا يمكف فيـ الأحداث التاريخية إلا في ضكء البعديف، فمف خلب
فمدخؿ التتابع الزمني  ،للؤحداث يككف الفرد قادران عمى التمييز بيف الماضي كالحاضر كالمستقبؿ

المنطؽ، كقد يركز المدرس في ىذا المدخؿ عمى إكساب الطلبب الحقائؽ الميمة  إلىيستند 
 ـ كتحديد المميزات التي حصؿ عمييا العالـ نتيجة تطكر الزمف ، كالتطكرات الت لدل بعض  ي تت

 (  ُٗٓ، ص  ََِْ، خريشةالأحداث دكف غيرىا.  )

 ميارات الفيـ التاريخي: ػ ِ

كما سبب حدكثو؟  ؟كيعني صياغة الحدث التاريخي بتحديد مضمكنو، ككيؼ كمتى حدث
كييحدد ذلؾ بالكيفية التي نظـ المؤرخ بيا المكضكع، مف خلبؿ تحديده لمصدر الكثيقة  ؟كما نتائجو

نسانية للؤفراد كالتفريؽ بيف الحقائؽ كالتفسيرات دكار الإكبياف الأ التاريخية كتقيـ مصداقيتيا
 (  ّٗ – ّٖ، ص  َُِٕ، محمدالتاريخية. )
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 رات التعميؿ كالتفسير التاريخي:مياػ ّ

حداث التاريخية السابقة ذات العلبقة المترابطة كتقييـ طرائؽ العمؿ تحديد الأكيقصد بيا  
كجيات نظر متعددة كتفسير تمؾ  البديمة كتطبيؽ القرار بتحميؿ المصالح كالفكائد التي تخدمو مف

  ( ُِٔ، ص  َُِٕ، الجدم) .حداث مف كجية نظر المؤرخيفالأ

 ميارات البحث التاريخي:ػ ْ

مجمكعة ميارات يستعمميا الباحث في تعاممو مع الحدث التاريخي كتيدؼ لمكشؼ  يى
ئج بيدؼ عف المعمكمات كالحقائؽ ذات الدلالة التاريخية مثؿ ) تقكيـ الأدلة، كربط الأسباب بالنتا

ىميتيا في ككنيا تساعد الطلبب كمدرسييـ عمى البحث كالتنقيب أالخركج بتعميمات( كتتضح 
 (َُٔ ، صََِْ ،خريشة)الحقائؽ التاريخية المدعمة بالحجج كالبراىيف. إلىصؿ كالتساؤؿ لمتك 

 عميؿ كاتخاذ القرارات التاريخية:ت ػ ٓ

معمكمات  ةكتعني ىذه الميارة كضع تفسيرات للؤحداث التاريخية في ضكء ظيكر أىيٌ 
كحقائؽ جديدة، حيث يتطمب فيمان كاعيان لمقضايا كالأحداث التاريخية كتحديد الأسباب التي أدت 

نا نجد المؤرخيف كقكع الحدث التاريخي كالتمييز بيف السبب الحقيقي كالسبب المعمف منيا، إذٍ إن   إلى
و، كىذا يتطمب مف كف بظركؼ العصر الذم يعيشكف فيأثر ليـ للؤحداث التاريخية يتك اعند تن

كعميو معرفة العلبقة  ،دارس التاريخ أف يككف قارئان كاعيان ناقدان ليذه الأحداث فلب يقبميا كما ىي
 (  ٗٓ، ص  َُِّ، الطيارالقائمة بيف أسباب الحدث كنتائجو. )
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  : Previous studiesخايسا : انذراساخ انساتقح 

 استراتيجية ولن و فيمبس  تناولتدراسات 

اسم الباحث  ت
والبمد وسنة 

 الانجاز

مجتمع الدراسة  هدف الدراسة
 والعينة

ادوات  منهج الدراسة
 الدراسة

الوسائل 
 حصائيةالإ

 النتائج 

 

 

1 

  الخطاب 

 (2007  ) 

 مصر 

تهدف الدراسة 

 أثرمعرفة  إلى

استخدام 

استراتيجية ما 

بعد المعرفة 

في تدريس 

 الرياضيات

عمى التحصيل 

و تنمية 

التفكير 

بداعي لدى الإ

تلاميذ الحمقة 

الثانية من 

التعميم 

 الاساسي 

 

المجتمع : طمبة 

الصف الثاني 

الاعدادي في 

 مدينة الفيوم 

 عينة الدراسة : 

طالبا و  137

طالبة من 

 مجتمع الدراسة 

.اختبار  التجريبي 

 تحصيمي 

 

مقياس 

مهارات 

كير التف

 بداعي الإ

ـــــــــاملات  .مع
 الارتباط 

.الاختبـــــــــــار 
 التائي 

نحــــــــراف .الإ 
 المعياري 

.الوســـــــــــــــط 
 الحسابي 

 
 

.وجود فروق دالة 

حصائيا بين إ

متوسط درجات 

طمبة المجموعتين 

التجريبية و  

الضابطة في 

متغير التحصيل و 

التفكير الابداعي 

لصالح المجموعة 

 التجريبية   
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2 

 حسب الله 

 (2009  ) 

 ليبيا 

التعرف عمى 

فاعمية برنامج 

المقترح قائم 

عمى 

استراتيجيات 

ما وراء 

المعرفة في 

تنمية مهارات 

حل المشكلات 

الرياضية لدى 

الطالبات 

المعممات 

بكمية 

المعممين 

 بالبيضاء 

 

 

 

 

 

 

المجتمع : 

جامعة عمر 

المختار 

 بالبيضاء 

العينة : 

المرحمة الرابعة 

 كمية المعممين 

(84  ) 

. الاختبار  التجريبي 
 التحصيمي 

.مقياس 
حل 

المشكلات 
 الرياضية 

. الاختبار 

 التائي 

 

.الانحراف 

 المعياري

 

. معادلة 

 الفاكرونبارخ 

 

 . 

وجود فروق دالة 

بين  حصائياً إ

المجموعتين 

التجريبية و 

الضابطة في 

متغير التحصيل و 

حل المشكلات 

الرياضية لصالح 

المجموعة 

 التجريبية 
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3 

 ناصر 

(2013  ) 

 العراق 

التعرف عمى 

فاعمية 

التدريس 

باستراتيجية 

ولن و فيمبس 

في التحصيل 

و مهارات ما 

بعد المعرفة 

لدى طلاب 

الصف الثاني 

المتوسط في 

 مادة الفيزياء  

 المجتمع : 

المدارس 

المتوسطة و 

الثانوية 

النهارية 

الحكومية في 

النواحي التابعة 

محافظة  إلى

 القادسية 

عينة الدراسة : 

ثانوية الفاضمية 

لمبنين ناحية 

 سومر 

 ( طالبا41)

.اختبار  التجريبي 
 التحصيل 

 

.مقياس 
مهارات ما 

بعد 
 المعرفة 

.مربع كاي 

 2)كا(

.الاختبار 

 التائي 

(t.test ) 

 .معادلة 

 

كيودر ــ 

 ريشارسون

.معامل 

الارتباط 

 بيرسون 

. معادلة 

معامل 

 الفاكرونبارخ 

.معادلة 

 التاثير حجم 

 

 

وجود فروق دال 

بين  حصائياً إ

متوسط درجات 

المجموعتين 

التجريبية و 

الضابطة في 

متغير التحصيل و 

مهارات ما بعد 

المعرفة لصالح 

المجموعة 

 التجريبية .  
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4 

عبد الحمزة , و 

 سامة أ

(2018  ) 

 العراق 

التعرف عمى 

فاعمية 

استراتيجية 

ولن و 

فيميبس في 

تحصيل 

طالبات 

الصف الثاني 

المتوسط 

وتفكيرهن 

الجانبي في 

 مادة الكيمياء 

 المجتمع: 

طالبات الصف 

الثاني المتوسط 

في المدارس 

المتوسطة و 

الثانوية لمبنات 

الحكومية 

النهارية في 

محافظة النجف 

 ) المركز( 

 

العينة :الصف 

متوسط الثاني ال

لثانوية ميسمون 

 لمبنات  

 ( طالبة76) 

 

 

 

 

.الاختبار  التجريبي
 التحصيمي

 

. اختبار 
التفكير 

 الجانبي  

.الاختبار 

 التائي 

(t.test   ) 

 .مربع كاي

 2)كا(

.معادلة 

ارتباط 

 )بيرسون( 

)سبيرمان 

 ن(أوبر 

.معادلة 

كيودرـــ 

 ريشارستون

.معادلة 

 مربع ايتا

 

 

 

وجود فروق دالة 

بين  حصائياً إ

متوسط درجات 

المجموعتين 

التجريبية و 

الضابطة في 

متغير التحصيل و 

التفكير الجانبي 

لصالح المجموعة 

 التجريبية.
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  اكتساب المفاهيم التاريخية تناولتدراسات 

اسم الباحث  ت
والبمد وسنة 

 الانجاز

مجتمع الدراسة  هدف الدراسة
 والعينة

ادوات  منهج الدراسة
 الدراسة

الوسائل 
 الاحصائية

 النتائج 

 

1 

 شارلز

(  (Charles 

(1973  ) 

الولايات 

المتحدة 

 الأمريكية

مى التعرف ع

المقارنة بين 

انموذج فراير 

سموب أو 

الكتاب 

المدرسي في 

اكتساب 

المفهوم 

كأساليب 

لتنظيم المادة 

المقروءة و 

تقديمها 

 لمطلاب  

 

 

 

 

المجتمع :طلاب 

 الصف التاسع  

 

 العينة:

 ( طالبا  360) 

.اختبار  التجريبي 
Gates.
Mac . 
Gitie  

 

. اختبار 
اكتساب 
 المفاهيم 

. تحميل 

 التباين 

وجود فروق دالة 

بين  حصائياً إ

القراء الجيدين و 

الضعاف الذين 

استخدموا انموذج 

فراير و الذين 

استخدموا  طريقة 

الكتاب المدرسي 

لصالح انموذج 

 فراير .  
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2 

 فارسبني 

(2013  ) 

 السعودية 

التعرف عمى 

استخدام  أثر

استراتيجية 

خرائط العقل 

في اكتساب 

المفاهيم 

ريخية و التا

تنمية مهارات 

التفكير 

بداعي لدى الإ

طلاب المرحمة 

المتوسطة 

بمنطقة 

المدينة 

 المنورة 

 

 

 

 

 

 المجتمع: 

المدارس 

المتوسطة في 

 المدينة المنورة 

 

 65العينة : 

لاب طالبا من ط

الصف الثاني 

 المتوسط 

 

 التجريبي 

 

.اختبار 
اكتساب 
 المفاهيم 

 

.اختبار 
مهارات 
التفكير 

 الابداعي 

.الاختبار 

 التائي 

(t.test   ) 

 .مربع كاي

 2)كا(

.معادلة 

ارتباط 

 )بيرسون( 

)سبيرمان 

 ن(أوبر 

.معادلة 

كيودرـــ 

 ريشارستون

.معادلة 

 مربع ايتا

 

 

 

 

وجود فروق دالة 

بين  حصائياً إ

متوسط درجات 

المجموعتين 

التجريبية و 

الضابطة في 

متغير اكتساب 

المفاهيم التاريخية 

و مهارات التفكير 

بداعي لصالح الإ

المجموعة 

 التجريبية 
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3  

 الجبوري 

(2007  ) 

 العراق 

التعرف عمى 

فاعمية 

التدريس و 

التقارير 

القصيرة و 

الانترنيت في 

اكتساب 

يم المفاه

التاريخية في 

مادة التاريخ 

ربي و الأ 

لدى الحديث 

طالبات 

الصف الرابع 

في معهد 

عداد إ

 المعممات 

 

 

 

 

 المجتمع : 

عداد إمعهد 

المعممات في 

 بابل 

 

 العينة : 

طالبات الصف 

 الرابع 

(75  ) 

  التجريبي 

.اختبار 
اكتساب 
 المفاهيم 

. تحميل 

التباين 

 الاحادي 

 

 . مربع كاي 

 

. معمل 

سبيرمان 

 ن أوبر 

وجود فروق دالة 

بين  حصائياً إ

متوسط درجات 

المجموعتين 

التجريبية و 

الضابطة في 

متغير لصالح 

المجموعة 

 لى و التجريبية الأ 

وجود فروق دالة 

بين  حصائياً إ

ط درجات متوس

المجموعتين 

لى و التجريبية الأ 

و التجريبية 

الثانية في متغير 

اكتساب المفاهيم 

لصالح المجموعة 

 التجريبية الثانية 
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  الحمزاوي 4

 (2013  ) 

 العراق 

التعرف عمى 

فاعمية 

التدريس عمى 

وفق 

استراتيجية 

(PQ4R ) 

في اكتساب 

المفاهيم 

التاريخية و 

تبقائها اس

لدى طلاب 

الصف 

الخامس 

في  الأدبي

 مادة التاريخ 

 1المجتمع : ذ

المدارس 

عدادية و الإ

الثانوية 

الحكومية 

النهارية لمبنين 

في الديوانية 

 )المركز( 

 

 العينة : 

عدادية ابن إ

 النفيس لمبنين 

(60) 

 

  التجريبي 

.اختبار 
اكتساب 
 المفاهيم 

 

.الاختبار 

 التائي 

 

 .مربع كاي 

 

. معامل 

الارتباط 

الثنائي 

 النقطي 

 

.معامل 

ارتباط 

 )بيرسون (

)سبيرمان 

 ن(أوبر 

 

 

 

 

يوجد فروق دالة 

بين  حصائياً إ

متوسط درجات 

المجموعتين 

التجريبية و 

الضابطة في 

متغير اكتساب 

المفاهيم التاريخية 

و الاستبقاء 

لصالح المجموعة 

 التجريبية 
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  مهارات التفكير التاريخي تناولتدراسات 

اسم الباحث  ت
والبمد وسنة 

 الانجاز

مجتمع الدراسة  الدراسةهدف 
 والعينة

ادوات  منهج الدراسة
 الدراسة

الوسائل 
 الاحصائية

 النتائج 

 

 

1 

 

Caroline 

(2005) 

الولايات 

المتحدة 

 الأمريكية

هدفت هذه 

الدراسة 

 أثرلمعرفة 

البنائية 

الاجتماعية 

في الدراسات 

الاجتماعية 

في ممارسة 

مهارات 

التفكير 

التاريخي 

لممدرسين 

 أثناء الخدمة

مدرسي 

الدراسات 

الاجتماعية في 

المدارس 

الثانوية في 

 ولاية تكساس

 ( 80العينة ) 

 

ملاحظات  تجريبي
ومقابلات 
وصور 

فوتوغرافية 
وتسجيلا

ت 
والمذكرات 
 والأعمال 

 الفنية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تحميل 

 البيانات

لاشتقاق المعنى 

من قصص 

الأشخاص 

والأماكن والأحداث 

وتقديم ابمغ 

الأحكام عمى 

أساس من الأدلة 

التاريخية والفهم 

تج بمبادئ نا

البنائية 

 ن  ا  الاجتماعية و 

البحث النوعي 

يعطي فرصة اكبر 

لمتعمق والتفاعل 

 والالتزام
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2 

 النجدي 

(2013  ) 

 مصر 

التعرف عمى 

فاعمية 

تدريس وحدة 

في تاريخية 

ضوء مدخل 

عجاز الإ

ن آالعممي لمقر 

الكريم في 

تنمية مهارات 

تفكير ال

التاريخي لدى 

طلاب الصف 

 ل الثانوي والأ 

 المجتمع : 

طلاب الصف 

ل الثانوي والأ 

 بنين باسيوط 

 العينة : 

 ( طالبا 34)

.اختبار  الوصفي 
مهارات 
التفكير 

 التاريخي 

.المتوسط 

 الحسابي 

 

نحراف .الإ 

 المعياري 

 

.الاختبار 

 التائي 

 .معادلة

 )مربع ايتا(  

 

 

 

 

 

 

 

         

 إلى.الرجوع 

ن الكريم و آالقر 

المصادر 

التاريخية لإعداد 

وحدة تاريخية 

مقترحة ودليل 

 معمم لتدريسها 

 

.توظيف اساليب 

تعمم جديدة في 

التدريس و قيام 

بالبحث و  الطلاب

التقصي لممصادر 

ن الكريم آو القر 

لفهم النصوص 

التاريخية و 

تحميمها و اتخاذ 

 القرار بشأنها
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3 

 

 الصالحي 

 (2016  ) 

 العراق 

 

 

التعرف عمى 

فاعمية التعميم 

المتمايز في 

تنمية مهارات 

التفكير 

لتاريخي لدى ا

طلاب الصف 

الخامس 

في  الأدبي

مادة التاريخ 

 ربي و الأ 

 مع : المج

المدارس 

عدادية الإ

النهارية لمبنين 

في مركز 

محافظة 

 القادسية 

 

 العينة : 

عدادية إ

الديوانية لمبنين 

عدد العينة 

(60 ) 

 

 

 

 

 

 

 

 التجريبي 

.اختبار 
 مهارات
التفكير 

 التاريخي 

 

 

.الاختبار 

 التائي

 

 . مربع كاي 

 

.معادلة 

 الفاكرونباخ

معادلة 

 )مربع ايتا( 

وجود فرق دال 

بين متوسط  ائياً صحإ

درجات المجموعة 

التجريبية في الاختبار 

القبمي و البعدي 

لصالح الاختبار 

 البعدي 

.عدم وجود فرق دال 

بين متوسط  حصائياً إ

درجات المجموعة 

الضابطة في الاختبار 

 .القبمي و البعدي 

. وجود فروق دالة 

احصائيا بين متوسط 

درجات المجموعتين 

التجريبية و الضابطة 

في متغير مهارات 

التاريخي في  التفكير

الاختبار البعدي 

لصالح المجموعة 

 التجريبية 
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4 

 محمد 

(2017) 

 العراق 

التعرف عمى 

فاعمية المخل 

ضي في أو التف

تنمية مهارات 

التفكير 

اريخي لدى الت

طالبات 

الصف 

الخامس 

و  الأدبي

نحو  ميولهن  

 المادة 

 المجتمع : 

طالبات الصف 

 الأدبيالخامس 

في مركز مدينة 

 بغداد 

 

العينة : ثانوية 

ذات الصواري 

لمبنات ــ 

 الرصافة الثانية 

عدد العينة 

(76 ) 

.اختبار  التجريبي 
مهارات 
التفكير 

 التاريخي 

 

.مقياس 
الميل نحو 

المادة 
 التاريخية 

.الاختبار 

 التائي 

 

.معامل 

ارتباط 

 بيرسون

 

. معادلة 

 الفاكرونباخ 

 .مربع كاي 

.معادلة كود 

 ريشارسون

 

وجود فروق دالة 

بين  حصائياً إ

متوسط درجات 

المجموعتين 

التجريبية و 

الضابطة في 

رات متغير مها

التفكير التاريخي 

 وو الميل نح

المادة التاريخية 

لصالح المجموعة 

 التجريبية 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثاني : جوانب نظرية و دراسات سابقة 
 

 

72 

 :  general budget for previous studiesانذراساخ انساتقح  تيناسبح عايح يى

 ــ هدف الدراسة : 1

كؿ التعرؼ عمى فاعمية اىدافيا تحؿ كانت في اك جميع الدراسات السابقة في المحكر الأ
التحصيؿ ، كىناؾ  أكالمشكلبت  حؿٌ  أكة كلف ك فيمبس في تنمية التفكير استراتيجي أثر أك

يشابو  كثر مف ىدؼ فالبحث الحاليأاستعممت  أخرلليا ىدؼ كاحد بينما نجد دراسات  دراسات
استراتيجية كلف ك فيمبس في اكتساب  أثرك التعرؼ عمى  ،بعض الدراسات التي استعممت ىدفيف

 . الأدبيالمفاىيـ التاريخية ك ميارات التفكير التاريخي لدل طلبب الخامس 

 ــ مكان الدراسة :2

( ، ك  ُّٕٗدراسة شارلز ) أجريتالسابقة في مكاف اجرائيا ، فقد  تباينت الدراسات
( ،  ََِٕ، ك دراسة كؿ مف الخطاب )الأمريكية( في الكلايات المتحدة  ََِٓدراسة كاركليف )

دراسة حسب الله     أجريتفي جميكرية مصر العربية ، ك  أجريت(  َُِّك دراسة النجدم )
دراسة كؿ مف  أجريت( في السعكدية ، ك  َُِّبني فارس )دراسة  أجريت( في ليبيا ، ك  ََِٗ)

( ، كدراسة الصالحي  َُِّ) الحمزاكم(، ك دراسة  َُِّ( ، كدراسة ناصر ) ََِٕالجبكرم) 
( في جميكرية  َُِٖمة )ساأكدراسة عبد الحمزة ك ( ،  َُِٕمحمد )( ، كدراسة  َُِٔ)

ي جميكرية العراؽ / محافظة جرائو فإكاف فم ،اه الباحثما البحث الحالي الذم تبنٌ أالعراؽ ، 
 .ميساف

 ــ المتغير المستقل : 3

(  ََِٓلدراسة كاركليف ) ان احدك  مستقلبن  ان بعض الدراسات السابقة قد استعممت متغير جد نى 
(  َُِّ( ، ك دراسة بني فارس )  ََِٗ( ، ك دراسة حسب الله ) ََِٕ، ك دراسة الخطاب )

ك  , (  َُِّ( ، كدراسة النجدم ) َُِّ( ، كدراسة ناصر) َُِّ) الحمزاكم، ك دراسة 
سة عبد الحمزة ك اسامة ( ، كدرا َُِٕ( ، ك دراسة محمد ) َُِٔدراسة الصالحي ) 

(َُِٖ). 
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( ، ك دراسة الجبكرم  ُّٕٗمتغيريف مستقميف كدراسة شارلز ) أخرلفي حيف استعممت دراسات 
لى في المتغيرات المستقمة حيث استعمؿ ك المجمكعة الأاتفؽ مع ( ، كالبحث الحالي  ََِٕ)

 كىك استراتيجية كلف ك فيمبس .  ان كاحد مستقلبن  ان الباحث متغير 

 ــ المتغير التابع :4

لاحظ الباحث كجكد اختلبؼ في عدد المتغيرات التابعة في الدراسات السابقة ، فكاف 
) ( ، ك دراسة الجبكرم ُّٕٗشارلز )كدراسة  كاحدان  تابعان  ىناؾ مف اختار في بحثو متغيران 

(  َُِّالنجدم ) ( ، ك دراسة ََِٗ( ، ك حب الله ) ََِٓ( ، ك دراسة كاركليف ) ََِٕ
الخطاب ( ، في حيف ىناؾ مف استعمؿ متغيريف تابعيف كدراسة  َُِٔ) دراسة الصالحيك 
دراسة بني فارس ( ، ك  َُِّ) الحمزاكم( ، ك دراسة  َُِّ( ، كدراسة ناصر ) ََِٕ)
ما البحث أ، (  َُِٖ( ، ك دراسة عبد الحمزة ك اسامة )  َُِٕ( ، ك دراسة محمد ) َُِّ)

يقيس متغيريف تابعيف ىما ) اكتساب المفاىيـ التاريخية ك ميارات التفكير التاريخي ( ك فالحالي 
  ذلؾ لمعرفة تأثير المتغير المستقؿ ) استراتيجية كلف ك فيمبس ( فييما . 

 ــ المادة التعميمية : -5

ؿ في بحثو ك اتن مىفٍ  ليا لممادة التعميمية فمف الباحثيفك ااختمفت الدراسات السابقة مف حيث تن
( ، ك  َُِّ) الحمزاكم( ، ك دراسة  ََِٕدراسة الجبكرم )صران كالتجريبي مادة التاريخ ح

( ، ك  َُِٔي )( ، ك دراسة الصالح َُِّ( ، ك دراسة بني فارس ) َُِّدراسة النجدم )
 تناكلتفيما المكاد الاجتماعية ،  تناكلتف(  ََِٓكاركليف )ما دراسة أ( ،  َُِٕدراسة محمد )

،  (  ََِٗ( ، ك دراسة حسب الله ) ََِٕبعض الدراسات مادة الرياضيات كدراسة الخطاب )
دراسة عبد الحمزة ك  تناكلتالفيزياء ، ك حيث  تناكلتف(  َُِّا دراسة ناصر )مٌ أ
 الأدبيؿ مادة التاريخ لمصؼ الخامس ك اا البحث الحالي فقد تنمٌ أ( مادة الكيمياء ، َُِٖسامة)أ

  . اب المفاىيـ التاريخية ك ميارات التفكير التاريخي سكمادة عممية لاختبار اكت

 ــ المرحمة الدراسية : -6

 الحمزاكمفقد طبقت دراسة كؿ مف  ،شممت الدراسات السابقة مراحؿ دراسية مختمفة
( عمى طمبة الصؼ  َُِٕ( ، ك دراسة محمد )  َُِٔ( ، ك دراسة الصالحي )  َُِّ)
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( طبقت عمى طلبب الصؼ التاسع ، ك طبقت  ُّٕٗا دراسة شارلز )مٌ أ،  الأدبيالخامس 
( ك  َُِّر )ا دراسة ناصمٌ أعدادم ، ( عمى الصؼ الثاني الإ ََِٕخطاب )دراسة ال

ت عمى فقد طبقٌ  ،( َُِّ(، ك دراسة بني فارس ) َُِٖ) سامةأدراسة عبد الحمزة ك 
ك  ؿ الثانكمك طبقت عمى طلبب الأ فقد ( َُِّا دراسة النجدم)مٌ أ الصؼ الثاني المتكسط ،

دراسة  يضان أ( عمى طمبة كمية المعمميف ، ك  ََِٗب الله ) ست دراسة حطبقٌ 
(  فقد  ََِٓكاركليف )ا دراسة مٌ أ، عداد المعممات إعمى معيد طبقت  ( ََِٕ)الجبكرم

ك البحث الحالي فتطبيقو عمى طلبب الصؼ ت عمى مدرسي الدراسات الاجتماعية ، بقٌ طي 
 .  الأدبيالخامس 

 حجم العينة : ــ  7

لطبيعة البحث ك متطمباتو ، فقد كانت  تبعان  راسات السابقة في حجـ العينةتباينت الد  
مف  ( طالبان  ّْ( حيث بمغت ) َُِّالنجدم )في ىذه الدراسات ىي دراسة  ةاصغر حجـ عين

( اذ بمغت  ُّٕٗؿ الثانكم ، ك كانت اكبر حجـ عينة في دراسة شارلز )ك طلبب الصؼ الأ
( طالب  ُّٕ( ) ََِٕ(  طالبا مف طلبب الصؼ التاسع ، كبمغت دراسة الخطاب ) َّٔ)

قاربة في حجـ العينة كما ىناؾ دراسات مت ف  أفي حيف نجد كطالبة مف طمبة الثاني الاعدادم ، 
بني فارس ( ، ك دراسة  َُِٖسامة ) أ( ، ك دراسة عبد الحمزة ك  ََِٗ)ب الله سفي دراسة ح

( ، ك دراسة محمد  ََِٓ( ، كدراسة كاركليف ) ََِٕ( ، ك دراسة الجبكرم ) َُِّ) 
،ك دراسة  ( َُِّا دراسة ناصر )مٌ أ( ،  ْٖػػ  ٓٔح حجـ عينتيا ما بيف ) ك ا( حيث تر  َُِٕ)

(  َٔػػ  ُْح حجـ عينتيا بيف ) ك افقد تر  ،( َُِٔ( ، ك دراسة الصالحي ) َُِّ) الحمزاكم
حد ما مع ىذه الدراسات مف حيث حجـ العينة فقد  إلىفقد جاءت متكافقة ا الدراسة الحالية مٌ أ،

في اعدادية الشييد محمد باقر عامر  الأدبيمف الصؼ الخامس  ( طالبان  َٔكاف حجـ العينة )
 الفريجي لمبنيف . 

 ــ جنس العينة :  -7

عمييا التجارب البحثية مف  أجريتتت الدراسات السابقة في جنس عينة البحث التي ك اتف 
كما في دراسة  ،، فكانت بعض الدراسات مقتصرة عمى جنس الذككر فقطحيث متغير الجنس 

( ، ك دراسة  َُِّ( ، ك دراسة بني فارس ) َُِّ) الحمزاكم( ، ك دراسة  ُّٕٗشارلز )
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كىناؾ دراسات  ،(  َُِٔ( ، ك الصالحي ) َُِّ( ، ك دراسة ناصر ) َُِّالنجدم )
( ، ك  ََِٗ( ، ك دراسة حسب الله )  ََِٕناث مثؿ دراسة الجبكرم )اقتصرت عمى جنس الأ

( ، في حيف ىنالؾ دراسات  َُِٖسامة ) أ( ، ك دراسة عبد الحمزة ك  َُِٕ) دراسة محمد
ا مٌ أ(،  ََِٕ(، ك دراسة الخطاب )  ََِٓدراسة كاركليف ) كما في ك اناثان  ذككران  الجنسيف معان 

لى حيث تطبؽ التجربة عمى طلبب الصؼ الخامس ك البحث الحالي فيمتقي مع المجمكعة الأ
  . مف حيث جنس الذككر الأدبي

    ــ المجموعات التجريبية :  9

نجد  ذٍ إ ،دراسة تحددىا المتغيرات المستقمة ك التابعة ةيأميـ التجريبي المستعمؿ في التص
( ، ك دراسة  ُّٕٗففي دراسة شارلز ) ،أخرل إلىاختمفت مف دراسة  المجمكعات التجريبية ف  أ

في دراسة  ككذلؾ ضابطة . تجريبية ك اف؛مجمكعتحيث كانت ىنالؾ (  ََِٕالجبكرم )
 ك دراسة( ،  ََِٗ( ، ك دراسة حسب الله ) ََِٓ( ، ك دراسة كاركليف ) ََِٕالخطاب )
( ، ك دراسة  َُِّ( ، ك دراسة بني فارس ) َُِّ( ، ك دراسة النجدم ) َُِّ) الحمزاكم
( ، ك دراسة عبد  َُِٕ( ، ك دراسة محمد ) َُِٔ( ، ك دراسة الصالحي ) َُِّناصر )

 . (  َُِٖة )الحمزة ك اسام

 دوات الاختبار : أــ  10

( استعمؿ  ُّٕٗففي دراسة شارلز ) ،دكات اختبار متباينةأاستعممت الدراسات السابقة   
ىيـ ، بينما دراسة كاركليف اختبار اكتساب المفا يضان أ، ك   Gates Mac Gitieاختبار 

التسجيلبت ك المذكرات غرافية ك تك ك ( استعممت الملبحظة ك المقابمة ك الصكر الفََِٓ)
عماؿ الفنية ، كىنالؾ دراسة استعممت اختبار ميارات التفكير التاريخي كدراسة الصالحي كالأ
 الحمزاكم( ، ك دراسة  ََِٕا دراسة الجبكرم )مٌ أ( .  َُِّ( ، ك دراسة النجدم ) َُِٔ)
دراسة الخطاب  ف  أالتاريخية ، كما استعممت كؿ منيما اختبار اكتساب المفاىيـ  فقد(  َُِّ)
بداعي ، ك استعممت دراسة حصيمي ك مقياس ميارات التفكير الإ( استعممت الاختبار الت ََِٕ)

ا مٌ أبداعي ، تبار ميارات التفكير الإ( اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية ك اخ َُِّبني فارس )
المشكلبت الرياضية ،  ( استعممت الاختبار التحصيمي ك مقياس حؿٌ  ََِٗدراسة حسب الله )

( اختبار التحصيؿ ك مقياس ميارات ما بعد  َُِّذلؾ فقد استعممت دراسة ناصر ) إلىيضاؼ 
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( استعممت اختبار التحصيؿ ك اختبار التفكير  َُِٖز كاسامة )ةا دراسة عبد الحممٌ أالمعرفة ، 
يخي ك مقياس الميؿ ( اختبار ميارات التفكير التار  َُِٕالجانبي، كقد استعممت دراسة محمد )

اما البحث الحالي فقد استعمؿ فيو اختيار اكتساب المفاىيـ التاريخية ، ك نحك مادة التاريخية . 
  اختبار ميارات التفكير التاريخي . 

 فادج ين انذراساخ انساتقح :جىابة الإ

Aspects of benefit from previous studies:  

عمى ىذه  طلبعالاذلؾ عف طريؽ أىميتيا ك الحالية ك الدراسة  مشكمة تبمكر لدل الباحث -ُ
 الدراسات . 

ك خاصة تمؾ التي استعممت استراتيجية كلف ك  ،جراءات التي تـ استعماليافادة مف الإالإ -ِ
 فيمبس . 

 يار منيجية البحث ك التصميـ التجريبي المناسب لمدراسة الحالية . تاخ -ّ
 التاريخية ، كاختبار ميارات التفكير التاريخي .الكيفية في اعداد اختبار اكتساب المفاىيـ  -ْ
 يار العينة ك تكزيعيا بيف المجمكعتيف التجريبية ك الضابطة . تاخ -ٓ
 حصائية المناسبة في تحميؿ النتائج التي سكؼ يتكصؿ الييا البحث . اعتماد الكسائؿ الإ -ٔ
جراءات التكافؤ بيف المجمكعتيف ، ككيفية ضبط المتغيرات التي تؤثر عمى إالتعرؼ عمى  -ٕ

 سير الدراسة . 
دـ مجمكعة مف يق   فٍ أ ى لمباحثالمقارنة بيف الدراسة الحالية ك الدراسات السابقة حتى يتسنٌ  -ٖ

    التكصيات القائمة عمى تمؾ المقارنة كنتائج البحث . 
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ُإ
 
ُ:Procedures of the Researchُُُالبحثُجراءات

 يبدأ إذ ، تنفيذىا وخطوات البحث لإجراءات وصفاً  الدراسة مف الفصؿ ىذا يتناوؿ
 التكافؤ عممية إجراء وكيفية ، وعينتو البحث مجتمع وتحديد المختار، التجريبي بالتصميـ
 التجربة سلامة في تؤثر قد التي الدخيمة المتغيرات وضبط ، البحث مجموعتي بيف الإحصائي
 الخططو  ، السموكية الأىداؼ وصياغة ، التجربة أثناءفي  تدرس التي الموضوعات ،وتحديد
اكتساب المفاىيـ التاريخية و  قياس سيتـ خلاليا مف التي ختبارالإ فقرات وتحديد ، التدريسية

 التجربة تطبيؽ عف فضلاً  ،في مادة التاريخ  الأدبيالخامس  طلاب لدى ميارات التفكير التاريخي
 : البحث لإجراءات تفصيؿ يأتي وفيما ، الإحصائية والوسائؿ

ُ:Research Methodologyُالبحثُمنهج:ُُُأولاُ

 ارتباطاً  ترتبط ونتائجو البحث قيمة إف   إذ العممية، البحوث في أىمية ذا البحث منيج يعد
 يىدف طبيعة مع لملاءمتو التجريبي المنيج اعتمد الباحث لذا الباحث، يتبعو الذي بالمنيج وثيقاً 

ولف و فيمبس في اكتساب المفاىيـ التاريخية و  استراتيجيةأثر  عمى تعرؼال إلى الذي يرمي البحث
 .في مادة التاريخ الأدبيميارات التفكير التاريخي لدى طلاب الصؼ الخامس 

ُ:Experimental Designُالتجريبيُالتصميم:ُُثانيااُُ

 ،الفروض صحة لإثبات نتائج إلى لموصوؿ والمقصودة المنظمة جراءاتالإ مجموعة ىو
 عمياف).الأخرى العوامؿ وضبط المدروسة بالظاىرة العلاقة اتو ذ المتغيرات حصر فيو ويتوجب
 مف الباحث فتمكّ  وسميماً  دقيقاً  التجريبي التصميـ كاف ماكم   ون  إ إذ ،( ٘ٚ،  ٕٓٔٓ، وعثماف
 المشكمة طبيعة عمى التجريبي التصميـ نوع تحديد ويتوقؼ ، ومرضية دقيقة نتائج إلى الوصوؿ

 وعمى ،ما لتجربة الأساسي الييكؿ وضع التجريبي بالتصميـ ويقصد،  دراستيا الباحث يريد التي
 فييا نختار التي الطرائؽ وتحديد التجربة أفراد منيا يتكوف التي الجماعات وصؼ يتضمف ذلؾ

 الاختبار ذا التجريبي التصميـ الباحث اعتمػػػػػػػػػػػد لذلؾ ،(ٕٚٔ،ص  ٕٗٔٓ. ) الموسوي ، العينة
 لكونو الجزئي الضبط ذات لمجموعتيف ) مجموعة تجريبية ، و مجموعة ضابطة (  البعػػػػػػػػدي
 :الآتيبالجدوؿ  التجريبي التصميـ توضيح ويمكف البحث لأغراض مناسب
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 ( 2جدول ) 

 التصميم التجريبي لمجموعتي البحث

 المجموعة
 

 القياس اداتي المتغير التابع المتغير المستقل

 
 المجموعة التجريبية

 

 
 استراتيجية ولف و فيميبس 

 المفاىيـ التاريخية 
 
 

ميارات التفكير 
 التاريخي

اكتساب اختبار 
 المفاىيـ التاريخية

 
اختبار ميارات 
  التفكير التاريخي 

 المجموعة الضابطة
 

 
 الطريقة الاعتيادية 

 
 :Research Population and its Sampleُُُُوعينتهُالبحثُمجتمع:ُُثالثااُ

 :Research population البحث مجتمع-3-1

 يتـ ومنو ، جميعيا الدراسة موضوع ؿويمثّ  عميو دراستو الباحث يجري الذي المجتمع وىو     
 الاشخاص أو شياءالأ جميع ىو البحث بمجتمع ونقصد. كافيا تمثيلا لو الممثمة العينة اختيار
 التي الدراسة بمشكمة العلاقة ذات العناصر وىي ، البحث مشكمة موضوع يشكموف الذيف جميعيـ
، (  ٕٚٔ ص ٕٔٔٓ ، وآخروف عباس)  جميعيـ بحثػو نتائػج عمييا يعمـ أفْ  إلى الباحث يسعى
 إلىالتابعة  لمبنيف الحكومية النيارية عداديةوالإ الثانوية المدارس عمى البحث مجتمع واشتمؿ

ميساف  محافظة في لمتربية العامة المديرية الباحث زار لذا ،مديرية التربية في محافظة ميساف
 شعبة)ساسيةالأ التربية كمية-ميساف جامعة مف الصادر الكتاب بموجب( حصاءالإ شعبة)

( مدرسة  ٕٓىا )حيث بمغ عدد المدارس تمؾ سماءأ عمى وحصؿ، ( ٔ)ممحؽ (العميا الدراسات
(  ٖ٘ٛفي المحافظة بمغ )  الأدبيالصؼ الخامس عداد طلاب ا أم  أ، لمبنيف  ثانوية و إعدادية

 .  ( ٖ) جدوؿكما مبيف في  ، ( ٜٕٔٓػػػػػػػػػػ  ٕٛٔٓلمعاـ الدراسي ) طالباً 
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 ( 3جدول ) 

 في كل مدرسة  الأدبيالصف الخامس  طلابعداد مدارس في محافظة ميسان و أاسماء ال

الخامس  طلابعدد  عدد الشعب اسـ المدرسة ت
 الأدبي

 ٚ٘ ٕ إعدادية المرتضى لمبنيف  ٔ
 ٖٔ ٔ إعدادية ميثـ التمار لمبنيف  ٕ
 ٔٗ ٕ إعدادية الثورة لمبنيف  ٖ
 ٗ٘ ٕ إعدادية الاعتداؿ لمبنيف  ٗ
 ٖٓ ٔ إعدادية المشرح لمبنيف  ٘
 ٕ٘ ٕ إعدادية كميت لمبنيف  ٙ
 ٕٓ ٔ إعدادية السراج لمبنيف  ٚ
 ٕ٘ ٔ إعدادية الارشاد لمبنيف ٛ
 ٕٓ ٔ إعدادية بف زيدوف لمبنيف  ٜ
 ٘ٙ ٕ إعدادية الشييد محمد باقر عامر  ٓٔ
 ٕٖ ٔ ثانوية قمعة صالح لمبنيف  ٔٔ
 ٕٚ ٔ ثانوية ذات الصواري لمبنيف ٕٔ
 ٓ٘ ٕ ثانوية السلاـ لمبنيف  ٖٔ
 ٖٔ ٔ ثانوية الميمونة لمبنيف  ٗٔ
 ٓٗ ٕ ثانوية عمي الشرقي لمبنيف  ٘ٔ
 ٕ٘ ٔ ثانوية عمي الغربي لمبنيف  ٙٔ
 ٓٗ ٕ ثانوية الكحلاء لمبنيف  ٚٔ
 ٕٗ ٕ ثانوية دجمة لمبنيف  ٛٔ
 ٘ٓٔ ٖ ثانوية التحرير لمبنيف  ٜٔ
 ٖٛ ٔ ثانوية ميساف لمبنيف  ٕٓ

 ٕ٘ٛ ٖٓ المجموع
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 :  Sample العينة  -3-2

 الباحث عمى يجب لذا،  بالدراسة الباحث يتناولو الذي البحث مجتمع مف جزءٌ  ىي العينة
 موضوع الظاىرة عف بصدؽٍ  رتعب   فْ وأ، لممجتمع وممثمة كافية تكوف أفْ  بحثو عينة اختياره عند

 المجتمع وحدات كؿ دراسة عف الباحث يغني مما،  النتائج صدؽ ذلؾ يعبر عف لأف   ؛البحث
 (  ٜٗػػػػ  ٛٗ، ص  ٕٙٔٓ، الصالحي) . ومفرداتو الأصمي

او  عداديةالإ المدارس بيف مف واحدة مدرسة اختيار تتطمب الحالية الدراسة كانت ولما  
الشييد محمد باقر عامر  إعدادية) الباحث اختار، محافظة ميساف  تربية لمديرية التابعة الثانوية
ة قريب يضاً و أ ،المدرسة في الأدبي الخامس لمصؼ شعبتيف لوجود وذلؾ، ( بصورة قصديةلمبنيف

 الباحث حدد أفْ  بعد و ، دارة و الكادر التدريسي مع الباحثمف سكف الباحث و كذلؾ تعاوف الإ
 طلاب بأسماء قوائـ عدادلإ نفاً آ المذكورة المدرسة الباحث زار، التجربة فييا سيطبؽ التي المدرسة
يرية تربية بموجب كتاب تسييؿ الميمة الصادر مف مد ( البحث عينة)  الأدبي الخامس الصؼ

 .( ٕمحافظة ميساف )ممحؽ 

 المجموعة تمثؿ ( ب)  الشعبة وكانت ،الشعب إحدى عشوائية بطريقة الباحث اختار
، طالباً  ( ٖٖ)فييا الطلاب بمغ وقد، ولف و فيمبس  باستراتيجية تاريخ مادة ستدرس التي التجريبية

،  الاعتيادية بالطريقة تاريخ مادة تدرس سوؼ التي الضابطة المجموعة( أ) الشعبة شكمت بينما
 مف( ٖ) عددىـ البالغ الراسبيف الطلاب استبعاد وبعد، ( طالباً  ٕٖ) فييا الطلاب عدد وبمغ

(  البحث عينة) لمطمبة النيائي المجموع  أصبح الضابطة المجموعة(  ٕ )و، التجريبية المجموعة
 في ستدرس التي الموضوعات في سابقة خبرة امتلاكيـ فيو استبعادىـ سبب اأمّ  طالباً؛( ٓٙ)

 نتائج استبعد الباحث أف   عمماً  ،النتائج  ةدقّ  وفي ، التابع المتغير في تؤثر وقد،  التجربة  أثناء
 الصؼ داخؿ في عمييـ أبقى إذ ، فقط النيائية والنتائج  الإحصائي التكافؤ مف الراسبيفالطلاب 
 .ذلؾ يوضح ( ٗ)  وجدوؿ الدراسي النظاـ عمى حفاظاً 
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 ( 4جدول ) 

 بعده و الاستبعاد قبل الضابطة و التجريبية البحث مجموعتي طلاب عدد

عدد الطلاب  طلابلعدد ا الشعبة اسـ المجموعة ت
 الراسبيف

 فراد العينةعدد أ

 ٖٓ ٖ ٖٖ ب المجموعة التجريبية ٔ
 ٖٓ ٕ ٕٖ أ الضابطةالمجموعة  ٕ

 ٓٙ ٘ ٘ٙ المجموع
 

ُ:Control Proceduresُتكافؤُمجمىعتيُالبحثُ)ُالضبطُالتجريبيُ(ُُ:رابعااُ

قصد بتكافؤ المجموعتيف ىو إجراء الضبط بيف خصائص المجموعتيف التجريبية والضابطة يُ 
بخصائص أفراد عينة  أثرالمتغير التابع يت لأف   ؛متغير المستقؿ في المتغير التابعلمعرفة فاعمية ال

 قدرتوو الضبط التجريبي  ،التجربة نتائج عمى لمحفاظ الباحث يواجيو واجب التكافؤ، و  البحث
 لا ، ويضبطيا ، عمييا يتعرؼ لـ فإذا ، التابع المتغير في تؤثر التي العوامؿ جميع ضبط عمى
 ىو ، آخر عامؿ أيّ  أـ ، المستقؿ المتغير كاف إذا فيما يتأكد أفْ  الأحواؿ مف حاؿ بأي يمكف
 ولكي تكوف نتائج البحث إيجابية ،( ٖٖٔص ،  ٕٗٔٓالموسوي ، ) .المعيف ثرالأ أنتج الذي

ث متكافئتيف ومتشابيتيف في لابد أفْ تكوف مجموعتا البح ،بحيث يمكف الإطمئناف إلييا  ،وسميمة
، ووجود فرؽ ذي دلالة إحصائية  بحيث يمكف إرجاع اختلاؼ النتائجو اكثرىا  المتغيراتأغمب 

خر ، وحرص الباحث قبؿ بدء عوامؿ أُ  إلىالمتغير المستقؿ ، وليس  إلىبعد نياية التجربة ( )
يا والضابطة في بعض المتغيرات التي يعتقد أنّ ،تجربتو عمى تكافؤ مجموعتي البحث التجريبية 

 التجربة ، ومف ىذه المتغيرات : تؤثر في نتائج

 التحصيل السابق :  ــ ــ 1ـــــ  4

فصؿ بحث في مادة التاريخ لمحصؿ الباحث عمى درجات طلاب مجموعتي ال
درسة مف سجلات الم (ٗممحؽ )(، ٜٕٔٓػػ  ٕٛٔٓ) مف العاـ الدراسيوؿ ( )الكورس الأوؿالأ
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كما في موعتيف التجريبية والضابطة نحراؼ المعياري لطلاب المجوتـ حساب الوسط الحسابي والإ
 (. ٘جدوؿ )

 (5جدول )

 تكافؤ درجات مجموعتي البحث في التحصيل السابق

المتوسط  العدد  المجموعة 
 الحسابي 

نحراف ال 
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

الدلالة  القيمتان التائيتان
 الجدولية  المحسوبة  حصائية ال

غير دالة  ٕ ٕٔٚ,ٓ ٛ٘ ٕٙٗ,ٜ ٜٓ,ٕٙ ٖٓ ت
 ٕٚٙ,ٓٔ ٕٓ,ٕٙ  ٖٓ ض إحصائياً 

 

، لمتعرؼ عمى دلالة متساويتيف  الاختبار التائي لمعينتيف عماؿجراء المقارنة باستإعند  
القيمة التائية  ف  أ وجد( ٘ٓ,ٓالفروؽ بيف الوسط الحسابي لدرجات المجموعتيف عند مستوى دلالة )

 ف  أ( وىذا يدؿ عمى ٛ٘( بدرجة حرية )ٕقؿ مف القيمة الجدولية البالغة)أ(  ٕٔٚ,ٓ)المحسوب
 .مجموعتي البحث متكافئتاف

 السابقة : المعرفة ــــ  2ــــ  4

عمى  وعرضفقرة( مف نوع الاختيار مف متعدد،  ٕٓمكوناً مف ) قبمياً  اختباراً  الباحث عد  أ 
لمتأكد ، التقويـ ومدرسي مادة التاريخ مجموعة مف الخبراء في اختصاص طرائؽ التدريس والقياس و 

 ،ت الفقرات صادقةدّ ، وقد عُ  الأدبيخامس الصؼ ال لابح فقراتو وملاءمتيا لمستوى طوضو مف 
في ضوء الملاحظات  وقد عدلت بعض الفقرات ،%(ٓٛكثر مف )أذ حصمت عمى نسبة اتفاؽ إ

(.وقد تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة ٘صبحت جاىز لمتطبيؽ ممحؽ )أبداىا الخبراء و أوالآراء التي 
ممحؽ  الطلاب( وحصؿ الباحث عمى درجات  ٜٕٔٓ/  ٕ/ ٕٔالمصادؼ ) الخميس البحث يوـ

نحراؼ المعياري لطلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة وتـ حساب الوسط الحسابي والإ ،(ٙ )
 (. ٙكما موضح في جدوؿ )
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 (6جدول ) 

 ةالسابق مجموعتي البحث في المعرفةتكافؤ درجات 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

نحراف ال 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمتان التائيتان
 الجدولية المحسوبة حصائيةال

غير دالة  ٕ ٕٙٛ,ٓ ٛ٘ ٖٙٛ,ٕ ٓٙ,ٛ ٖٓ ت
 ٔٗٔ,ٕ ٖٓ,ٛ ٖٓ ض إحصائياً 

 

، لمتعرؼ عمى دلالة متساويتيف  الاختبار التائي لمعينتيف عماؿجراء المقارنة باستإعند 
القيمة التائية  ف  أوجد ( ٘ٓ,ٓالفروؽ بيف الوسط الحسابي لدرجات المجموعتيف عند مستوى دلالة )

 ف  أوىذا يدؿ عمى  ،(ٛ٘( بدرجة حرية )ٕاقؿ مف القيمة الجدولية البالغة)(  ٕٙٛ,ٓ)ةالمحسوب
 .مجموعتي البحث متكافئتاف

 :محسوب بالأشير  الزمني العمرــــ  3ــــــ  4
Chronological age measured in months                                        

 ع الباحث استمارة معمومات عمى عينة البحث تضـ معمومػات تخػص البحػث )اسػـ الطالػب،وزّ 
( وباعتمػػاد البطاقػػة المدرسػػية، ومػػف خػػلاؿ المعمومػػات التػػي بػػاليوـ و الشػػير والسػػنة وتػػاريخ الػػولادة

(  ٜٕٔٓ/  ٔ/  ٔطػػػػلاب مجمػػػػوعتي البحػػػػث لغايػػػػة)حصػػػػؿ عمييػػػػا الباحػػػػث، تػػػػـ حسػػػػاب أعمػػػػار 
مػػػوعتيف التجريبيػػػػة نحػػػػراؼ المعيػػػاري لطػػػػلاب المجحسػػػاب الوسػػػػط الحسػػػابي والإ، وعنػػػػد (ٚممحػػػؽ)

 (.ٚكما موضح في جدوؿ ) والضابطة

 (7جدول ) 

 مجموعتي البحث في العمر محسوب بالأشيرتكافؤ 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

نحراف ال 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمتان التائيتان
 الجدولية المحسوبة الاحصائية

غير دالة  ٕ ٕٔٔ,ٓ ٛ٘ ٜٔٛ,ٓٔ ٓٛ,ٜٕٓ ٖٓ ت
 ٕٖ٘,ٓٔ ٚٗ,ٜٕٓ ٖٓ ض إحصائياً 
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، لمتعػػرؼ عمػػى دلالػػة متسػػاويتيف  الاختبػػار التػػائي لمعينتػػيف عماؿباسػػتجػػراء المقارنػػة إعنػػد 
القيمػة التائيػة  ف  أوجد ( ٘ٓ,ٓلوسط الحسابي لدرجات المجموعتيف عند مستوى دلالة )بيف الفروؽ 
 ( وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى افٛ٘( بدرجػػػة حريػػػة )ٕقػػػؿ مػػػف القيمػػػة الجدوليػػػة البالغػػػة)أ( ٕٔٔ,ٓ)ةالمحسػػػوب

 .مجموعتي البحث متكافئتاف

   :Intelligence Level (Raven)اختبار الذكاء ل ) رافن(  ـــ  4ــــ 4

، والتشػػخيص بػػيف أيػػدينا، وتطبيقاتيػػا وافضػػميا أدوات التقيػػيـعػػد اختبػػارات الػػذكاء مػػف أدؽ تُ 
كػػاف  العمميػػة أصػػبحت ىائمػػة وكثيػػرة فػػي شػػتى ميػػاديف الحيػػاة، فيػػي تسػػاعدنا عمػػى التنبػػؤ فيمػػا إذا

فقػد تػـ إجػراء  ،لأىميػة ىػذا المتغيػر ونظػراً يساير بقيػة الطػلاب فػي صػفو أـ لا،  بإمكاف الطالب أف
التكػػافؤ بػػيف طػػػلاب مجمػػوعتي البحػػػث فػػي ىػػذا المتغيػػػر، باسػػتخداـ اختبػػػار ) رافػػف ( لممصػػػفوفات 

( فقػػرة موزعػػة عمػػػى ٓٙ، وىػػو يتػػألؼ مػػف ) -عينػػة البحػػث  –المتتابعػػة، بسػػب ملاءمتػػو لمطػػلاب 
 ف  ( أRavenخمػػػس مجموعػػػات ىػػػي ) أ( )ب( )ج( )د( )ىػػػػ( تتػػػدرج فػػػي الصػػػعوبة، ويػػػرى رافػػػف )

اختبػػاره يقػػيس القػػدرة عمػػى التفكيػػر الواضػػح، والملاحظػػة الواعيػػة، ويتميػػز بإمكانيػػة تطبيقػػو بصػػورة 
ختبػػار عمػػى عينػػة البحػػث فػػي يػػوـ تطبيػػؽ الا، وتػػـ ( ٜٓٔ،صٕٓٔٓفرديػػة أو جماعيػػة )كوافحػػة،

تػػـ تصػػحيح الاختبػػار بمفتػػاح الاختبػػار وبإعطػػاء درجػػة   ،( ٜٕٔٓ/  ٕ/  ٕٗالمصػػادؼ )حػػد الأ
نحػراؼ لإاحساب الوسط الحسػابي و وعند ,  (8ٍِحك ) ( درجةٓٙمف)فأصبح الاختبار لكؿ فقرة، 

 (.ٛكما موضح في جدوؿ ) المعياري لطلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة

 (8جدول )

 تكافؤ مجموعتي البحث في اختبار الذكاء لـ رافن 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

نحراف ال 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمتان التائيتان
 الجدولية المحسوبة حصائيةال

غير دالة  ٕ ٕٓٛ,ٓ ٛ٘ ٜ٘ٔ,ٗ ٓٔ,ٖٗ ٖٓ ت
 ٜٕٛ,ٗ ٚٚ,ٖٖ ٖٓ ض إحصائياً 

 

، لمتعػػرؼ عمػػى دلالػػة متسػػاويتيف  عنػػد اجػػراء المقارنػػة باسػػتخداـ الاختبػػار التػػائي لمعينتػػيف 
القيمة التائية  ف  أوجد ( ٘ٓ,ٓالفروؽ بيف الوسط الحسابي لدرجات المجموعتيف عند مستوى دلالة )
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 ف  أ( وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى ٛ٘( بدرجػػػة حريػػػة )ٕقػػػؿ مػػػف القيمػػػة الجدوليػػػة البالغػػػة)أ( ٕٓٛ,ٓ)ةالمحسػػػوب
 .مجموعتي البحث متكافئتاف

ُ:The inner Differences Controlخامسا:ُضبطُالمتغيراتُالدخيلةُ
عٍبٝ اٌررشتبح عبذا  اٌّري١بش  شبشحظبش اٌّري١بشاخ راخ اأع١ٍّبح ٠مظذ تؼبثؾ اٌّري١بشاخ 

اٌّغرمً ح١س ذعذ ع١ٍّح ػثؾ اٌّري١شاخ ٚاحذج ِبٓ اججبشاءاخ اٌّّٙبح ابٟ اٌثحبس اٌررش٠ثبٟ ِبٓ 

 (. 37,ص0202دسجح ِمثٌٛح ِٓ اٌظذق اٌذاخٍٟ ٌٍرظ١ُّ اٌررش٠ثٟ   )ٍِحُ ,أجً ذٛا١ش 

ِٓ إجشاءاخ اٌرىااؤ اجحظائٟ ت١ٓ ِرّٛعرٟ اٌثحس ,حاٚي اٌثاحس جٙذ اجِىاْ ذرٕة ع١ش ٚ

اٌرأش١ش اٟ ٔرائرٙا, ٚاٟ ِا ٠ٍٟ عشع  اٌذخ١ٍح اٟ ع١ش اٌررشتح ,ِٓ شُعذد ِٓ اٌّري١شاخ  أشش

 ػثطٙا :ٌٙزٖ اٌّري١شاخ ٚو١ف١ح 

    :Experimental Extinctionندثار التجريبي الإ ــ 0ــ  5

إٌاذج عٓ ذشن عذد ِٓ اٌطلاب ع١ٕح اٌثحس ٚأمطاعُٙ أشٕاء اٌررشتح ِّا  شش٠ٚعٕٟ اأ  

 ( 83, ص  0207اٟ إٌرائج.)اٌذ١ٌّٟ , ٠رشذة عٍٝ ٘زا اٌرشن أٚ الأمطاع ذأش١ش 

تاعبرصٕاء حاٌبح اٌري١بة الاعر١اد٠بح ٌبذٜ ِرّبٛعرٟ اٌثحبس ٌُ ذرعشع اٌررشتح ٌّصً ٘بزٖ اٌربشٚ , 

 تٕغة ل١ٍٍح ِٚرغا٠ٚح ٌذٜ اٌّرّٛعر١ٓ. ,ٚ اٌررش٠ث١ح ٚاٌؼاتطح

 : Accident Associatedالحوادث المصاحبت  ــ 2ــ  5

٠ٚمظذ تاٌحٛادز اٌّظاحثح اٌحٛادز اٌطث١ع١ح اٌرٟ ٠ّىٓ حبذٚشٙا ابٟ أشٕباء عب١ش اٌررشتبح 

١ع١ببح ِصببً ) اٌحببشٚب, الاػببطشاتاخ( اأعاطبب١ش, اٌببضلاصي,(, ٚاٌحببٛادز ط١ببش اٌطث)اٌف١ؼببأاخ, 

 أٞ ظبش  أٚ حببادز إٌبٝاٌربٟ ِبٓ نبأٔٙا أْ ذبٛشش عٍبٝ عب١ش اٌررشتبح, ح١بس ٌبُ ذرعبشع اٌررشتبح 

ْ   ٠عشلً عب١ش٘ا ِبٓ شبُ ٘بزا اٌعاِبً أِىبٓ  ٠ىبْٛ را ذبأش١ش عٍبٝ اٌّري١بش اٌرباتل, ٌبزٌه ٠ّىبٓ اٌمبٛي إ

 ذفاد٠ٗ. 

   :Measurement Toolأداة القياس  ــ 7ــ  5

ِرشاتٙح ِل  ذٖ تٕفغٗ(ع  )أأِىٓ اٌغ١طشج عٍٝ ٘زا اٌّري١ش ِٓ خلاي اعرخذاَ أداج ل١اط

ِٙاساخ اٌرفى١ش  اورغاب اٌّفا١ُ٘ اٌراس٠خ١ح ٚ اخرثاس ؽلاب ِرّٛعرٟ اٌثحس ٚاٌّرّصٍح تاخرثاس

 اٌراس٠خٟ. 

   The Impact of Experimental Procedures:الإجراءاث التجريبيت  أثر ــ4ـ  5

  ًِ اٟ ع١ش اٌررشتح ٚذّصً رٌه اٟ:٘زا اٌعا أششلاَ اٌثاحس تاٌحذ ِٓ 
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 : Scientific Articleالمادة العلميت  - أ

ٚاٌغبادط ٚاٌغباتل  اٌرٟ ذّصٍد تاٌفظً اٌخاِظحذج ٌّرّٛعرٟ اٌثحس, وأد اٌّادج اٌع١ٍّح ِٛ

اٌّمبشس ذذس٠غبٗ ٌٍعباَ  اأدتبِٟش٠ىا اٌحذ٠س ٚ اٌّعاطش ٌٍظف اٌخباِظ ِٓ وراب ذاس٠خ أٚستا ٚ أ

  َ .  0202ـــ  0208اٌذساعٟ 

 Teacher:المدرس   - ب

ذبذس٠ظ ِرّبٛعرٟ اٌثحبس تٕفغبٗ, ٌؼبّاْ اٌحظبٛي عٍبٝ ٔربائج راخ دسجبح  إٌبٝعّذ اٌثاحس 

ُٙ أٔ  لا ٠شبعشْٚ تبٍٝ أْ ٠رعً  ؽلاب ِرّٛعرٟ اٌثحس عا١ٌح اٟ اٌذلح ٚاٌّٛػٛع١ح, ٚحشص ع

  ْ  ٘زا اٌّري١ش ٌُ ٠عذ ٌٗ أٞ ذأش١ش عٍٝ ٔرائج اٌثحس.   اٟ ذرشتح, ٚتٙزا ٠ّىٓ اٌمٛي إ

 : The Trial Period مدة التجربت -ج

 0/  06( أعات١ل ح١س تذأخ ٠َٛ اٌصلاشاء 8ٟ ) ِذج اٌررشتح ِرغا٠ٚح ٌّرّٛعرٟ اٌثحس ٚ٘

 .  0202/  4/  08, ٚأرٙد ٠َٛ اٌخ١ّظ  0202/ 

 : School Buildingالمدرستبنايت  -د

 إعذاد٠حٟ ؽثك اٌثاحس اٌررشتح اٟ ِذسعح ٚاحذج, ٚاٟ طفٛ  ِرراٚسج ِٚرشاتٙح, ٚ٘

, ٟٚ٘ ِرشاتٙح اٟ لاعاذٙا اٌذساع١ح ِٓ ح١س ِغاحح اٌظفٛ  ا١ٙا اٌش١ٙذ ِحّذ تالش عاِش 

 ٚاجٔاسج ٚاٌّماعذ, ٚعذد اٌشثات١ه, ٌْٚٛ اٌرذساْ, ٚاٌٛعائً اٌرع١ّ١ٍح اأخشٜ. 

  :Teaching Aidsالوسائل التعليميت  -ه

تعغ ٘ببٟ)اعببرعًّ اٌثاحببس اٌٛعببائً اٌرع١ّ١ٍببح ٔفغببٙا أشٕبباء ذببذس٠ظ ِرّببٛعرٟ اٌثحببس ٚ

 (. للاَ اٌٍّٛٔح , ٚتعغ اٌخشائؾ ,ٚ تعغ اٌّخططاخ عٍٝ تشٔاِج تٛست٠ٕٛداأ

   :سريت التجربت -و

 اٌثاحس ٘ٛ ِذسط جذ٠ذ ٌّادج اٌراس٠خ.  ْ  فاق ِل إداسج اٌّذسعح عٍٝ أذُ الاذ     

  :Rationingتوزيع الحصص  -ز

دسط اٌثاحس شلاشح حظض اٟ اأعثٛع ٌىً ِرّٛعح ِٓ ِرّٛعرٟ اٌثحس, ٚتحغة 

, ٚٚاما ٌرذٚي اٌذسٚط خ اٌّمشسج ٌّادج ذاس٠ عذاد٠حِٕٙج ذٛص٠ل اٌحظض اٟ اٌّذاسط اج

اٟ أ٠اَ  ذٛص٠ل اٌحظض ت١ٓ ِرّٛعرٟ اٌثحساأعثٛعٟ اٌّعذ ِٓ لثً إداسج اٌّذسعح, امذ واْ 

ك اٌثاحس ِل إداسج اٌّذسعح عٍٝ ذٕر١ُ جذٚي اٌحظض , ٚلذ اذف  ستعاء ٚ اٌخ١ّظ اٌصلاشاء ٚ اأ

 (.  2ٚوّا ٘ٛ ِٛػح اٟ جذٚي ) اأدتٟذاس٠خ ٌٍظف اٌخاِظ ٌّادج 
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 (9جدول )

 جدول توزيع الحصص 

 المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية
 الدرس اليوـ الدرس اليوـ

 الاوؿ الثلاثاء الثاني الثلاثاء
 الثالث الاربعاء الاوؿ الاربعاء
 الثاني الخميس الثالث الخميس

 
ُ:Research in procedure:ُمستلزماتُالبحثُُُسادسااُ

خيػرة مػف عمميػة المتضػمنة لمفصػوؿ الػثلاث الأتػـ تحديػد المػادة التحديد المـادة العمميـة :  ـــ 1ــ  6
عػػاـ المقػػرر تدريسػػو لمفصػػؿ الثػػاني)الكورس الثػػاني (  مػػف ال الأدبػػيكتػػاب التػػاريخ لمصػػؼ الخػػامس 

 تي : ـ، وىي الآ ٜٕٔٓػػػػػػػ  ٕٛٔٓاسي الدر 

 ـ. ٜٛٔٔػػػػػػػ  ٜٗٔٔولى لفصؿ الخامس : الحرب العالمية الأا -ٔ
 وضاع الدولية بيف الحربيف العالميتيف . السادس : الأالفصؿ  -ٕ
 ـ . ٜ٘ٗٔػػػػػ  ٜٖٜٔمية الثانية السابع : الحرب العالالفصؿ  -ٖ

 : تحديد المفاىيم التاريخية :  2ـــ  6

لمتجربة مف كتاب تاريخ أوربػا  خيرة الخاضعةث بتحميؿ محتوى الفصوؿ الثلاث الأقاـ الباح       
الثػػاني ( مػػف مريكػػا الحػػديث و المعاصػػر المقػػرر تدريسػػو فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني ) الكػػورس و أ

يػػػػؿ المحتػػػػوى العممػػػػي ، و التعػػػػرؼ تحمب ـ ( حيػػػػث قػػػػاـ الباحػػػػثٜٕٔٓػػػػػػػػػ ػ ٕٛٔٓالعػػػػاـ الدراسػػػػي )
وذلػؾ لحصػػر ويميػة الػواردة فػػي نيايػة الفصػوؿ، التقجرائػي لممفيػوـ التػاريخي ، واسػػتبعاد الاسػئمة الإ

تعريػػػؼ ، تمييػػػز ، )  مفيػػػوـبمراحػػػؿ اكتسػػػاب الاً مسترشػػػدالمحتػػػوى  الػػػواردة فػػػي المفػػػاىيـ التاريخيػػػة
، مػف ثػـ تقسػيـ كػؿ  تيا جيػداً ات الخاضعة لعممية التحميؿ و قرأد الباحث الصفححيث حدّ ،تطبيؽ (
د الباحػث المفػاىيـ التاريخيػة الموجػودة و اكثػر ، وبعػدىا حػدّ فقرات؛ لتحديد فكرة واحدة أ إلىصفحة 

 .  (ٜممحؽ ) في كؿ فقرة
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 لييا الباحث ىي : ا معايير التحميؿ التي استند إمّ أ 

 عممية التحميؿ بوضوح . تحديد  -
 ذا تكرر . يحسب المفيوـ مرة واحدة حتى إ -
 الاخذ بالتعرؼ الاجرائي لفئة التحميؿ . -

تسػػاؽ عبػػر لأايسػػمى ىػػذا النػػوع مػػف الثبػػات اتفػػاؽ الباحػػث مػػع نفسػػو عبػػر الػػزمف :  ثبػػات التحميػػؿ :
تحميؿ كتاب التاريخ حسب  إلىحيث عمد الباحث  بات عاؿٍ،ثوىذا ال ،% (ٖٜمغ الثبات )بالزمف ،

حميػػؿ المحتػػوى كمػػا مبػػيف عػػاده الباحػػث تاضػػعة لمتجربػػة ، وبعػػد مػػرور ثلاثػػة أسػػابيع أالمفػػردات الخ
 ( . ٓٔبالجدوؿ )

 (11جدول )

 تحميل المحتوى من الباحث 

 
 المفاىيـ التاريخية

 نقاط الاختلاؼ نقاط الاتفاؽ التحميؿ الثاني وؿلتحميؿ الأا
ٗٓ ٖٗ ٗٓ ٖ 

 تية : ساب الثبات باستعماؿ المعادلة الآوتـ ح

 نقاط الاتفاؽ             
 = ٓٓٔ × ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ     
  نقاط الاتفاؽ  +نقاط الاختلاؼ    
 (  ٜٙ، ص  ٖٕٔٓ) الحمزاوي ،  عف  ( نقلاً  ٖٗٔ، ص  ٜٜٛٔ)عفانة ،                    

 
 جميػػػعالباحػػػث  عػػػرضمػػػف ثبػػػات التحميػػػؿ و صػػػلاحية المفػػػاىيـ التاريخيػػػة ،  دالتأك ػػػبعػػػد و 
مفيومػػاً عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء والمختصػػيف فػػي التػػاريخ والمنػػاىج  (ٓٗا)البػػالغ عػػددىو  المفػاىيـ

( مفػاىيـ لػـ تبمػغ  ٗوبعػد تحميػؿ اسػتجاباتيـ حػذؼ )، (ٜممحؽ ) والقياس والتقويـ وطرائؽ التدريس
 (ٓٚ،صٖٕٔٓ)الحمػزاوي، %( مػف موافقػة الخبراء ٓٛنسبة الاتفاؽ التي اعتمدىا الباحػث وىػي )

 .(ٓٔممحؽ ) فيوماً(م ٖٙ)نيائي بشكميا ال المفاىيـ فأصبحت
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 :Formulation Behavioral objectives ىداف السموكية الأ صياغة ــــ 3ــــ  6

لأنيػػا تسػػمح بتقػػويـ كفػػاءة ؛ ضػػروري فػػي العمميػػة التعميميػػة تحديػػد الأىػػداؼ السػػموكية أمػػرٌ 
أىػداؼ التػدريس فػي يا سيمة القياس لكونيا توضح ن  ا  فاعميتو  بطريقة محددة وواضحة ،و التدريس و 

ىػداؼ السػموكية الأ الباحث اغص(،  ٕٛٔ، ص  ٕٓٔٓ)كوافحة،.لاحظة والقياسعبارات قابمة لمم
( ىػػدؼ سػػموكي بصػػيغتيا ٓٔٔىػػداؼ العامػػة، وقػػد بمػػغ عػػددىا )لأعمػػى محتػػوى الكتػػاب وا اعتمػػاداً 

، التركيػب، التحميػؿولية موزعة عمى المستويات السػتة لتصػنيؼ بمػوـ )المعرفػة، الفيػـ، التطبيػؽ، الأ
فػػي ىػػذه  لابالطػػ متيػػاوذلػػؾ لملاء ىػػداؼ السػػموكيةفػػي صػػياغة الأىا الباحػػث التقػػويـ( التػػي اعتمػػد

محكميف المختصيف بالتاريخ، المرحمة الدراسية. وتـ عرضيا مع محتوى المادة عمى مجموعة مف ال
%( مػػػف آراء ٓٛ) نسػػػبة واعتمػػػد الباحػػػث، ومدرسػػػي المػػػادة و القيػػػاس و التقػػػويـ ،تػػػدريسالوطرائػػػؽ 

فػػي ضػػوء ملاحظػػاتيـ بعػػض  ليػػدؼ السػػموكي ومػػدى ملاءمتػػو، وعػػدؿالمحكمػػيف معيػػاراً لصػػلاحية ا
صػبحت بشػكميا النيػائي أحتػى ( ىدفاً لـ يتفؽ عمييا المحكمػيف  ٜٔ) ىداؼ وحذؼ بعضياىذه الأ

 .( ٔٔممحؽ )( ىدفاً  ٜٔ) 

 Planning Instruction preparation: عداد الخطط التدريسيةإ:  4ــــ  6

ف التخطػػػػيط إو خطػػػػة محػػػددة ومسػػػػبقة ، ني يعتمػػػػد عمػػػىانسػػػػإفػػػػي أي مشػػػروع  النجػػػاح ف  إ
لأف دور المدرس فػي  ؛مى المدرس اكتسابيا وممارستيالمتدريس مف الميارات الميمة التي ينبغي ع

نجػػػاح المػػدرس فػػػي تحقيػػػؽ  التخطػػيط يشػػػبو دور المينػػدس بإعػػػداد الرسػػوـ الييكميػػػة لمبنػػػاء ،كمػػا أف  
)جرادات درجػػػػػػػػػػػة كبيػػػػػػػػػػرة عمػػػػػػػػػػى واقعيػػػػػػػػػػة الخطػػػػػػػػػػط ودقتيػػػػػػػػػػػا إلػػػػػػػػػػىالأىػػػػػػػػػػداؼ التربويػػػػػػػػػػة يتوقػػػػػػػػػػؼ 

 ( خطػػة تدريسػػية ، يمكػػف النظػػرٙٗ) الباحػػث عمػػى ذلػػؾ فقػػد أعػػد   وبنػػاءً , (ٗٛص،ٕٛٓٓ،وآخػػروف
 ة فػػيالمتضػػمن و الميػػارات ( بمػػا يػػتلاءـ والمفػػاىيـٕٔ)اؿ الخطتػػيف التدريسػػيتيف فػػي ممحػػؽ مثػػإلػػى 

الأدوات اللازمػػة لمقيػػاـ بيػػا ، ، و مريكػػا الحػػديث والمعاصػػرا و أوربػػتػػاريخ أ مػػف ةالموضػػوعات الثلاثػػ
اسػتراتيجية ولػف و لممجموعػة التجريبيػة التػي تػدرس ب ف النوع الأوؿ مف الخطط التدريسية ملائػـاوك

س عمػى تػدر  والنوع الثاني فيػي خطػط تدريسػية لممجموعػة الضػابطة التػي ، ( ٖٕوعددىا ) فيمبس 
وبعػػد اسػػتكماؿ الخطػػط التدريسػػية ، ( خطػػة تدريسػػية  ٖٕ)، إذ بمػػغ عػػددىاعتياديػػةوفػػؽ الطريقػػة الا

ومػػػف ذوي الخبػػرة الواسػػعة فػػي طرائػػػؽ  المحكمػػيف اذج منيػػا عمػػػى مجموعػػة مػػفجميعيػػا عػػرض نمػػ
 الميػاراتو  نةالتدريس لإبػداء رأييػـ ومعرفػة صػلاحيتيا وملائمتيػا لتػدريس محتػوى المفػاىيـ المتضػمّ 
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، وبعد الأخذ بآرائيـ جرى عمييا بعػض التعػديلات المقترحػة مػف قػبميـ واعتمػدت في المادة العممية 
 عمى غرارىا بقية الخطط التدريسية.

ُ:Instrumentationالبحثُُيات:ُأدبعااُسا

  يضاً وأالإجابة عف أسئمة البحث جمع البيانات و التي مف خلاليا يتـ البحث وسيمة  أداة
وسائؿ القياس كالاستبانة والملاحظة والمقابمة ىي ، و البحث  اختبار فرضيات

 (ٗ٘ص ،ٕٔٔٓ)حسف،.والاختبارات
دقة  دواتالأأكثر  تعتبرالتربوي  لبحث العمميفي ا ىمية الاختباراتلأ بالنسبة

أو كتابية، أو صور، أو  ، شفوية(: أسئمة ) مثيرات مجموعة الاختبارو ، وموضوعية
 يحدث ( لمتنبؤ بما يمكف أفْ  المحتوى ) لتقيس عينة مف السموؾ أعدت بطريقة منظمة، سوـر 

ويحدد مقداراً لمظاىرة أو  ، ويعطي الاختبار درجة أو قيمة ما لممفحوص  لظاىرة أو حالة ما
 (  ٕٗٔ، ص  ٕٗٔٓ، )الساعدي. الحالة

 ىدؼ البحث الحالي تمثمت أداة البحث باختباريف:في ضوء و 
 .التاريخيةالأوؿ: اختبار اكتساب المفاىيـ 

 . ميارات التفكير التاريخي الثاني: اختبار
 يا الباحث في إعداد الاختباريف:توفيما يأتي عرض الإجراءات التفصيمية التي اتبع

 اختبار اكتساب المفاىيم التاريخية :  ـــ 1ـــ  7
اكتساب أفراد العينة لممفاىيـ مف متطمبات البحث الحالي إعداد اختبار لقياس مدى   
،  ولعدـ توافر اختبار جاىز يتصؼ بالصدؽ والثبات ويشمؿ المفاىيـ الواردة في تاريخيةال

لمصؼ الخامس  مريكا الحديث و المعاصر تاريخ أوربا و أ مف كتاب خيرةة الأالثلاثالفصوؿ 
بما يتلاءـ مع طبيعة التاريخية اختبار اكتساب المفاىيـ إعداد  كاف لزاماً عمى الباحث ، فقدالأدبي

 ميمةوال ةيالمفاىيـ الرئيسبعض في إعداد فقرات الاختبار عمى  د الباحثواعتمالبحث وأىدافو 
ولكؿ مفيوـ ثلاث فقرات تقيس الأولى  اىيـمف ،( ٛ )البالغ عددىالخاضعة لمتجربة لمفصوؿ ا

 : تيةلآوفؽ الخطوات ا عمى الاختبارذ تـ بناء إ،  التعريؼ والثانية التمييز والثالثة التطبيؽ
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  تحديد اليدف من الاختبار : ــــ 1ــــ  1ـــ  7

فػػي مػػادة  ريخيػػةقيػػاس مػػدى اكتسػػاب المفػػاىيـ التا إلػػىباحػػث ه السػػعى الاختبػػار الػػذي أعػػدّ 
اكتسػػػاب المفػػػاىيـ مسػػػتوى المتغيػػػر المسػػػتقؿ فػػػي  أثػػػر، وبيػػػاف   الأدبػػػيالتػػػاريخ لمصػػػؼ الخػػػامس 

 .فراد عينة البحثلدى أ التاريخية

 : تحديد مستويات المفاىيم التي يقيسيا الاختبار ػػػ 2ــ  1ــ  7
 في دراستومدىا التي اعتأبعاد الاختبار عمى وفؽ مستويات اكتساب المفاىيـ  الباحث دحدّ   

) ، تطبيؽ المفيوـ ، تمييز المفيوـ التي يمكف تعريؼ كؿ منيا عمى  ،والمتمثمة ب )تعريؼ المفيوـ
 تي:النحو الآ

ىو قدرة المتعمـ عمى تحديد الدلالة المفظية لممفيوـ ":Definitionالمفيوـ  تعريؼ - أ
 ـ  ،المستيدؼ  ( ٙٙ ،صٕٚٓٓي،)الطيط."عرضو مسبقاً  ويطمب منو ذكره عف طريؽ ما ت

قدرة المتعمـ عمى أف يتعرؼ عمى الأمثمة الموجبة  " :Discrimination المفيوـ تمييز - ب
، أي تمؾ التي تندرج تحت المفيوـ وتنتمي إليو وتمؾ التي لا تندرج تحتو  ،والسالبة لممفيوـ

حداث التي يمكف استطاع أف يميز بيف الأشياء والأ ووىذا يعني أن   ،ولا تنتمي إليو
ختمفة مف تشافيا مف بيف مجموعة ماستعماؿ المفيوـ الذي تعممو في التعرؼ عمييا واك

 ."حداثالظواىر والأشياء أو الأ
استعماؿ المفاىيـ والقوانيف والحقائؽ والنظريات التي سبؽ " :Applicationالمفيوـ  تطبيؽ - ت

  ."تعمميا في حؿ مشكمة تعرض في موقؼ جديد أو محتوى
  (ٕٗ، ص  ٖٕٔٓ)أبو جادو، 

 :الاختبار ونوعوتحديد عدد فقرات  ـــــ 3ــ  1ــ  7
 في فصوؿ التجربة الميمة المفاىيـبعض  اعتمد الباحث في تحديد عدد فقرات الاختبار عمى  
خلاؿ مدة تطبيؽ  مفمف المادة العممية التي سوؼ تدرس (  ٛ) بمغ عددىا ة التييالرئيسو 

 .( ٔٔجدوؿ ) عداد خريطة لممفاىيـ، وبعد إالدراسة
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 ( 11جدول )
 المفاىيمعداد خريطة إ

 عدد الفقرات  المستويات  الفصول 
 التطبيق  التمييز  التعريف 

 9 3 3 3 الخامس
 6 2 2 2 السادس 
 9 3 3 3 السابع 
 24 8 8 8 المجموع 

 
مف نوع الاختيار ( ٖٔممحؽ ) النيائيةفقرة بصيغتو  (ٕٗ)مف الباحث اختبار مكوناً  فقد أعدّ        

في  كونو أكثر أنواع الاختبارات شيوعاً ،  كتساب المفيوـليقيس المستويات الثلاثة لإمف متعدد 
تكوف و ، مصححمف ذاتية ال حدّ يبحيث ، بالموضوعية والشموؿ الدراسات التجريبية وأكثرىا اتصافاً 

 (ٖٙٚ، ص  ٕٔٓٓ، اسماعيؿو  ،)الخوالدة .ويـ، فالإجابة عنيا واضحة ومحددةثابتة لمتق همعايير 
حدىا الإجابة أبدائؿ )إجابات( يمثؿ  ةمتبوعة بأربع ،فقرة مف جممة فييا )مطمب( فت كؿّ تألّ  وقد

تعطى درجة واحدة للإجابات  :تيلآعمى وفؽ ا وكاف التصحيح ،الصحيحة والبقية تعد خاطئة
الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة، وروعي في صياغة البدائؿ أف تكوف محددة وغير قابمة 

مراعاة عف  فضلاً لمتعرؼ عمى الإجابة الصحيحة،  لابعدـ ذكر ألفاظ قد تنبو الطمع  لمتأويؿ،
 .خمو الفقرات مف المصطمحات غير المألوفة 

 ختبار المفاىيم وىي:تعميمات ل وضع الباحث تعميمات الاختبار: ــــ 4ــ  1ــ 7
 في المكاف المخصص ليما في ورقة الإجابة. ةشعبالصؼ و السـ و لإاكتب ا: جابةتعميمات الإ -
  مجموع درجات السؤاؿختيار مف متعدد، ( فقرة مف نوع الإٕٗ)اختبار مكوف مف  أمامؾِ  -ب

 درجة. ( ٕٗ)
 .تعامؿ الفقرة المتروكة أو التي تحمؿ أكثر مف إجابة واحدة معاممة الفقرة غير الصحيحة -ت
 الاختبار جميعيا.جابة عمى فقرات الإ ؾنالمطموب م -ث
 .الإجابةتكوف الإجابة في ورقة  -ح

  ( دقيقة. ٘ٗجابة )ج ػػػػ زمف الإ
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درجػػة واحػػدة للإجابػػة الصػػحيحة وصػػفر للإجابػػة  اءعطػػإ: تعميمــات التصــحي  ــــ 5ــــ  1ـــ 7
 .(ٗٔ)ويوضح مفتاح الاجابة عف فقرات الاختبار ذلؾ ممحؽ ،و المتروكةأاطئة الخ

 :Test Validity الاختبار صدقــــ  6ــ  1ــ  7
الاختبار الصادؽ ىو الذي  ف  ختبار ما وضع لأجمو ، وىذا يعني أف يقيس الاويعني ىو أ

، ص ٕٕٓٓ،سلامو)خر معيا.ع بالأساس لقياسيا دوف قياس شيء آيقيس الموضوعات التي وض
التحقؽ مف نوعيف مف أنواع  إلى الباحث جؿ التحقؽ مف صدؽ الاختبار، عمدومف أ، (ٗٛٔ

 الصدؽ ىما:
،  ىػذا النػوع مػف الصػدؽ يعتمػد عمػى ملاحظػات الخبػراء :Face Validity الصـدق الظـاىري  :أ

حيػػػػػاف يؤخػػػػػذ نسػػػػػبة الاتفػػػػػاؽ وفػػػػػي كثيػػػػػر مػػػػػف الأ فػػػػػالفقرة التػػػػػي تحصػػػػػؿ عمػػػػػى نسػػػػػبة اتفػػػػػاؽ عاليػػػػػةَ 
 ( ٕٛٔ ص ، ٕٔٔٓ، الجابري ) . فأف الفقرة تقبؿ فوؽَ ( فما  ٫ٛٓٓ ) مف

مػػدى تحقيػػؽ فقػػرات الاختبػػار لمسػػمة أو معرفػػة و ف الصػػدؽ الظػػاىري للاختبػػار ؽ مػػمتحقػّػول 
ة عمػى مجموعػ لكؿ فقرةالمستوى ولية مع الاختبار بصيغتو الأ الباحث الصفة المراد قياسيا عرض
  نػػػػاىج و طرائػػػػؽ التػػػػدريس و اسػػػػاتذة التػػػػاريخ  مالقيػػػػاس والتقػػػػويـ وال مجػػػػاؿمػػػػف الخبػػػػراء والمختصػػػػيف 

، لإبداء آرائيـ وملاحظاتيـ في وضوح الفقػرات وصػياغتيا بصػورة جيػدة ومػدى قياسػيا  (ٜ) ممحؽ
ملاحظػػات أخػػرى تفيػػد فػػي تحسػػيف نوعيػػة  ةالمحػػددة ليػػا ومنطقيػػة البػػدائؿ وجاذبيتيػػا وأيػػ لممسػػتويات

%( فػػأكثر معيػػاراً لصػػلاحية فقػػرات الاختبػػار ٓٛ) نسػػبة اتفػػاؽ عمػػى حصػػؿ الباحػػثالاختبػػار، وقػػد 
عمػػى  وبنػػاءً  ، لمصػػيغة النيائيػػة فػػي ضػػوء ملاحظػػات المختصػػيف تػػـ تعػػديؿ بعػػض الفقػػرات وصػػولاً و 

 . ذلؾ تحقؽ الصدؽ الظاىري للاختبار

  : Content Validityب: صدق المحتوى
 تمثيلاً  يكوف المحتوى ممثلاً  أفْ  ولابد  ،  قياسيا ار لمسمة المراد مدى تمثيؿ محتوى الاختب ىو 
والميػػػػارات ، نطػػػػاؽ المفػػػػردات : المعػػػػارؼ  و . لنطػػػػاؽ المفػػػػردات التػػػػي يػػػػتـ تحديػػػػدىا مسػػػػبقاً  جيػػػػداً 

. ويسمى ىذا الشكؿ مف الصدؽ " الصػدؽ  والعمميات التي يتـ معاينتيا بواسطة مفردات الاختبار،
(  ٕٛٔ، ص  ٕ٘ٔٓ)السػاعدي ،.دى تمثيؿ الاختبػار لمسػمة المقاسػةالتمثيمي " لأنو يعتمد عمى م
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عمى المفاىيـ الرئيسة  تاريخيةمدَ الباحث في إعداد فقرات اختبار اكتساب المفاىيـ التاعَ  ذإ   
محتوى المادة العممية عمى مجموعة  و مستويات المفاىيـ،و  ،وقد عُرض الاختبار .لممادة العممية 

عديؿ ، وبعد الأخذ بآرائيـ تـ ت ( لبياف مدى تضميف الاختبار لممحتوىٜ) مف المختصيف، ممحؽ
، وبيذا تحقؽ الصدؽ %(ٓٛمف) بعض الفقرات، وبعضيا الآخر حصؿ عمى متوسط اتفاؽ أكثر

جاىزاً لمتطبيؽ عمى  تاريخيةأصبح اختبار اكتساب المفاىيـ الو ،   الظاىري، وصدؽ المحتوى
 العينة الاستطلاعية.

  ول :لاختبار : التطبيق الاستطلاعي الأ : التطبيق الاستطلاعي ل 7ــ  1ــ  7

 لابمػف طػ اً ( طالبػٖٓ)لتطبيؽ الاستطلاعي المكونػة مػف الاختبار عمى عينة ا الباحث طبؽ 
جػػراء إ وتػػ ّـ ٜٕٔٓ/ٗ/ٗٔالموافػػؽ حػػدلأافػػي يػػوـ  ثانويػػة قمعػػة صػػالح لمبنػػيف، فػػي الأدبػػيلخػػامس ا

الفصػػوؿ  مػػف دراسػػة لابالطػػ الاختبػػار بعػػد الاتفػػاؽ مػػع ادارة المدرسػػة ومدرسػػة المػػادة بعػػد انتيػػاء
مريكػػا الحػػديث و أوربػػا وأبػػار بمػػادة تػػاريخ بموعػػد الاخت لابمػػف المػػادة وتبميػػغ الطػػ خيػػرةالثلاثػػة الأ
جػػراء ىػػذا الاختبػػار الاسػػتطلاعي إمػػف  سػػبوع مػػف الموعػػد المحػػدد، وىػػدؼ الباحػػثأبػػؿ ق المعاصػػر

 تحقيؽ ما يأتي:

  .وضوح فقرات الاختبار 
  .وضوح تعميمات الاختبار 
  الاختبار. فقرات عف للإجابة المستغرؽ الزمف ضبط 

ومفيومة، وتـ  واضحة كانت الاختبار جميعيا فقرات ف  أ فتبيّ  الاختبار مف الانتياء وبعد
في الإجابة عف فقرات الاختبار بتسجيؿ الوقت عمى  لابمف الإجابة الذي استغرقو الطاحتساب ز 

تبار فكاف متوسط زمف الإجابة عف فقرات الاخ ،ورقة إجابة كؿ طالب عند انتيائو مف الإجابة
 تية:ة وتـ حسابو عمى وفؽ المعادلة الآ( دقيقٖٗ)
 
 زمف الطالب الأوؿ + زمف الطالب الثاني...الخ                          

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  متوسط زمف الاختبار = 
  الكميب عدد الطلا                      
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 :) عينة التحميل الاحصائي ( التطبيق الاستطلاعي الثاني  

مػػف المعػػايير الأساسػػية لبنػػاء الاختبػػار الجيػػد إجػػراء عمميػػة تحميػػؿ إحصػػائي لفقراتػػو، لغػػرض  
خصػػػػائص السػػػػيكومترية مػػػػف صػػػػعوبة الفقػػػػرات وقػػػػدرتيا وقابميتيػػػػا عمػػػػى قيػػػػاس التمييػػػػز الاسػػػػتخراج 

البػػدائؿ  فاعميػػةباسػػتخراج معامػؿ الصػػعوبة والقػػوة التمييزيػػة و  ه، واسػػتبعاد غيػػر الصػػالح منيػػا،ومقػدار 
 اختبػار اكتسػاب المفػاىيـ الباحػث ؽوقػد طبّػطئة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبػار وكػذلؾ الثبػات.  الخا

 مػػػف اً طالبػػػ( ٕ٘) بواقػػػع مػػػوزع طالػػػب( ٓ٘ٔ ) اسػػػتطلاعية ثانيػػػة مكونػػػة مػػػف عمػػػى عينػػػة التاريخيػػػة
    ويػػػػة ثانمػػػػف  طالػػػػب( ٘ٓٔ)و رشػػػػاد لمبنػػػػيف ،الإ إعداديػػػػةمػػػػف  اً طالبػػػػ( ٕٓ و) بػػػػف زيػػػػدوف، إعداديػػػػة

عمػػػػى إجػػػػراء تطبيػػػػؽ  التػػػػاريخمػػػػادة  يومدرسػػػػ المػػػػدارس دارةإ، وبعػػػػد الاتفػػػػاؽ مػػػػع التحريػػػػر لمبنػػػػيف 
للاختبػار بعػد أف تأكػد  موعداً  ٜٕٔٓ/  ٗ/ ٕٕػػػ ٕٔ الموافؽ حد و الاثنيفالأ د يومادّ ، حُ  الاختبار

 ـ  الباحث مف إكماؿ الموضوعات جميعيا قبؿ ىذا التاريخ سػبوع أقبػؿ  لابتبميػغ جميػع الطػ ، وقد تػ
 واحد مف موعد الاختبار.

 :Item Difficulty Coefficientأ: معامل صعوبة الفقرة  

النسبة المئوية للإجابات الصحيحة في المجمػوعتيف  طةاسبو تحسب صعوبة الفقرة الاختبارية  
الػذيف يجيبػوف عػف الفقػرة الاختباريػة  لابالنسػبة المئويػة لمطػبمعنػى عميا والدنيا عف تمػؾ الفقػرات، ال

يػا ف كانػت منخفضػة فإنّ ا  عمػى سػيولة الفقػرة ، و  إجابة صحيحة ، فإذا كانت تمؾ النسػبة عاليػة تػدؿ  
نسبة معاملات الصعوبة والسيولة مقبولة  ف  إ, ( ٖٕ٘ ،ص ٕٓٔٓ)ممحـ ،  ،تدؿ عمى صعوبتيا 
 ىػذا المػدى ومػنيـ مػف يؤيػد أفّ  خػارج  ( وتػرفض إذا كانػت ٓٛ,ٓ -  ٕٓ,ٓ ) إذا كاف المدى ليػا

 ص ، ٕٚٓٓ،  )الكبيسػػػػي مقبولػػػػة .(  ٘ٚ,ٓ – ٕ٘,ٓ )ـ معامػػػػؿ الصػػػػعوبة التػػػػي تتػػػػراوح بػػػػيفقػػػػي
، اتضػػػح أن يػػػا تتػػػراوح  وبعػػػد حسػػػاب معامػػػؿ الصػػػعوبة لكػػػؿ  فقػػػرةٍ مػػػف الفقػػػرات الاختباريػػػة،  ( ٓٚٔ
أف  الفقػػػرات  عمػػػى سػػػتدؿ الباحػػػثأو ،  (٘ٔ) ( كمػػػا موضػػػح فػػػي ممحػػػؽ ٛٗ,ٓػػػػػػػػػ  ٖٓ,ٓ )    بػػػيف

 . وصالحةً لمتطبيؽ الاختبارية جميعيا تُعد  مقبولةً ومعامؿ صعوبتيا مناسباً 

 :Item Discriminationب: معامل تمييز الفقرة 
 لابذوي المسػػتويات العميػػا و الطػػ لابقػػدرتيا عمػػى التمييػػز بػػيف الطػػ يقصػػد بتمييػػز الفقػػرة

السػػؤاؿ  ف  ويػػدؿ عمػػى أ التػػي يقيسػػيا الاختبػػار ذوي المسػػتويات الػػدنيا فيمػػا يخػػص الصػػفة أو القػػدرة
 ( ٖٛٔ ص ، ٕٛٓٓ، الكبيسي و ربي .)بدليؿ قدرتو عمى التمييز صادقاً 
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         يػػػا تتػػػراوح بػػػيفالباحػػػث أن   مػػػف فقػػػرات الاختبػػػار ، وجػػػدوبعػػػد حسػػػاب قػػػوة تمييػػػز كػػػؿ فقػػػرة 
( ٖٓ,ٓفقػػػػرات الاختبػػػػار جيػػػػدة إذا كانػػػػت قػػػػوة تمييزىػػػػا ) ، وتعػػػػدّ ( ٘ٔممحػػػػؽ ) ( ٔٙ,ٓػػػػػػػػػػ  ٕٖ,ٓ)

 (ٔٚٔ،ص  ٕٚٓٓ، )الكبيسي . فأكثر
 :Effectiveness of Destructors(  المشتتات ) ج: فعالية البدائل الخاطئة

وىي قدرة البديؿ الخػاط   ،و المشتتأ وهجاذبية الممّ  يـبعضالبدائؿ الخاطئة ويسمييا  فاعمية  
فػػي الفقػػرة الانتقائيػػة عمػػى جػػذب المسػػتجيبيف مػػف ذوي الأداء المػػنخفض عمػػى اختيػػاره، وكممػػا كانػػت 

ا المموه وينصح بالإبقاء عميو في الفقرة، أمّ  ،وفاعمية ةوه أكثر جاذبيالجاذبية سالبة وكبيرة كاف الممّ 
و حتػػى اسػػتبدالو، ليكػػوف أقػػدر عمػػى أره وتطػػويو صػػفراً، فيجػػب تعديمػػو أالػػذي تكػػوف جاذبيػػة موجبػػة 

 (ٖ٘ٗ ،صٕٗٓٓ)النبياف،  .اء المنخفضكبر مف المستجيبيف مف فئة ذوي الأدأجذب نسبة 

، لذلؾ فالمشتت الجيد ىو الذي يكوف عدد المفحوصيف  خاطئة إجابةف المشتت عبارة عف أ  
و وكممػػا كانػػت قيمػػة الممػػوه أي أن ػػ ،االػذيف يختارونػػو مػػف الفئػػة العميػػا أقػػؿ مػػف عػػددىـ فػػي الفئػػة الػػدني

 ( ٖٓ ص ، ٕٓٔٓ، الجمبي  ) . جيدٌ  المشتتَ  ف  أبالسالب كاف ىذا دليؿ عمى 

 ـ   كؿ بدليؿ مف البدائؿ الخاطئة لكؿ فقرة مف فقرات اختبار  فاعميةاستخراج  وقد ت
بحساب  الباحث قاـربعة، لاختيار مف متعدد ذات البدائؿ الأمف نوع ا تاريخيةاكتساب المفاىيـ ال

وكما ىو موضح في  فاعميتياالبدائؿ الخاطئة وكانت جميعيا سالبة، وىذا يدؿ عمى  فاعمية
 (. ٙٔممحؽ)

 :Test  Reliabilityثبات الاختبار  ـــ 8ــــ  1ـــ  7
ذا قػػاس إ يقصػػد بالثبػػات مػػدى دقػػة قيػػاس الاختبػػار لمصػػفة التػػي يقيسػػيا ، ويعػػد الاختبػػار ثابتػػاً 

دى حػد المؤشػرات الميمػة لمعرفػة مػأخرى و في ظروؼ متماثمػة ، و ىػو أ إلىقة مف مرة الصفة بدّ 
 (  ٜٙ، ص  ٕٚٔٓالخزرجي ، و الخاصية المصمـ لقياسيا . ) اتساؽ الفقرات في قياس السمة أ

 : طريقة الاتساق الداخمي 
وقد تـ ،  Homogeneity Coefficientويسمى معامؿ الثبات ىنا بمعامؿ التجانس 

 ( ٕٓ ) وفػػػػػػاردسػػػػػػػػػػػػػػػػػػريش –ودرػػػػػػػػػػكي معادلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةداـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات باستخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاستخراج معامؿ الثب
نس تجا ) وتسعى ىذه المعادلة لمعرفة تأثير مصدر تبايف الخطأ عمى ثبات الاختبار،

أي تبايف أداء  ،القياس ألخط عدـ تجانس أسئمة الاختبار يُعَد  مصدراً ميماً  ف  إإذ  ، ( الاختبار
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 ص ، ٕٓٔٓ ، وآخروف عمر ) .مما يخفض ثبات الاختبار لآخرالمفحوصيف وتغييره مف سؤاؿ 
ثبات ( وىو معامؿ  ٓٚ,ٓ ) وبتطبيؽ المعادلة بمغ معامؿ الثبات المستخرج للاختبار ، ( ٕٕٙ
 . ، وبعد ىذا الإجراء أصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيؽ النيائي مقبوؿ

 بصورتو النيائية:التاريخية اختبار اكتساب المفاىيم  ــــ 9ـــ  1ـــ  7
 الباحث إجراءات خطوات بناء اختبار اكتساب المفاىيـ  ـ أت بعد أفْ  
)اختيار مف  اختبارية موضوعية مف نوع فقرةً  (  ٕٗ) تكوّفَ الاختبار مف، التاريخية

تـ  بعد أفْ البحث  عتيعمى مجمو  ؽبّ وطُ  (،ٖٔ)، ممحؽ عدد( ذي البدائؿ الأربعة مت
 ـ  إبلاغيـ قبؿ أسبوع مف موعده  .  (ٗٔ) نموذج التصحيح ممحؽأالتصحيح وفؽ  ، وت

 اختبار ميارات التفكير التاريخي :  ـــ 2ـــ  7
الفصػػوؿ  ميػػارات التفكيػػر التػػاريخي التػػي تضػػمنتيا داة لقيػػاسأالبحػػث إعػػداد ات مػػف متطمبػػ

لمصػؼ الخػامس  مريكػا الحػديث و المعاصػرأوربػا و أمف مفردات كتاب مػادة تػاريخ  خيرةٌ الا ةثلاثال
 تية :الآ وعمى وفؽ إجراءات الاختبار ( ٜٕٔٓػػػػػ  ٕٛٔٓ)لعاـ الدراسيمف ا الأدبي

   صياغة اختبار ميارات التفكير التاريخي:  ـــ 1ــ  2ــ  7
لما كاف البحث الحالي يتطمب إعػداد اختبػار لقيػاس ميػارات التفكيػر التػاريخي عنػد طػلاب   

 عػد  أا لعدـ وجود اختبػار جػاىز ومناسػب لمدراسػة الحاليػة، لػذ )عيّنة الدراسة( ونظراً  الأدبيالخامس 
فػػػي إعػػػداد الفقػػػرات أف تقػػػيس الميػػػارة التػػػي  ووقػػػد روعيػػػ ،فقػػػرة (  ٕٓف )الباحػػػث اختبػػػاراً يتكػػػوف مػػػ
لمحتػػػوى المػػػادة المقػػػرر تدريسػػػيا لطػػػلاب الصػػػؼ الخػػػامس  ( ٚٔممحػػػؽ ) ضػػػمتيا قائمػػػة الميػػػارات

ويكػػػػوف الاختبػػػػار متسػػػػماً بالصػػػدؽ والثبػػػػات والموضػػػػوعية، وقػػػػد مػػػػرّ ىػػػػذا  ،)عينػػػػة البحػػػػث( الأدبػػػي
يخي لوضػع الأسػئمة للاختبػار عػف طريػؽ وصػؼ الاختبار في مرحمة ، تحديد ميارات التفكير التػار 

جػراءات ف إه بعػد الانتيػاء مػيػؤدو  دقيؽ لمسموؾ الذي يتوقع مػف الطػلاب أف يكونػوا قػادريف عمػى أفْ 
والتػػي  ،ات المتعمقػػة بالدراسػػة والاطػػلاع عمػػى دراسػػات سػػابقةالأدبيػػوعػػف طريػػؽ مراجعػػة التجربػػة ، 

المتمثػؿ فػي  الثػاني التػابع عتمد في قيػاس المتغيػرأُ  ، فقدوغيرىا  ضمنيا الباحث في الفصؿ الثاني
باحثيف، موزعة عمػى خمسػة مجػالات ىػي: ال د مفير التاريخي عمى قائمة ميارات عدميارات التفك

 وتحميػؿ التػاريخي البحػث وقابميات التاريخي، والتفسير والتحميؿ التاريخي، والفيـ الزمني، التسمسؿ)
 .(التاريخية القرارات واتخاذ
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جػػػرى الباحػػػث عميػػػو بعػػػض أ، الأدبػػػيلمػػػا كػػػاف الاختبػػػار معػػػداً لطػػػلاب الصػػػؼ الخػػػامس   
بعرضو عمى عدد  الإجراءات قبؿ تطبيقو عمى عينة البحث، وليكوف ملائماً ليدؼ البحث، وتمثمت

وطرائػػػؽ التػػػدريس لإبػػػداء الػػػرأي فػػػي المنػػػاىج  التػػػاريخ ،و القيػػػاس و التقػػػويـ، و مػػػف المحكمػػػيف فػػػي
 ميػاراتاختبػار  بعػض فقػرات الاختبػار، فأصػبحتوفػي ضػوء آرائيػـ عُػدلت ( ٜ) صػلاحيتو ممحػؽ

 ( ٚٔ)فقرة، كما موضح في الممحؽ(  ٕٓ) مف ةالنيائية مكون بصيغتو التفكير
 ولية لفقرات الاختبار : صيغة الأ عداد الإ ــ 2ـــ  2ـــ  7

فقػػرة موزعػػة (  ٕٓ) التفكيػػر التػػاريخي، ويتكػػوف مػػف ميػػارات  اراختبػػصػػاغ الباحػػث فقػػرات 
طػػػػي ىػػػػذه الفقػػػػرات جميػػػػع تغ وقػػػػد حػػػػرص الباحػػػػث عمػػػػى أف   ،(ٕٔ) عمػػػػى خمسػػػػة مجػػػػالات جػػػػدوؿ

 ـ إجراء ذلؾ عمى الآتضـ مفردات المحتوى  فْ أالميارات، و   :تيالدراسيّ وت
 

 (12)جدول
 عدد المجالات والفقرات لاختبار ميارات التفكير التاريخي بصورتو النيائية

 الفقرات التاريخيمجالات التفكير  ت
 تسمسؿ فقراتيا عددىا

 ٗػػػػػ   ٔ ٗ والمكاني الزماني ميارات التسمسؿ 1
 ٛػػػػػ   ٘ ٗ التاريخي ميارات الفيـ ٕ
 ٕٔػػػػػػ   ٜ ٗ والتفسير التاريخي ميارات التعميؿ ٖ
 ٙٔػػػػػ   ٖٔ ٗ التاريخي ميارات البحث ٗ
 ٕٓػػػػػػ  ٚٔ ٗ التاريخية اتتحميؿ واتخاذ القرار ميارات  ٘
 
    Check the powers of the paragraphs:التحقق من صلاحياث الفقراث ــ 3ــ  2ــ  7

لاسػتخراج الصػدؽ الظػاىري  الميمػة أنواع الصدؽ، ومػف الوسػائؿ يعد الصدؽ الظاىري أحد 
ىي عرض الفقرات عمى مجموعة مف المحكميف والمختصيف لمعرفة تمثيؿ فقرات الاختبػار لمصػفة 

 (  ٕٙ، ص  ٕٙٔٓ) الصالحي ،  المراد قياسيا.

مػػيف المختصػػيف عػػرض اختبػػار ميػػارات التفكيػػر التػػاريخي عمػػى مجموعػػة مػػف المحكّ  وقػػد تػػ ّـ  
بيػػدؼ  ( ٜ) ح فػػي الممحػػؽكمػػا موضّػػ،  وطرائػػؽ التػػدريس،المنػػاىج القيػػاس والتقػػويـ التػػاريخ ،  فػػي 
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 معرفة صلاحية فقرات الاختبار فػي قيػاس ميػارات التفكيػر التػاريخي، وعػدد الفقػرات الصػالحة فيػو،
دت جميػػع الفقػػرات صػػالحة لمتطبيػػؽ وبػػذلؾ عُػػ% ( ،  ٓٛ)  عمػػى نسػػبة اتفػػاؽإذْ حصػػمت الفقػػرات 

بعػض الفقػرات كمػا جػرى تعػديؿ ،  يػارات التفكيػر التػاريخيم وبذلؾ أصبح الاختبػار صػالحاً لقيػاس
 المحكميف عمى تعديميا.راء آ والتي أكدت

 صدق الاختبار :

يقصػػد بصػػدؽ الاختبػػار صػػحتو فػػي قيػػاس مػػا يػػدعى أف يقيسػػو والاختبػػار الصػػادؽ يقػػيس مػػا  
التربػػوي لقيػػاس والتقػػويـ ويشػػير المتخصصػػوف فػػي ا ،(٘ٛٔ، ص ٖٕٔٓوضػػع لقياسػػو .)سػػلامة، 

  نواع لمصدؽ ومنيا:أة يدلوجود عد

 الصدق الظاىري : 
الظاىري  لاستخراج الصدؽ أنواع الصدؽ ، ومف الوسائؿالصدؽ الظاىري نوع مف  يعد  

.   والمختبرات والمختصيف لمدى تمثيؿ فقرات الاختبار لمصفة المراد قياسيا، ىي تقدير مف الخبراء 
 ـ ، (ٖٚ،  ٕٔٓٓ)العجيمي ، والطريحي :  ر التاريخي عمى عرض اختبار ميارات التفكي وقد ت

مناىج و طرائؽ التدريس ممحؽ و  ،القياس والتقويـ التاريخ ، الخبراء والمختصيف فيمجموعة مف 
( بيدؼ معرفة صلاحية فقرات الاختبار في قياس ميارات التفكير التاريخي  ، وعدد الفقرات ٜ)

وبذلؾ قبمت أغمبية الفقرات  ،%( مف عدد مف الخبراء ٓٛإذ حصمت عمى نسبة اتفاؽ ) ،الصالحة
وبذلؾ أصبح الاختبار صالحاً لقياس  ،ت صالحة بعد تعديميادّ مع تعديؿ بعض الفقرات التي عُ 

 . (ٚٔربة ممحؽ )بعد انتياء التج ريخيميارات التفكير التا
  ار :التطبيق الاستطلاعي للاختب ـــ 4ــ  2ــ  7

الاختبار عمى عينة التطبيؽ الاستطلاعي  طبؽ الباحثول : التطبيق الاستطلاعي الأ  -
في  ثانوية قمعة صالح لمبنيف، في الأدبيلخامس ا لاب( طالب مف طٖٓ)المكونة مف 

سبوع واحد مف أقبؿ لاب وقد تـ تبميغ جميع الط ، ٜٕٔٓ/ٗ/ٕٛؽالمواف الثلاثاءيوـ 
 جراء ىذا الاختبار الاستطلاعي تحقيؽ ما يأتي:إوىدؼ الباحث مف  ،موعد الاختبار

  .وضوح فقرات الاختبار 
  .وضوح تعميمات الاختبار 
  الاختبار. فقرات عف للإجابة المستغرؽ الزمف ضبط 
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ومفيومة، وتـ  واضحة كانت الاختبار جميعيا فقرات فأ فتبيّ  الاختبار مف الانتياء وبعد  
في الإجابة عف فقرات الاختبار بتسجيؿ الوقت عمى  لابالذي استغرقو الطمف الإجابة احتساب ز 

تبار فكاف متوسط زمف الإجابة عف فقرات الاخ ،ورقة إجابة كؿ طالب عند انتيائو مف الإجابة
 ( دقيقة وتـ حسابو عمى وفؽ المعادلة الاتية:ٓٗ)
 
 الثاني...الخزمف الطالب الأوؿ + زمف الطالب                           

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  متوسط زمف الاختبار = 
  الكميب عدد الطلا                      

 
   :) عينة التحميل الاحصائي ( التطبيق الاستطلاعي الثاني -

اسػػػػػتطلاعية ثانيػػػػػة مكونػػػػػة  عمػػػػػى عينػػػػػةميػػػػػارات التفكيػػػػػر التػػػػػاريخي  ؽ الباحػػػػػث اختبػػػػػارطبّػػػػػ 
 إعداديػػةمػػف  اً ( طالبػػٕٓ و) بػػف زيػػدوف، إعداديػػة مػػف اً ( طالبػػٕ٘) مػػوزع بواقػػع ( طالػػبٓ٘ٔ ) مػػف
 المػػػدارس إدارة، وبعػػػد الاتفػػػاؽ مػػػع ثانويػػػة التحريػػػر لمبنػػػيف مػػػف  اً ( طالبػػػ٘ٓٔ)و رشػػػاد لمبنػػػيف ،الإ

ػػػػػ  ٕٗربعاء و الخميس المػوافقيف الأ د يومادّ ، حُ  عمى إجراء تطبيؽ الاختبار مادة التاريخ يومدرس
سػػػبوع واحػػػد مػػػف موعػػػد أقبػػػؿ لاب تبميػػػغ جميػػػع الطػػػ ، وقػػػد تػػػ ّـارللاختبػػػ موعػػػداً  ٜٕٔٓ/  ٗ/  ٕ٘

 الاختبار.

 :Item Difficulty Coefficientالفقرة   أ: معامل صعوبة

 ، اتضػػح أن يػػا تتػػراوح بػػيف تباريػػةوبعػػد حسػػاب معامػػؿ الصػػعوبة لكػػؿ  فقػػرةٍ مػػف الفقػػرات الاخ
أف  الفقػػػرات الاختباريػػػة  عمػػػى سػػػتدؿ الباحػػػثأو ،  (ٜٔ)( كمػػػا موضػػػح فػػػي ممحػػػؽٗٗ,ٓػػػػػػػػػػػ  ٕٚ,ٓ)

 . وصالحةً لمتطبيؽ جميعيا تُعد  مقبولةً ومعامؿ صعوبتيا مناسباً 
 :Item Discriminationب: معامل تمييز الفقرة 

 ٕٖ,ٓ) يػا تتػراوح بػيفنّ الباحػث أ مف فقرات الاختبػار ، وجػدبعد حساب قوة تمييز كؿ فقرة 
 . ( فاكثر ٖٓ,ٓة مقبولة اذا كانت )تعد الفقر  (ٜٔممحؽ ) (ٜ٘,ٓػػػػ 
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 :Effectiveness of Destructors(  المشتتات ) ج: فعالية البدائل الخاطئة

 ميارات التفكير  مف فقرات اختبار كؿ بدليؿ مف البدائؿ الخاطئة لكؿ فقرة فاعميةاستخراج  ت ّـ 
البدائؿ  فاعميةبحساب  الباحث قاـالبدائؿ الاربعة،  يمف نوع الاختيار مف متعدد ذ تاريخيال

 .(ٕٓممحؽ)وكما ىو موضح في  فاعميتياالخاطئة وكانت جميعيا سالبة، وىذا يدؿ عمى 

 :Test  Reliabilityثبات الاختبار  ـــ 5ـــ 2ـــ  7
ة طريقىذه  وتعطي تـ استخراج ثبات الاختبار بطريقة )الفا كرونباخ(،  :طريقة الاتساق الداخمي 

ؿ مرتفعة فيذا يد قيمةالذا كانت إدنى لمقيمة التقديرية لمعامؿ ثبات درجات الاختبار، الحد الأ
، فأكثر.)ابو عواد  (ٚٙ,ٓ)ذا بمغ إ ،عامؿ الاختبار جيد جداً يعد م إذْ  ر،بالفعؿ عمى ثبات الاختبا

يمكف  ( وىو معامؿ ثبات جيد جداً  ٖٚ,ٓ، فكاف معامؿ ثبات الاختبار )  (ٜٔ،  ٕٕٔٓومحمد ،
 الاعتماد عميو . 

 : اختبار ميارات التفكير التاريخي بصورتو النيائية :  6ـــ  2ـــ  7

تبار يتكوف في صبح الاخأحصائي لفقرات الاختبار تحميؿ الإيجاد الصدؽ والثبات والإبعد 
الباحث لقياس ميا فقرة اختبارية موزعة عمى خمسة مجالات ، صمّ (  ٕٓ) صورتو النيائية مف
بذلؾ ،قؿ درجة )صفر(أو  ( ٕٓ)عمى درجة للاختباروكانت أ ،التاريخيمتفكير لالميارات المختمفة 

 .  (ٚٔ)ممحؽ  ،صبح اختبار ميارات التفكير التاريخي جاىزاً لمتطبيؽ عمى مجموعتي البحثأ

 : :ُتطبيقُالتجربةثامناُ

عمػػػى مجمػػػوعتي (  ٜٕٔٓ/  ٕ/  ٕٙ) بػػػدأ الباحػػػث بتطبيػػػؽ التجربػػػة يػػػوـ الاثنػػػيف الموافػػػؽ 
 تييئة متطمبات التجربة ومنيا:البحث بعد 

  .ًإجراء عممية التكافؤ بيف مجموعتي البحث في عدد مف المتغيرات التي تـ ذكرىا آنفا 
 ربعػػػػاء ، و ، و الأ الثلاثػػػػاء خ بتخصػػػػيصسػػػػبوعي لحصػػػػص تػػػػدريس التػػػػاريتنسػػػػيؽ التوزيػػػػع الأ

 سبوع لكؿ مجموعة .، ثلاث حصص في الأالخميس 
 تدريسػية حسػب الخطػط ال استراتيجية ولف و فيمبس ستعماؿابرس الباحث المجموعة التجريبية د

 . (ٕٔالمعدة ليا ممحؽ )
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 رسػػػت بالطريقػػػة الاعتياديػػػة التػػػي تػػػـ تدريسػػػيا مػػػف قبػػػؿ الباحػػػث ا المجموعػػػة الضػػػابطة فقػػػد دّ أمّػػػ
 .(ٕٔة ممحؽ )عدّ سب الخطط التدريسية المُ وح
 ( ٜٕٔٓ/  ٗ/  ٛٔالخميس الموافؽ ) انتيت التجربة يوـ. 
 وافػؽ حػد الموعتي البحػث يػوـ الأمجمػ( عمػى البعدي)اكتساب المفاىيـ التاريخية  اختبار تطبيؽ

(٘  /٘  /ٕٜٓٔ). 
 ربعػاء الموافػؽ لبعدي( عمى مجموعتي البحث يوـ الأتطبيؽ اختبار ميارات التفكير التاريخي )ا

(ٛ  /٘  /ٕٜٓٔ     . )  

 

ُُحصائية::ُالىسائلُالإتاسعاُ

 ( وبرنػػػػػامج 42اصػػػػػدار SPSS )حصػػػػػائية لمعمػػػػػوـ الاجتماعيػػػػػة اسػػػػػتخدـ الباحػػػػػث الحقيبػػػػػة الإ
(Microsoft Excel2010) 
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 :وتفسيرها النتائج عرض

 الفصل في إليها شيرأُ  التي والإجراءات الخطوات وفق عمى البحث تجربةانتهاء  بعد
عن طريق  ه,وفرضيت البحث يهدف وفق عمى إليها توصل التي النتائج الباحث عرضيس ,الثالث
 التجربة نهاية في ابقّ طُ  الذينين الاختبار  في(  عينة البحثدرجات الطلاب ) متوسط وبين الموازنة
 عمى الباحث إليها لتوصّ  التي النتائج ريوتفس, ( اكتساب المفاهيم و مهارات التفكير)   لقياس

 يأتي : كما وهيالبحث  ق فرضيتيوف

 : Results Presentation النتائج أولاً : عرض

 لممجموعتين  : البعدي المفاهيم اختبار الأول : نتائج المحور

 التي الأولى الصفرية الفرضية صحة اختبار سيتم البحث هدف تحقيق من دالتأكّ  لأجل
( بين متوسط درجات ٘ٓ.ٓحصائياً عند مستوى دلالة )إلا يوجد فرق دال : )عمى أنَّه تنص

وبين متوسط  ,طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس مادة التاريخ باستراتيجية ولن و فيمبس
عتيادية  في اختبار يخ بالطريق الإتدرس مادة التار درجات طلاب المجموعة الضابطة التي 

 البعدي ( . اكتساب المفاهيم التاريخية

 وراقأ تصحيح تم المجموعتين لابط عمى التاريخية المفاهيم اختبار الباحث قبّ طَ  أنْ  بعد
 تكوون التوي لمفقورة وصوفر صوحيحة, إجابتهوا تكوون التي لمفقرة واحدة درجة خصصت و ,جابات الإ

 غيوور الفقوورة معاممووة واحوودة إجابووة موون أكثوور تحموول التووي وأ المتروكووة الفقوورة ,وتعاموول خاطئووة إجابتهووا
 درجوووات ( ,وكانوووتٕٕوووووووو  ٙٔبوووين ) موووا تتوووراوح التجريبيوووة المجموعوووة درجوووات الصوووحيحة . فكانوووت

 المتوسوط ,اسوتخرج حصوائيالإ التحميول جوراءإ ( وبعودٜٔووووو  ٖٔ)بوين موا تتراوح الضابطة المجموعة
 نحورافا  و  ( درجوة,ٜٓ,ٛٔ)التجريبيوة  المجموعوة درجوات متوسوط فبمو  لودرجات المجموعوة الحسابي
 نحوورافا  و  (,ٖٓ,ٙٔالضووابطة ) المجموعووة درجووات متوسووط كووان حووين فووي, (ٜٗٗ,ٔ)بموو معيوواري 

 متسووواويتين مسوووتقمتين ( لعينتوووينT-testالتوووائي ) الاختبوووار اسوووتعمال وعنووود ,(ٜٛٗ,ٔ)بمووو  يمعيوووار 
 إحصووائيا دالٌ  الفوورقَ  أنَّ  ظهوور المجموووعتين درجووات متوسووط بووين حصووائيةالإ الفووروق دلالووة لمعرفووة

 التائيوووة القيموووة مووون كبووورأ( ٜٖٗ,ٜالمحسووووبة ) التائيوووة القيموووة كانوووت ذإ( ٘ٓ.ٓ )     عنووود مسوووتوى
 يذ فورق لوجوود الأولوى الصفرية الفرضية ترفض وبذلك (,ٛ٘)حرية  ( وبدرجةٕالبالغة ) الجدولية
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( ٖٔوالجودول ) التجريبيوة المجموعوة ولصوالح والضابطة التجريبية المجموعتين بين إحصائية دلالة
 .بين ذلكي(  ٕٔ ) والممحق

 (31جدول )

 المفاهيم اكتساب اختبار فينحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية المتوسط الحسابي وال 

 المجموعة
عوووووووووووودد 

فووووووووووووراد أ
 العينة

المتوسووووووووط 
 الحسابي

نحووووووراف الإ
 المعياري

درجووووووووووووة 
 الحرية

مسوووووووووووووووووتوى  تانالتائي تانالقيم
 الدلالة

ٓ,ٓ٘ 
 محسوبة جدولية

 ٜٗٗ,ٔ ٜٓ,ٛٔ ٖٓ التجريبية
٘ٛ ٜ,ٖٜٗ ٕ 

دال 
 ٜٛٗ,ٔ ٖٓ,ٙٔ ٖٓ الضابطة حصائياً إ

 

 والمعاصورمريكوا الحوديث أوربوا و أتواريخ  موادة تدريس في ستراتيجية ولن و فيمبسا اعتماد إن      
 قياسوواً  التجريبيووة المجموعووة لابطوو تفوووق فووي واضووحٍ  ثوورٍ أ اذ كووان دبوويالخووامس الأ الصووف لابلطوو

 المفاهيم التاريخية. اكتساب في الضابطة المجموعةبطلاب 

 البعدي  المحىر الثاني : نتائج اختبار مهارات التفكير التاريخي

 تنص التيلثانية ا الصفرية الفرضية صحة اختبار سيتم البحث هدف تحقيق من متأكدل
( بين متوسط درجات طلاب ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة  ) حصائياً إ دالٌ  لا يوجد فرقٌ ):عمى إنَّه

المجموعة التجريبية التي تدرس التاريخ باستراتيجية ولن و فيمبس و بين متوسط درجات طلاب 
 .(مهارات التفكير التاريخي المجموعة الضابطة التي تدرس التاريخ بالطريقة الاعتيادية في اختبار

 اوراق تصحيح تمَّ  ,المجموعتين لابط عمى مهارات التفكير التاريخي الباحث قبّ طَ  حيث
 تكون التي لمفقرة وصفر صحيحة, إجابتها تكون التي لمفقرة واحدة درجة صتخصّ  و ,جابات الإ

 غير الفقرة معاممة واحدة إجابة من أكثر تحمل التي وأ المتروكة الفقرة ,وتعامل خاطئة إجابتها
 درجات ( ,وكانتٛٔوووووو  ٖٔبين ) ما تتراوح التجريبية المجموعة درجات الصحيحة . فكانت

 المتوسط ,استخرج حصائيالإ التحميل جراءإ ( وبعد ٙٔوووووو  ٜ)بين ما تتراوح الضابطة المجموعة
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 و , درجة(  ٓٔ,٘ٔ) التجريبية  المجموعة درجات متوسط فبم  ,لدرجات المجموعة الحسابي
الضابطة  المجموعة درجات متوسط كان حين في(,  ٛٛٚ,ٔ) بم معياري  نحرافإ
 ( لعينتينT-testالتائي ) الاختبار استعمال وعند ,( ٓ٘ٙ,ٔ)بم ي معيار  نحرافا  (,و ٖٙ,ٔٔ)

 أنَّ  ظهر المجموعتين درجات متوسط بين حصائيةالإ الفروق دلالة لمعرفة متساويتين مستقمتين
 من كبرأ(  ٗٓٛ,ٚالمحسوبة ) التائية القيمة كانت ذإ( ٘ٓ.ٓ) ى عند مستو إحصائيا  دالٌ  الفرق
 الأولى الصفرية الفرضية ترفض وبذلك (,ٛ٘)حرية  ( وبدرجةٕالبالغة ) الجدولية التائية القيمة
 التجريبية المجموعة ولصالح والضابطة التجريبية المجموعتين بينإحصائية  دلالة يذ فرق لوجود

 .بين ذلكي(  ٕٕ)  ( والممحقٗٔوالجدول )

 (31جدول )

 يخي مهارات التفكير التار  اختبار فينحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية المتوسط الحسابي وال 

 المجموعة
عوووووووووووودد 

فووووووووووووراد أ
 العينة

المتوسووووووووط 
 الحسابي

نحووووووراف الإ
 المعياري

درجووووووووووووة 
 الحرية

مسوووووووووووووووووتوى  تانالتائيتان القيم
 الدلالة

ٓ,ٓ٘ 
 محسوبة جدولية

 ٛٛٚ,ٔ ٓٔ,٘ٔ ٖٓ التجريبية
٘ٛ ٚ,ٛٓٗ ٕ 

دال 
 ٓ٘ٙ,ٔ ٖٙ,ٔٔ ٖٓ الضابطة حصائياً إ

 

 مريكوا الحوديث والمعاصورأوربوا و أتواريخ  موادة تودريس فوي سوتراتيجية ولون و فيموبسا اعتماد إن     
 قياسوواً  التجريبيووة المجموعووة لابطوو تفوووق فووي واضووحٍ  ثوورأ اذ كووان دبوويالخووامس الأ الصووف لابلطوو

 .مهارات التفكير التاريخي  في الضابطة المجموعةبطلاب 
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 :  Results Interpretationالنتائج تفسير -ثانياً 

اسووتراتيجية  أن إلووى يعووود الضووابطة المجموعووة عمووىالتجريبيووة  المجموعووة تفوووق سووبب أنَّ  وووووو  يبوودؤ
 بصوووورة المعموموووات تنظووويم تووومّ  إذ ,المعموموووات كوووم زيوووادة فوووي كبيوووراً  أسوووهاما تسوووهمأ ولووون و فيموووبس

 الموادة فوي الوواردة التاريخيوة المفواهيم اكتسواب زيوادة إلوى أدى مموا معموومال إلى مجردال من متسمسمة
 لدراسية.ا

 فووي والتفكيوور مأنفسووه عمووىطوولاب الاعتموواد لم الكووافي المجووالفيمووبس  فسووحت اسووتراتيجية ولوون وووووووو إٔ
 إليه )السالبة(. المنتمية غير المفهوم)الموجبة( والأمثمة الى المنتمية الأمثمة بين المشتركة السمات

 , والحافز , والدافعيوة ,  التعمم عمى الجيد والإقباللاب الط لدى والتشويق بالمتعة الشعورثارة وو إٖ 
 ومشووقة جذابوة تدريسوية بيئوة إيجوادفضولًا عون  المفواهيم اكتسوابهم عموى اً يجابيوإ انعكس الذي الأمر

  المختمفة لابالط لقدرات ومناسبة

عتمود عموى التنظويم تنتمي إلى استراتيجيات ما وراء المعرفوة التوي ت استراتيجية ولن و فيمبسإن وو  ٗ
وتزيد ثقة الطلاب بأنفسهم بواسطة الحوار و المناقشة  ,تحقق مستويات معرفية عالية والدقة من ثم

 . ظهار ما لديهم من مهارات التفكيرحيث تساعد الطلاب عمى إو تبادل الآراء 

موون  دور المشوورف والموجووه داخوول غرفووة الصووف بوودلاً الموودرس لووه صووبح وووو وفووق هووذر الاسووتراتيجية أ٘
زادت  ع الطوولاب عمووى الشووعور بووأنهم مصوودرٌ أساسوويٌ لممعمومووات موون ثوومدور الممقوون, وهووذا مووا شووج

 الثقة لديهم, وهذا ما انعكس إيجابا عمى مهارات التفكير التاريخي لديهم. 

 ,اهوكبور فيالأ الودور هالمدرس والطالوب و الطالوب لو ى دورمبس تقوم عمفي ولن و استراتيجية إنّ ووو ٙ
تووفرر  يم الوذعمدد فوي أنمواط الوتعوم, فالتنويع والتعمالتثناء في أطالب مط لشى الدور النمي تؤكد عهف

بوأدوار ايجابيوة مقيوام لو  الٍ عويجوابي وفإقيوام بودور مالفرصوة لبس أعطى الطالوب مفي استراتيجية ولن و
  . قرانهالأقل تعمم من أ يل دور الطالبعفي تفسهمت حيث أ ,ضمن المجموعاتوفعالة 

به  يقوم و نمذجة ما طلاب الفرصة لبناء معارفهم من خلال تفاعمهم مع المدرسعطاء الوو  إ ٚ 
س بها من ر لهم فرصاً لا بأوتوفّ  ,عمى ضبط عمميات تفكيرهم ا يشجعمَّ المدرس من مهارات مِ 
وتعمم  النهوض بمستوى تفكيرهملى ى إدّ , مما االتحكم و التقويم لتعممهمالضبط و المراقبة و 

حول الموضوعات الدراسية المختمفة. المهارات المختمفة  
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مموووا  بصوووت عوووالٍ  رر فكووواأ عووةيقووووم بمراجب ل الطالووعوووس تجمووبولووون وفي اسووتراتيجيةتخدام اسووو إنَّ وووو  ٛ
 اهرينب المولاطوالنمواط تفكيور أ فوة وخصوصواً ممختال رى أنمواط تفكيور موع فر علب في التيساعد الطا

أو  لائمووةط المانموى الأمووويحكموون ع عالووةالف رالووة وغيوعالف ربوين أنموواط التفكيو حيوث يميووزون, نهممو
م يكتسووبون هنإفوو موون ثووم, لائمووةنموواط غيوور المالأ ي عوونمووالتختم ويوو ,الفعالووةعووزز , فتهووامن سووبةالمنا

 .هم وتحسين جودتهتفكير  ةلتنمي ما بعد المعرفة اراتهم

مجموعوووة ال طووولابر ى إثوووارة انتبوووامووووامووول سووواعدت ععذر الهووو إنَّ  :القوووولعموووى موووا تقووودم يمكووون  وبنووواءً 
 .اهى تطبيقمم عهارات وحرصهالم المفاهيم و ذرهم بهذا الموضوع و توعيتهالتجريبية إلى 

  : Conclusions: الاستنتاجات  ثالثاً  

موووادة فوووي ال لابفوووي تفاعووول الطووو سوووهمأ فوووي التووودريس قوووداسوووتراتيجية ولووون و فيموووبس اعتمووواد  -ٔ
 .  عتياديةمقارنة بالطريقة الإ تاريخيةاللممفاهيم  همالعممية مما زاد في اكتساب

في تنظيم عممية تدريس المفاهيم التاريخية بطريقة سهم استعمال استراتيجية ولن و فيمبس أ -ٕ
 .التعمم في قدراتهم متسمسمة ومترابطة ومتكاممة ورفع

عمووى  لية تعممووه واعتمووادرو مسووؤ  ثوور فووي تحموول الطالووبالأ لاسووتراتيجية ولوون و فيمووبس كووان  -ٖ
 مهووارات التفكيوورو  المفوواهيم التاريخيووة دى إِلووى رفووع مسووتوى اكتسووابأا ممّوو , المعرفيووة بنيتووه

 .  التاريخي
تسووووهم اسووووتراتيجية ولوووون و فيمووووبس عمووووى زيووووادة اسووووتعمال مهووووارات التفكيوووور التوووواريخي لوووودى   -ٗ

 الطلاب. 
 :  Recommendationsرابعاً : التىصيات 

ضوورورة اسووتعمال مدرسووي ومدرسووات التوواريخ اسووتراتيجيات تدريسووية فووي تعموويم وتوودريس  -ٔ
استراتيجية ولن و فيمبس التي أثبت فاعميتها المفاهيم التاريخية لأجل اكتسابها ولاسيما 

 من خلال البحث الحالي.

موون خوولال توودريس التفكيوور التوواريخي  مهووارات اسووتعمالرفووع قوودرات الطالووب فووي كيفيووة  -ٕ
 .مادة التاريخ 

فوي المراحول المختمفوة إِلوى اعتمواد  التواريخ مى تشجيع مدرسي ومدرسات مادة العمل ع -ٖ
فووووي تخطوووويط وتنفيووووذ  مهووووارات التفكيوووور التوووواريخيعمميووووة اكتسوووواب المفهوووووم و تضوووومين 

 باستعمال الاستراتيجيات الحديثة لا سيما استراتيجية ولن و فيمبس .  دروسهم
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عداد والتدريب لممدرسين بإقامة ندوات ودورات تدريبية حول استخدام دعوة مديريات الإ -ٗ
 . ستراتيجية ولن و فيمبساستراتيجيات حديثة ومنها ا

 بمهووارات التفكيوور التوواريخي بمراحوول تعمووم المفهوووم و تووأليف كتووب التوواريخالاهتمووام عنوود  -٘
  وفق نمط متسمسل و مترابط .عمى 

 :   Suggestionsخامساً : المقترحات 

 ما يأتي : قترح الباحثيالحالي في ضوء ما سبق واستكمالًا لمبحث 

و ,  دراسية ومواد ,في مراحل استراتيجية ولن و فيمبس  تستعملخرى أجراء دراسات إ -ٔ
 .  خرىأ متغيرات

 اكتساب في ىر بس مع استراتيجيات أخمفي ن وولثر استراتيجية أ نةلمقار  ةدراس راءإج. -ٕ
 .رفةعالم وراء رات ماهام وأ المفاهيم

يمية عمالتل في المراح معرفةال عدرات ما بلمهاب لاسة الطار مم ىإجراء دراسة لتقويم مستو  -ٖ
 .فةمالمخت

 استعمالعمى كيفية الاجتماعيات مدرسات و  مدرسيعداد برنامج قائم عمى تدريب إ -ٗ
 . نظرية ما وراء المعرفة  التي تعتمد عمىستراتيجية ولن و فيمبس ا
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 جامعة بغداد .
(: مينة التعميم 2008الجندي ,عادؿ السيد محمد, وبيومي, محمد غازي ) (33

 , دار المعرفة الجامعية, مصر .  وأدوار المعمم
فاعمية برنامج المقترح قائـ عمى ": (  2009حسب الله , محمد عبد الحميـ )  (34

ة ميارات حؿ المشكلات الرياضية لدى استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمي
, جامعة  مجمة كمية التربية بدمياط,  "الطالبات المعممات بكمية المعمميف بالبيضاء

 المنصورة , عدد يناير . 
, القاىرة : مكتبة مناىج البحث في عمم النفس( : 2011حسف, بركات حمزة ) (35

 الآنجمو المصرية .
( في  pdeodeتدريس باستراتيجية ) اثر ال"( :  2017حسيف , حناف ناصر )  (36

,  "تحصيؿ طالبات الثاني المتوسط لمادة الكيمياء و تنمية ميارات ما وراء المعرفة
 , كمية التربية الاساسية , جامعة المستنصرية . رسالة ماجستير غير منشورة
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أثر استخداـ الحاسوب في القدرة عمى التفكير "(: 2004حسيف, فاتف سالـ ) (37
اكتساب المفاىيـ العممية لدى طمبة الصؼ الاوؿ كمية المعمميف في مادة الإبداعي و 

 , كمية المعمميف, جامعة الموصؿ.رسالة ماجستير غير منشورة, "العموـ
المغة والتفكير الناقد اسس نظرية واستراتيجيات (:2007الحلاؽ, عمي سامي) (38

 الاردف., دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, عماف, تدريسية
المناىج التربوية نظرياتيا ػ مفيوميا ػ ( :  2009حمادات , محمد حسف )  (39

دار حامد لمنشر و التوزيع , عماف, , اسسيا ػ عناصرىا ػ تخطيطيا ػ تقويميا
 الاردف .

فاعمية التدريس عمى وفؽ "( :  2013الحمزاوي , وساـ عزيز عبيد )  (40
التاريخية و استبقائيا لدى طلاب ( في اكتساب المفاىيـ  PQ4Rستراتيجية    ) 

, كمية  رسالة ماجستير غير منشورة,  "الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ
 التربية , جامعة القادسية . 

استخداـ الخرائط الزمنية في تنمية مفيوـ الزمف لدى : ( 1990حميدة, إماـ, ) (41
, العدد  لتدريسمجمة دراسات في المناىج وطرؽ اتلاميذ الصؼ الأوؿ أعدادي , 

 , جامعة عيف شمس , القاىرة. 8
,  2, ط  : طرائؽ التدريس و استراتيجياتو(  2002, محمد محمود )الحيمة  (42

 دار الكتاب الجامعي , العيف , الامارات العربية المتحدة . 
طرائؽ (: 2013محمد محمود ,  و مرعي, توفيؽ احمد ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ , (43

 , عماف : دار المسيرة لمنشر والتوزيع .6, ط التدريس العامة
ميارات التفكير التاريخي في كتب "( :  2004خريشة , عمي كايد سميـ )  (44

,  مجمة كمية التربية / جامعة الامارات العربية المتحدة,  "التاريخ لممرحمة الثانوية
  . 21 العدد

معرفة "( : 2001والصفدي حسيف محمد , ), ,عمي كايد سميـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (34
طمبة معممي مجاؿ الدراسات الاجتماعية في كميات التربية في الجامعات الاردنية 

الامارات العربية , جامعة مجمة كمية التربية ,  "لميارات البحث والتفكير التأريخي
 . 23, العدد المتحدة
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دراسات تطبيقية في طرائؽ تدريس ( :  2017الخزرجي , حيدر خزؿ نزاؿ) (46
 مؤسسة ثائر العصامي , بغداد . , التاريخ

دار , طرائؽ تدريس الدراسات الاجتماعية( : 2006خضر , فخري رشيد )  (47
 المسيرة لمنشر و التوزيع , عماف , الاردف . 

, دار القدس لمعموـ, تنمية ميارات التفكير(:2015طعمة ,) الخضر, راشد (48
 سوريا.

اثر استخداـ استراتيجيات ما "( :  2003خضراوي , زيف العابديف شحاتة )  (49
وراء المعرفة عمى تشخيص طلاب الفرقة الرابعة شعبة الرياضيات للأخطاء 

لتربية و مجمة البحث في ا,  "المتضمنة في حموؿ المشكلات الرياضية المكتوبة
 .  1, العدد  17, كمية التربية , جامعة المينا , مجمد  عمم النفس

اثر اسموبي الترقيـ الجماعي و الدائرة "( :  2012خضير , ايماف محمد ) (41
المزاوجة ػ المشاركة في اكتساب المفاىيـ التاريخية لدى طالبات الصؼ الخامس 

 , جامعة المستنصرية . , كمية التربية رسالة ماجستير غير منشورة, "الادبي
اثر تطبيؽ نظرية "( :  2015خضير , عباس نوري , و خمؼ , عمي حسيف ) (40

 23, مجمد  مجمة جامعة بابل / العموم الانسانية, "برونر في تعميـ المفاىيـ الفنية 
 .  4, العدد 

ا وراء اثر استخداـ استراتيجية م"( :  2007خطاب , احمد عمي ابراىيـ عمي )  (52
المعرفة في تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ و تنمية التفكير الابداعي لدى تلاميذ 

, كمية التربية ,  رسالة ماجستير غير منشورة,  "الحمقة الثانية مف التعميـ الاساسي
 جامعة الفيوـ . 

طرائؽ تدريس (: 2001الخوالدة, ناصر أحمد , و عبد يحيى ,اسماعيؿ) (53
  , دار حنيف لمنشر والتوزيع, عماف . وأساليبيا وتطبيقاتيا العمميةالتربية الإسلامية 

اثر استخداـ استراتيجية عظـ السمؾ في تنمية ": (  2012الدبسي , احمد )  (54
المفاىيـ العممية في مادة العموـ دراسة تجريبية عمى تلامذة الصؼ الرابع الاساسي 

 .  2, العدد  28, مجمد  مجمة جامعة دمشؽ,  "في محافظة ريؼ دمشؽ
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, المؤتمر  التعميم و تنمية التفكير( :  2006درار , انصاؼ محمد احمد ) (55
العالمي الاقميمي لمموىبة حوؿ رعاية الموىوبيف , تربية مف اجؿ المستقبؿ , مؤسسة 

ػػػ  26الممؾ عبد العزيز ورجالو لرعاية الموىوبيف , المممكة العربية السعودية , مف 
 /اب . 30

اثر استراتيجية التدريس التبادلي في ": (  2012نزار ياسر خير الله )الدلفي ,  (56
تنمية ميارات ما وراء المعرفة و التحصيؿ في مادة عمـ النفس الطفؿ لدى طلاب 

, كمية العموـ الانسانية ,  رسالة ماجستير غير منشورة,  "معيد اعداد المعمميف
 جامعة واسط . 

اثر استخداـ حقائب العمؿ في تنمية التفكير ": (  2005دياب , ميادة سييؿ ) (57
رسالة ماجستير ,  "في العموـ و الاحتفاظ بو لدى طمبة الصؼ السابع الاساسي

 , كمية التربية , الجامعة الاسلامية ػ غزة .غير منشورة 
,  مختار الصحاح( :  1981ىػ ( , )  166الرازي , محمد بف ابي بكر )ت  (58

 , لبناف .دار الكتاب العربي , بيروت 
اثر انموذج ىيمدا تابا المحوسب في ": (  2015الركابي , ىديؿ راىي عمي ) (48

مجمة ,  "اكتساب المفاىيـ التاريخية و استبقائيا لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي
 ., شباط 19, جامعة بابؿ , العدد  التربية الاساسية لمعموم التربوية والانسانية

تاثيرات استراتيجيات "( :  2013, و محمد , ىناء جاسـ ) رىيو , سحر عناوي (60
ما وراء المعرفة في فاعمية الذات دراسة تحميمية في كمية الادارة و الاقتصاد ػ جامعة 

 . 3, العدد  15, مجمد  مجمة القادسية لمعموم الادارية و الاقتصادية, "القادسية 
ىات حديثة في تدريس اتجا( :  2013) تركي داخؿ سماء, سعد عمي ,و زاير (61

 , دار الكتب و الوثائؽ , العراؽ .  1, ج  المغة العربية
أثر أستعماؿ نمطيف مف الاستكشاؼ في "(: 2005)الزبيدي ,وفاء كاظـ سميـ  (62

, أطروحة  "اكتساب المفاىيـ الإسلامية واستبقائيا لدى طلاب الصؼ الرابع العاـ
 رشد , جامعة بغداد ., كمية التربية ػػػ ابف دكتوراه غير منشورة

,دار  2,طمبادئ عمم النفس التربوي(: 2012الزغوؿ ,عماد عبد الرحيـ ) (63
 الكتاب الجامعي, لمنشر والتوزيع, العيف_ الامارات العربية المتحدة .
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, ط  عمم نفس الطفل( :  1997الزوبعي , عبد الجميؿ ابراىيـ , واخروف )  (64
 , مطبعة الصفدي , العراؽ . 13

الأسس البيولوجية والنفسية لمنشاط العقمي (: 1998تحي مصطفى)الزيات , ف (65
 , دار النشر لمجامعات, القاىرة.1, طالمعرفي,  المعرفة والذاكرة والابتكار

: تنمية الإبداع والتفكير الإبداعي في تدريس (  1987زيتوف , عايش محمود) (66
 , المطابع الوطنية, عماف. العموم

أثر أنموذجي أبمتوف وثيميف في " : ( 2015الساعدي , رممة جبار كاظـ )  (56
, "اكتساب المفاىيـ الأحيائية وعمميات العمـ  لدى طالبات الصؼ الخامس العممي

 , جامعة البصرة .  , كمية التربية لمعموـ الانسانية اطروحة دكتوراه غير منشورة
تقويـ مادة )الجيومورمولوجي( ":(  2007السرياوي , صمبي مكمؼ حسف )  (68

لأقساـ الجغرافية في كميات التربية جامعات الفرات الاوسط مف وجية نظر 
, كمية التربية الاساسية ,  رسالة ماجستير غير منشورة,  "التدريسيف و الطمبة

 جامعة بابؿ . 
 الاتجاىات العممية في اعداد المواد العممية( :  1985سعادة , يوسؼ جعفر ) (58

 , مؤسسة الخميج .
, دار العمـ مناىج الدراسات الاجتماعية( :  1984مد)سعادة , جودت اح (61

 لمملاييف , بيروت.
, دار المسيرة  لمنشر ميارات التفكير والتعمم(: 2015, جوت احمد)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  (60

 والتوزيع والطباعة, عماف, الاردف.
المنيج ( :  2004, جودت احمد , و ابراىيـ , عبد الله محمد )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (72

 , دار الفكر , عماف , الاردف .  4, ط  المدرسي المعاصر
اثر استعماؿ اسموبيف لمتغذية "( : 2008, ابتياؿ سييؿ محمود )  السعدي (73

الراجعة في اكتساب المفاىيـ التاريخية و استبقائيا لدى طالبات الصؼ الثاني 
, كمية التربية الاساسية , جامعة  رسالة ماجستير غير منشورة,  "المتوسط

 المستنصرية . 
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اثر انموذج ثيميف في الاداء "( : 2011, ايياب ابراىيـ زيداف )السعدي  (74
اطروحة دكتوراه غير , "اقد لدى طلاب الصؼ الرابع الادبيالتعبيري و التفكير الن

 .  جامعة بابؿ , كمية التربية / صفي الديف الحمي , منشورة
,  2, ط  اساليب تدريس الدراسات الاجتماعية( :  2000السكراف , محمد )  (75

 دار الشروؽ لمنشر و التوزيع , عماف , الاردف . 
, دار اليازوري اساسيات في تصميم التدريس( :  2013سلامة, عبد الحافظ ) (76

 لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف. 
,:دار  : بناء المناىج وتخطيطيا(  2006سميـ , محمد صابر , وآخروف , )  (77

 الفكر, عماف.
دراسة تحميمية للأسئمة المتوفرة في كتب التاريخ "( :  2000سميماف , جماؿ )  (78

مجمة جامعة دمشؽ لمعموم , "ية في الجميورية العربية السوريةلممرحمة الاعداد
 .  3 العدد , 16, مجمد  الانسانية و التربوية

اثر التدريس باستعماؿ الحقيبة ":(  2006الشافعي , صادؽ عبيس منكور )  (79
, رسالة "التعميمية في تحصيؿ تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة التاريخ

 , كمية التربية الاساسية , جامعة بابؿ . ماجستير غير منشورة 
تراتيجيات التدريس اس( :  2011شاىيف , عبد الحميد حسف عبد الحميد )  (80

, بلا   ط  , كمية التربية , جامعة المتقدمة و استراتيجيات التعمم و انماط التعمم 
 الاسكندرية . 

: معجم المصطمحات التربوية (  2003شحاتة , حسف , و النجار , زينب )  (81
 , الدار المصرية المبنانية , القاىر. و النفسية

اثر استراتيجية يوادي في اكتساب المفاىيـ "( : 2017شمراف , نضاؿ عمي )  (82
رسالة ماجستير , "التاريخية و الاحتفاظ بيا لدى طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط

 , كمية التربية الاساسية , جامعة بابؿ .  غير منشورة
فاعمية التعميـ المتمايز في تنمية ":(  2016الصالحي , رعد طالب كاظـ )  (72

الادبي في مادة التاريخ  ى طلاب الصؼ الخامسميارات التفكير التاريخي لد
 , كمية التربية , جامعة القادسية . رسالة ماجستير غير منشورة, "الاوربي
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, دار الشروؽ ,عماف أساسيات في التربية(:  2004الطراونة, خميؼ يوسؼ ) (84
 , الاردف . 

استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة "( : 2001الطناوي , عفت مصطفى ) (85
في تدريس الكيمياء لزيادة التحصيؿ المعرفي و تنمية التفكير الناقد و بعض ميارات 

, كمية  مجمة البحوث النفسية و التربوية, " عمميات العمـ لدى طمبة المرحمة الثانية
 .  2التربية , جامعة المنوفية , العدد 

يس فاعمية استراتيجية التدر "( :  2013الطيار , ىشاـ اسعد اسماعيؿ )  (75
التبادلي في تنمية ميارات التفكير التاريخي لدى طلاب المرحمة الاعدادية في مادة 

الانسانية , جامعة  , كمية التربية لمعموـ رسالة ماجستير غير منشورة, "التاريخ
  .ديالى 

, دار 3, ط (: تنمية قدرات التفكير الابداعيـ2007الطيطي , محمد حمد ) (87
 المسيرة, عماف .

,  اتجاىات حديثة في تدريس العموم( :  1976العاني , رؤوؼ عبد الرزاؽ) (88
 مطبعة الإدارة المحمية ,بغداد.

أثر استخداـ ميارتي التييئة والغمؽ في "(:2007العبادي ,محمد كاظـ محسف ) (89
رسالة . "تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مادة التاريخ واتجاىيـ نحوىا

 .  كمية التربية, جامعة بابؿ, ماجستير غير منشورة 
مدخل إلى مناىج البحث في التربية ( :  2011عباس, محمد خميؿ وآخروف) (90

 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة , عماف. 3, طوعمم النفس
 

أثر انموذج التفكير النشط واستراتيجية دائرة "( :2012عبد , احساف حميد ) (91
المسؤولية في تحصيؿ مادة الصحة العامة واتخاذ القرارات البايو أخلاقية وتنمية 

 , اطروحة دكتوراه غير منشورة"الميارات فوؽ المعرفية لدى طمبة قسـ عموـ الحياة
 جامعة بغداد , كمية التربية , ابف الييثـ .
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فاعمية "( : 2018اسامة عبد الكاظـ )دي ريؼ , و ميعبد الحمزة , غادة ش (92
( في تحصيؿ طالبات الصؼ  Wilen & Phillipsاستراتيجية ولف و فيمبس ) 

مجمة التربية الاساسية , "الثاني المتوسط و تفكيرىف الجانبي في مادة الكيمياء
    38, العدد لمعموم التربوية و الانسانية / جامعة بابل 

, المدخل إلى البحث في العموم السموكية(: 1995العساؼ, صالح بف أحمد )  (93
 مكتبة العبيكاف, الرياض.

فعالية استخداـ بعض استراتيجيات ما وراء ":(  2005عبد الوىاب , فاطمة ) (94
المعرفة في تحصيؿ الفيزياء و تنمية التفكير التأممي و الاتجاه نحو استخداميا لدى 

 . 4, العدد  8, مجمد  مجمة التربية العممية, "ثانوي الازىريطلاب الصؼ الثاني ال
الاتجاىات المعاصرة ( :  2012عبد عمي , محسف , و سعد , مطر عبود )  (95

 , الموسوعة الحديثة لمكتاب , لبناف .  في بناء المناىج الدراسية
 دار ,نظريات التعمم وتطبيقاتيا التربوية( :  2006عبداليادي ,جودت ) (96

 عماف., ةالثقاف
أثر المدخؿ النظمي واستحضار ":( 2004العبيدي, أشواؽ نصيؼ جاسـ ) (97

أطروحة ,"التفكير الابتكاري لطمبة الجامعةالأفكار والتعمؽ التقدمي في تنمية 
 , كمية التربية /ابف رشد, جامعة بغداد . دكتوراه غير منشورة

, دار  التطبيؽعمم النفس بين النظرية و ( :  2004العتوـ , عدناف يوسؼ )  (98
 المسيرة لمنشر و التوزيع , عماف .

 2, طتنمية ميارات التفكير(: 2009, عدناف يوسؼ ,واخروف ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (99
 دار المسيرة , لمنشر والتوزيع والطباعة, عماف, الاردف.

ي المباشر في اثر اسموب التعميـ الالكترون"( :  2012عثماف , شذى محمد )  (011
اكتساب المفاىيـ التاريخية و استبقائيا بمادة التاريخ الاوربي لدى طالبات الصؼ 

مية التربية , جامعة , ك , رسالة ماجستير غير منشورة "الخامس الادبي
 .  المستنصرية

(: مبادئ القياس 2001العجيمي , صباح حسيف , الطريحي فاىـ حسيف ) (101
 , كمية التربية , جامعة بابؿ . والتقويم التربوي
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أثر استخداـ أسموب التعمـ "(:2002)العزاوي ,عدناف عبد الكريـ محمود  (102
رسالة  ,"التعاوني في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع العاـ في مادة الأدب والنصوص

 ابف رشد ,جامعة بغداد . –كمية التربية ,  ماجستير غير منشورة
فاعمية تصميـ تعميمي تعممي :" ( 2012لعزي , محمد ميدي حسيف )ا (103

باستخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة في اكتساب المفاىيـ الجغرافية واستبقائيا 
, كمية التربية  اطروحة دكتوراه غير منشورة,  "لدى طلاب الصؼ الخامس الادبي

 ػػػػػ ابف رشد , جامعة بغداد . 
دار , التعميم والتعمم أسس التربية الحديثة في(: 2010عطية, محسف عمي ) (104

 المناىج لمنشر والتوزيع, عماف. 
التدريس الصفي (: 2009, ونائمة , الخز ندار) اسماعيؿ عفانة , غزو (105

 , دار المسيرة, عماف, الأردف.2, طبالذكاءات المتعددة
التدريس ( : 2009, عزو اسماعيؿ, و الجيش , يوسؼ ابراىيـ  )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  (106

 دار الثقافة لمنشر , عماف . , والتعميم بالدماغ ذي الجانبين
اثر استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية "(: 2013عمي , اركاف حسيف )  (107

 رسالة ماجستير غير,  "ميارات التفكير التاريخي لدى طمبة كمية التربية الاساسية
 .   , كمية التربية الاساسية , جامعة المستنصرية منشورة

اساليب البحث العممي (: 2010عمياف ,ربحي مصطفى,وعثماف محمد غنيـ ) (108
, دار صفاء لمنشر والتوزيع ,عماف , 4,ط)الاسس النظرية والتطبيؽ العممي(

 الاردف .
اثر استخداـ طريقة لعب الادوار في ":(  2009العماوي , جيياف احمد )  (109

رسالة , "تدريس القراءة عمى تنمية التفكير التاممي لدى طمبة الصؼ الثالث الاساسي
 الاسلامية ػ غزة .  , كمية التربية , الجامعةماجستير غير منشورة 

دار المسيرة  ,القياس النفسي والتربوي( :  2010عمر , محمود أحمد )  (110
 ف .لمنشر والتوزيع, عما
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( :  2010العوفي , عيسى سعد , و الجميدي , عبد الرحمف عموي )  (111
ديبونو لمطباعة و النشر و , القاموس العربي الاول لمصطمحات عموم التفكير

 التوزيع , عماف , الاردف . 
اثر طريقتي الاكتشاؼ والعرض لاكتساب الطمبة "( :1990حمود, )العويد , م (112

كتاب تاريخ العرب والمسمميف المقرر عمى طمبة لممفاىيـ التاريخية الواردة في 
, جامعة اليرموؾ , اربد  , رسالة ماجستير غير منشورة "الصؼ التاسع في الأردف

 , الأردف.
اثر نماذج ىيمداتابا و فراير و "( : 2007وي , زىور كاظـ مناتي ) الغربيا (113

قاؿ اثر التعمـ لدى يجميوف في اكتساب مفاىيـ قواعد المغة العربية و استبقائيا و انت
, كمية التربية , ػ  اطروحة دكتوراه غير منشورة, "طالبات معاىد اعداد المعممات

 ابف رشد , جامعة  بغداد .
اثر انموذج ستيبانز في اكتساب ":(  2015الفتلاوي , محمد عمي حسيف )  (114

غير رسالة ماجستير , "المفاىيـ التاريخية و استبقائيا لدى طلاب الاوؿ المتوسط
 , كمية التربية الاساسية , جامعة بابؿ . منشورة

القاموس (: 1978ىػ(,)811الفيروز ابادي , مجد الديف محمد بف يعقوب )ت/ (115
 , دار الفكر , بيروت . 1, ج المحيط

دليل المعمم لتنمية ميارات ( :  2007القاسـ , وجيو بف قاسـ , واخروف ) (116
 , الرياض , السعودية . مطبعة وزارة التربية و التعميـ , التفكير

بناء نموذج مقترح في ضوء ":(  2012القريشي , جمعة سرحاف مطر )  (117
ية لدى طلاب الصؼ الثاني النظرية المعرفية و اثره في اكتساب المفاىيـ التاريخ

التربية الاساسية , جامعة  , كمية رسالة ماجستير غير منشورة, "المتوسط
 المستنصرية . 

( : فاعمية استراتيجية ولف و فيمبس في  2018حسف ) القريشي , رسؿ طارؽ (118
رسالة مادة العموـ و تفكيرىـ الايجابي, تحصيؿ تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي ب

 , كمية التربية , جامعة واسط ماجستير غير منشورة 
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الاىمية , تفكير الاطفال و طرؽ تعميمو( :  1990)  محمود قطامي , يوسؼ (119
 لمنشر و التوزيع , عماف , الاردف . 

سيكولوجية التعمم و التعميم ( :  1998) محمود, يوسؼ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (120
 , دار الشروؽ لمنشر و التوزيع , عماف الاردف .  2, ط  الصفي

 :  تعميم التفكير لممرحمة الأساسية(  2004, يوسؼ محمود) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (121
 , دار الفكر , عماف , الأردف .

,دار المسيرة لمنشر  نموذج شوارتز تعميم التفكير( : 2013قطامي ,نايفة ) (122
 والتوزيع والطباعة ,عماف, الاردف . 

ممي المواد الاجتماعية تقويـ برنامج اعداد مع"( : 2004كاظـ , شيماء حمزة )  (123
رسالة ماجستير غير , "في كمية التربية الاساسية مف وجية نظر الطمبة و التدريسيف

 , كمية التربية الاساسية , جامعة بابؿ .منشورة 
دار , تنمية التفكير بأساليب مشوقة( : 2007) حميد الكبيسي , عبد الواحد (124

 ديبونو لمطباعة و النشر و التوزيع , عماف . 
دار جرير , القياس والتقويم(:  2007) حميد , عبد الواحد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  (125

 لمنشر والتوزيع , عماف . 
الاختبارات : (2008د , و ربيع, ىادي مشعاف ), عبد الواحد حمي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (126

,مكتبة المجتمع العربي,  لمدرسية ) أسس بناء وتحميل أسئمتيا (التحصيمية ا
 عماف .

الفعالية النسبية لبعض "( : 2006كي , خالد مصطفى حافظ ) الكح (127
واختزاؿ قمقو لدى  سييندال ىافالبر  ياراتاستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية م

, كمية التربية , جامعة  رسالة ماجستير غير منشورة, "تلاميذ المرحمة الاعدادية
 الزقازيؽ.

فاعمية برنامج مقترح بالنمذجة المعرفية "( :  2018بي , براء كريـ محمد ) الكع (128
رسالة , "في حؿ طالبات الرابع العممي لممسائؿ الفيزيائية وتفضيميف المعرفي

 , كمية التربية الاساسية , الجامعة المستنصرية .  ماجستير غير منشورة
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(, القياس والتقييم وأساليب القياس والتشخيص 2010تيسير مفمح, )كوافحة,  (129
  , دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, عماف.3, طفي التربية الخاصة

, عالـ المواد الاجتماعية وتنمية التفكير( : 1979المقانى ,أحمد حسيف, ) (130
 ,القاىرة. الكتب

عالـ الكتب, , تطوير مناىج التعميم(: 1991), احمد حسيف , ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  (131
 القاىرة.

,عالـ  اتجاىات في تدريس التاريخ(: 1978,احمد حسيف ) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (132
 ع والطباعة, القاىرة . مصر . الكتب لمنشر والتوزي

اثر استراتيجية المتشابيات في اكتساب "( : 2011مد , انوار فاروؽ شاكر) مح (133
رسالة ماجستير غير  ,"المفاىيـ التاريخية لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي

 الاصمعي , جامعة ديالى .  -كمية التربية  , منشورة 
فاعمية المدخؿ التفاوضي في تنمية "( : 2017د , زىراء عبد المطيؼ ) محم (134

 "ميارات التفكير التاريخي لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي وميوليف نحو المادة
 , كمية التربية , جامعة المستنصرية .  رسالة ماجستير غير منشورة, 
طرائؽ التدريس ( :  2002مرعي , احمد حسيف , و الحيمة , محمد محمود ) (135

 عماف . دار المسيرة,, العامة
, التدريس طرائؽ و استراتيجيات( :  2011مركز نوف لمتأليؼ و الترجمة ) (136

 جمعية المعارؼ الاسلامية الثقافية , بيروت , لبناف .
, دار العمـ لمملاييف , بيروت  7, ط  : معجم الرائد(  1992مسعود , جبراف ) (137

 , لبناف . 
 ي تدريس الجغرافيةالمفاىيم والميارات ف(: 2015المسعودي , محمد حميد)  (138

 دار صفاء لمنشر والتوزيع ,عماف, الاردف.  ,الاطار النظري
, المكتبة العممية ,  المعجم الوسيط( :  2006مصطفى , ابراىيـ , واخروف )  (139

 طيراف , ايراف . 
 6, ط : مناىج البحث في التربية وعمم النفس(  2010ممحـ , سامي محمد)  (140

 الطباعة , عماف ., دار الميسرة لمنشر والتوزيع و 
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مدى استعماؿ طمبة الدراسات العميا "(:2016المناصير ,حسيف جدوع مظموـ ) (141
مجمة كمية التربية, جامعة واسط,)العموم , ")الماجستير( لميارات التفكير التاريخي

 . 1,العدد22مجمد ,   الانسانية(
السمكة أثر استراتيجية عظـ  "( : 2013سناء عبد الامير موسى ) الموسوي ,  (142

رسالة , " في اكتساب ميارات التفكير التاريخي لدي طالبات الصؼ الثاني المتوسط
 , كمية التربية للاختصاصات الانسانية , جامعة كربلاء .  ماجستير غير منشورة

   اثر استراتيجية الجدوؿ الذاتي "( :  2014الموسوي , نجـ عبد الله غالي ) (143
K  W  L  لدى طمبة كمية التربية في مادة المناىج و  في التحصيؿ و الاستبقاء

, كمية التربية لمعموـ  اطروحة دكتوراه غير منشورة,  "طرائؽ تدريس المغة العربية
 الانسانية , جامعة البصرة . 

استراتيجيات النظرية البنائية و (: 2015, نجـ عبد الله غالي)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   (144
 دار الرضواف لمنشر والتوزيع , عماف., ما وراء المعرفة

, الدار المنيجية التفكير وتعمم مياراتو( : 2016الموسوي ,عبد العزيز حيدر ) (145
 لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف .

فاعمية التدريس باستراتيجية ) ولف و فيمبس ( ":(  2013ناصر , رضا عبد )  (146
ما بعد المعرفة لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مادة في التحصيؿ و ميارات 

 , كمية التربية , جامعة القادسية .  رسالة ماجستير غير منشورة, "الفيزياء
, دار  أساليب القياس في العموم السموكية( :  2004النبياف , موسى )    (147

 الشروؽ لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف. 
"اتجاىات حديثة في تعميم العموم في ( : 2005النجدي , احمد, واخروف ) (148

دار الفكر العربي , ,ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية"
 القاىرة .

فاعمية تدريس وحدة تاريخية في ضوء ":(  2013النجدي , عادؿ رسمي ) (149
ميارات التفكير التاريخي لدى طلاب مدخؿ الاعجاز العممي لمقراف الكريـ في تنمية 

مجمة العموم التربوية و , كمية التربية , جامعة اسيوط , "الصؼ الاوؿ الثانوي
 .1, العدد   14, المجمد  النفسية
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اثر نمطيف تعميمييف و فؽ "( : 2005) النعيمي , عصاـ محمود عمي محمد (150
في تحصيؿ الطمبة لممفاىيـ الفيزيائية و تنمية تفكيرىـ الاستدلالي و  انموذج برونر

, كمية التربية , جامعة الموصؿ  اطروحة دكتوراه غير منشورة, "ميميـ نحو الفيزياء
 . 
استراتيجيات (:  2008, طو عمي حسيف )لياشمي, عبد الرحمف, و الدليميا (151

 ع  , عماف.دار الشروؽ لمنشر والتوزي, حديثة في فن التدريس
اثر استراتيجيات ما وراء المعرفة عمى التحصيؿ "( : 2016الونوس , رويدا ) (152

 .10, العدد  38, مجمد  مجمة جامعة البعث, "في مادة الرياضيات
ممخصات (: 2012وزارة التعميـ العالي و البحث العممي , الجميورية العراقية ) (153

)ضرورة استخدام طرائؽ شعاربحوث المؤتمر العممي الرابع عشر المنعقد تحت 
تدريس حديثة تجعل التعميم اكثر فاعمية من خلال الانتقال من منيج الحفظ و 

تشرين الاول  18ػػػػػػػ  17الاستذكار الى منيج التفكير و الاستكشاؼ( لممدة من 
 , كمية التربية الاساسية , جامعة بابؿ.  1101

 ممخصات( : 2013وزارة التعميـ العالي و البحث العممي , الجميورية العراقية ) (154
بحوث المؤتمر العممي الخامس عشر المنعقد تحت شعار )البحث عن افضل 
الطرائؽ التدريسية و البرامج التعميمية التي تساعد في تنمية التفكير الابداعي 

كمية التربية الاساسية , ,  1102ػػػػػػ اذار  08خاصة لدى المتعممين( في بصورة 
    الجامعة المستنصرية . 

 المصادر الاجنبية

1.  AL- Mekhlafi(1986) : M.S.S. Relevance in education and the 
curriculum , PHD . thesis , Institute of Education ,University of 
London  .  

2. Blakey, Elaine & Spence, Sheilla(1990): Developing Metacognition” 
ERIC Digest.N:ED 327218. 
 



 قائمة المصادر 
 

 

129 

3. Caroline C.Sullivan (2005): ENGAGING with Socloconstructivism: 
social studies preserves teachers and using historical in 
contemporary Classrooms, Doctoral candidate , presented to the 
Faculty of the Graduate school September 6, the University of Texas 
at Austin. 

4. Charles , peter  (1973 ): acom parison between the frayer moel of 
concept attain ment and the text book approach to concept 
attainment , pissertation abstracts international , vol , 3493 vo .9 , 
match . 

5. Costa, A. L.  (2000): Teaching for Intelligence Recognizing and 
encouraging skillful Thinking and behavior. 

6. Cox, M. T. (2005): Metacognition in computation. 
7. Dynneson, T.L. and Gross, R.E. (1995): Designing effective 

instruction for secondary social studies,Upper Saddle River, NJ: 
Merrill Prentice Hall. 

8. Hacker, Douglas J:“Metacognition: Definitions and Empirical 
Foundations”The University of Memphis-999. 

 http:/ /www .psye .memphis.edu/trg/meta.htm 
9. Marzano, Robert(1992): Dimensions of Thinking. Alexandria-V-A-

Association for Supervision and Curriculum Development. 
10. Perkins, D. N. & Salomon G. (1989):"Are Cognitive Skills 

Context-Bound". Educational Research, Vol.18 
11. susan et al .(  2005) : Meta cognition in Literacy Learning : 

assessment instruction ,and professional development , Mahwah , 
new jersey. 

12. Thamraksa , c , (2004) : Meta coghiton : A key to success for EfL 
Learners , BV Academic Riview , vole(4) , No (1) . 

http://www.psye.memphis.edu/trg/meta.htm


 قائمة المصادر 
 

 

130 

13. Vadhan, V. & Stander, P. (1994): "Metacognitive Ability and Test 
Performance among College Student".Journal of Psychology, Vol. 
28. 

14. Wilen , w .w . & Phillips ,J. A Teaching) 1995 ): A metacognitive 
Approach . social Education , vol .  ) 59 ( , No . ) 3 ( .  

 الانترنت
www.pncecsorg/aral/lib/Isdarat%20Alecso1.pdf 

www.almarefh.org/news.php?action=show&id=4440 

http://www.mohe.gov.ps/(S(nphlrsv4yrhpkfjtloluzrmg)  

http://www.alecso.org.tn/index.php?option=com_content&task=view&id=68 

http://www.socialstudies.org/sites/default/files/publications/se/5903/590303.html 

http://www.pncecsorg/aral/lib/Isdarat%20Alecso1.pdf
http://www.pncecsorg/aral/lib/Isdarat%20Alecso1.pdf
http://www.almarefh.org/news.php?action=show&id=4440
http://www.almarefh.org/news.php?action=show&id=4440
http://www.mohe.gov.ps/(S(nphlrsv4yrhpkfjtloluzrmg)
http://www.mohe.gov.ps/(S(nphlrsv4yrhpkfjtloluzrmg)
http://www.socialstudies.org/sites/default/files/publications/se/5903/590303.html
http://www.socialstudies.org/sites/default/files/publications/se/5903/590303.html


 الولاحك 

 

 

132 

 ( 1ممحؽ ) 

 
ثر استراتيجية لضرورة عممية مف )أ  9115/  1/ 11( في 95موجب الكتاب المرقـ )ب عنواف البحث بو  *ص   

لأدبي في لتاريخي لدى طلاب الصؼ الخامس اولف و فيمبس في اكتساب المفاىيـ و تنمية ميارات التفكير ا
اىيـ التاريخية و ميارات التفكير في اكتساب المف ثر استراتيجية ولف و فيمبسالى )أمادة التاريخ الأوربي (

 (  التاريخي
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 ( 9ممحؽ ) 
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 ( 1 ممحؽ )
 لتحديد مشكمة البحثالتاريخ  مادةراء مدرسي آـ / استبانة استطلاع 

 00000تحية طيبة 
 المحترـ  0000000000000000000000000000الفاضؿ  الأستاذ

اسػتراتييية ولػف و ليمػبس لػي اكتسػاب المفػاىيـ  الموسوـ ) أثر بالبحثروـ الباحث القياـ ي
ريػػػو ي( لػػػذا  دبػػػيلتػػػاريخي لػػػدا طػػػلاب ال ػػػؼ الخػػػامس الأالتاريخيػػػة و ميػػػارات التفكيػػػر ا

 مف متطمبات الدراسة :لأنيا  ؛سئمة الاتيةبة عمى الأياالإ الباحث
 ىؿ لديؾ معرلة سابقة باستراتييية ولف و ليمبس ؟  -1
لم ػػؼ  التػػاريخىا لػػي تػػدريس مػػادة التدريسػػية التػػي تعتمػػدالطريقػػة  و الاسػػتراتيييةمػػا  -2

 ؟ دبيالأالخامس 
،  *ة اكتسػػاب المفػػاىيـ و ميػػػارات التفكيػػر التػػػاريخيبعمميػػػىػػؿ لػػديؾ المعرلػػػة السػػابقة  -3

 ؟ التاريخ فتيا أثناء تدريس مادةؿ وظ  وى
 مع لائؽ الشكر والامتناف

 ملاحظة : يريى الايابة لي الورقة المعدة لذلؾ .
            طالب المايستير                                   .............الاسـ الكامؿ 
 مرتضى عودة حسف                                   ..............مكاف العمؿ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ) التعريؼ ( تعريؼ المفيوـ وتحديد خصائصو . ػػػػ 1 اكتساب المفيوـ يعتمد عمى عدة عمميات ىي:  *

 ) التمييز ( استعماؿ المفيوـ في عممية التمييز بيف الخصائص . ػػػػ  9

 تعميمية جديدة تساىـ في حؿ المشكلات.) التطبيؽ(تطبيؽ المفيوـ في مواقؼ ػػػػ 1 

 (  111, ص  9119)العزي , 

 ؿيمستيعاب التاريخي , التحلاايـ ي , الفالزمن ؿسمالتسىي ارات رئيسة  يخمس م :*ميارات التفكير التاريخي

 . ) ى البحث التاريخيم, القدرة ع القرار واتخاذ التاريخية القضايا تحميؿ , التاريخي والتفسير

 (  11, ص  9112) الصالحي , 
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 ( 1ممحؽ ) 

 وؿ (تحصيؿ السابؽ ) الفصؿ الدراسي الأ فراد العينة في الدرجات أ

 ضابطة تجريبية ت
1 95 59 
9 12 12 
1 92 95 
1 22 25 
9 19 12 
2 21 59 
5 59 25 
5 25 95 
5 91 21 
11 25 25 
11 21 12 
19 51 21 
11 91 95 
11 55 95 
19 12 51 
12 21 52 
15 99 21 
15 25 25 
15 91 29 
91 59 21 
91 29 21 
99 29 51 
91 51 25 
91 59 95 
99 95 91 
92 21 25 
95 11 11 
95 51 22 
95 92 21 
11 51 51 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

نحراؼ ال 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 حصائيةال

 الجدولية المحسوبة
غير دالة  9 1,951 95 5,915 29,51 11 التجريبية

 11,259 29,91 11 الضابطة حصائياً إ
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 اختبار المعرفة السابقة

 جامعة ميساف                 
 ساسية كمية التربية الأ           
 ولى قسـ  معمـ الصفوؼ الأ          

 الدراسات العميا / مناىج وطرائؽ التدريس العامة 
 المعرفة السابقة. راء المحكميف بشأف اختبارآـ / استبانة استطلاع 

 ستاذ الفاضؿ /............................................................المحترـالأ
 ـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو ...السلا

ثر استراتيجية ولف و فيمبس في اكتساب أالتيريبية الموسومة بػ )يروـ الباحث إيراء الدراسة 
 ( .س الادبيميارات التفكير التاريخي لدى طلاب الصؼ الخام و التاريخية المفاىيـ
يدؼ تطبيقو وي ، قرة( ل20مف ) وف  مك   المعرلة السابقة لؾ قاـ الباحث بإعداد اختبارولتحقيؽ ذ

 . بيف ميموعتي البحث تكالؤواستعماؿ نتائيو لي اليربة الت مى عينة الدراسة قبؿع
ولما يعيده ليكـ مف الكفاية والدراية والدقة والأمانة العممية وسعة لي العمـ والاطلاع لي ىذا 
اليانب، ولما تت فوف بو مف روح تعاونية، يضع الباحث بيف أيديكـ اختبار ميارات التفكير 

متو لمستوا ءالقيمة حوؿ  ياغة لقراتو وملا وملاحظاتك ـ  ـراءكآالتفضؿ بإبداء  التاريخي، راييا  
 .                      الطلاب، وتقويـ  لاحيتو، واقتراح ما ترونو مناسبا  

 ولكـ جزيؿ الشكر والامتناف                                      
 ....................................... التخصص

 .......................................... الجامعة

 ............................................ الكمية

 الباحث                                                                                

 حسف ه مرتضى عود                                                                         

 



 الولاحك 

 

 

137 

 

 الاسـ : ..............................................................................

 

 ال ؼ و الشعبة : ...................................................................

 

 ..........................................................................المدرسة : 

 مف أيؿ  : 1879ػ ثار الشعب الفرنسي عاـ  1

 التخمص مف ظمـ اليميورية -أ

 التحرر مف ظمـ الممكية  -ب

 الغاء الدستور -ج

 يعؿ الحكـ نيابي -د

 :ىو  عمى م رقياـ نابميوف بالحممة الفرنسية لسباب ىـ الأأػ مف  2

 وربية ونشرىا عمى م ري اؿ الحضارة الأأ - أ
 نشاء ميمع عممي واسع لي م رإ  - ب

 توسيع امبراطورية نابميوف الى البمداف العربية -ج   

 تيديد بريطانيا وقطع الطريؽ عمى مستعمراتيا اليندية -د    

 محممة الفرنسية ىو:لػ القي ر الروسي الذي ت دا 3 

 نيقولا الثاني  -وؿ    بالكسندر الأ-أ

 الكسندر كيرينسكي -نيكولاس الثاني     د -ج
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 عاـ: يموؿأ 26برمتو الدوؿ الكبرا لي مؤتمر لييناأػ عقد التحالؼ المقدس الذي  4

 1815 -أ

 1816-ب

 1817 -ج

 1818 -د

 : ىو العامؿ  قياـ الثورة الامريكيةإلى  دت  أمف العوامؿ غير المباشرة التي  ػ  5

 الاقت ادي  -الايتماعي    ب -أ

 السياسي -د الايتماعي والاقت ادي    -ج

 مريكية ىو :وؿ رئيس لي الولايات المتحدة الأأ ػ  6

 كونواليس -براىاـ لنكولف  بإ -أ

 يوف كيندي -يورج واشنطف  د -ج

 

 عيدا  وطنيا  واطمؽ عميو يوـ : 1789تموز 14الفرنسيوف يوـ  عد  ػ ي   7

 الاستقلاؿ -ب          الحرية      -أ

 الثورة -السقوط            د -ج

 ص نابميوف عدد الولايات التي اعاد توحيدىا لي المانيا الى :ػ قم   8

 36 -د  37 -ج  38 -ب  39 - أ
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 الحرؼ الذي يمثؿ الولايات المتحدة الامريكية :ر بالخريطة واخت ف  ػ استع 9

 -د   -ج   -ب   -أ

 

 قامة الوحدة الالمانية بيدؼ :نابميوف لإػ كانت خطوة  10

 ليت دا الدوؿ المياورة -استقلاؿ البمد    ب -أ

 .اقامة تحالؼ بيف لرنسا والمانيا -ليتمكف مف التحكـ بشؤونيا   د -ج

 

 سبؽ ؟ػ ما الحدث التاريخي الأ 11

 ولى               ب  ػ الحرب النمساوية الفرنسية أػ معاىدة باريس الأ

 مريكية         د ػ سقوط سيف الباستيؿىمية الأالحرب الأج ػ 

 لترة مف لترات التاريخ حدثت الثورة ال ناعية ؟ ةي  أػ لي  12

 وؿ مف القرف السابع عشر       ب ػ الن ؼ الثاني مف القرف العشريف أ ػ الن ؼ الأ

 الثامف عشر  وؿ مف القرف التاسع عشر       د ػالن ؼ الثاني مف القرف يػ ػالن ؼ الأ

 لماني ىو ؟ػ الاتحاد الأ 13

 راضي امريكية وضميا الى المانيا    ب ػ اقتطاع بريطانيا ولايات مف المانياأأ ػ شراء 

 يػ ػ استقلاؿ الكثير مف المقاطعات ال غيرة عف المانيا     د ػ دمج ولايات المانيا 
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 ىو : سباب سقوط نابميوف أىـ أػ  14

 .ب ػ حدوث ثورات داخمية ضد نابميوف             .حالفة ضد نابميوف أ ػ قوة الاحزاب المت

 د ػ العيز الكبير الذي ا اب الييش         .1812الحممة النابميونية عمى روسيا  -يػ 

 .الفرنسي يراء الحروب                                                  

 :داخمية لفرنسا  لاحات نابميوف الػ ىؿ يمكف الوثوؽ بإ 15

 و دمر اقت اد لرنسا بسبب الحروب.لأن  ؛كلا  -أ

 .و قاـ بتنظيـ البلاد اداريا  لأن  ، نعـ -ب

 و كاف يعيف الحكومة ويعزليا.لأن   ،نعـ -يػ

 لقيامو بعدة حملات لم الح لرنسا. ،نعـ -د

 :  بسببوربا أرات الشعبية لي لمثو  مميما   ا  ػ تعد لرنسا م در  16

   .أػ ظيور بعض المعارضيف ضد الحكومة 

 .زالة قرارات مؤتمر ليناإب ػ تمكف الشعب الفرنسي مف 

                   .يػ ػ سقوط الحكومة الممكية

 .دػ المطالبة بالحكـ الدستوري 

 :إلىو سبب ذلؾ يعودبحياة الانساف  بحت تضر أالثورة ال ناعية  ف  إػ  17

   . حاب الم انعأة القاسية التي يلاقونيا مف قبؿ أػ المعامم

 .ب ػ العمؿ الشاؽ ليميع لئات الشعب العامؿ لي ال ناعة

  .نساف وحياتوئة بمستويات ومعدلات تضر ويود الإيػ ػ تموث البي

 .دػ عدـ تولر الظروؼ ال حية المناسبة لممواطف الفرنسي
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 ىو :  1870انيا عاـ لمأاعدت لي توحيد برز العوامؿ التي سأػ مف  18

  .شخ ية بسمارؾ القوية وبرناميو التوسعي -ب               .لمانياأأػ نمو الروح الوطنية لي 

 .دػ قياـ نابميوف باختزاؿ عدد الولايات الالمانية     .يػ ػ بروز رياؿ الديف لي مممكة سردينيا

 :  انتيت يالأن   ميما   ا  تاريخي ا   بحت حدثأػ الثورة الفرنسية  19

  .مف والاستقرار الذي دعـ البلادأ   ػ  الأ

 .ومؤسسات دستورية ا  ممكي ا  ب ػ  نظام 

 .ومؤسسات تمثيمية ودستورية ا  يميوري ا  يػ ػ نظام

 ياؿ الديف والكنيسة .لر   د ػ مكانة

 : لى إت د  أ يامريكا لأن  أرة لادحة بكؿ المقاييس لي تاريخ مريكية خساىمية الأالحرب الأ ػ تعد   20

  .أ ػ خسائر اقت ادية وبشرية كبيرة

  .حكاـ العرليةب ػ لرض الأ

 .مريكي بشكؿ كبيراستنزاؼ الييش الأ يػ ػ

 .مريكييف خولا  مف الحربدػ ىيرة الأ
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 درجات افراد عينة البحث في المعرفة السابقة 

 ضابطة تجريبية ت
1 11 11 
9 11 2 
1 5 5 
1 5 1 
9 11 5 
2 2 19 
5 9 11 
5 5 5 
5 5 5 
11 9 11 
11 11 2 
19 5 5 
11 11 2 
11 11 5 
19 11 11 
12 11 2 
15 2 9 
15 1 5 
15 5 2 
91 5 5 
91 11 11 
99 11 2 
91 19 11 
91 11 5 
99 9 5 
92 5 2 
95 5 5 
95 5 5 
95 5 5 
11 5 19 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

 نحراؼال 
 المعياري

الدلالة  القيمة التائية درجة الحرية
 الجدولية المحسوبة حصائيةال

غير دالة  9 1,952 95 9,512 5,21 11 التجريبية
 9,111 5,11 11 الضابطة حصائياً إ
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 بالأشير   اً العمر محسوب

 ضابطة تجريبية ت
1 915 911 
9 911 911 
1 911 991 
1 915 155 
9 152 919 
2 995 915 
5 911 911 
5 155 155 
5 155 915 
11 915 911 
11 919 911 
19 991 991 
11 911 911 
11 915 911 
19 991 919 
12 911 919 
15 915 911 
15 911 919 
15 911 911 
91 911 919 
91 911 915 
99 911 155 
91 915 919 
91 155 911 
99 911 911 
92 155 155 
95 919 915 
95 919 991 
95 915 919 
11 911 911 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

نحراؼ ال 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة حصائيةال

غير دالة  9 1,191 95 11,551 915,51 11 التجريبية 
 11,199 915,15 11 الضابطة  حصائياً إ
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 فراد العينة في اختبار )رافف ( لمذكاءدرجات أ

 ضابطة تجريبية ت
1 11 15 
9 11 15 
1 15 19 
1 11 11 
9 11 11 
2 15 15 
5 95 15 
5 19 11 
5 11 12 
11 95 15 
11 95 11 
19 11 11 
11 15 11 
11 12 19 
19 92 11 
12 11 19 
15 19 11 
15 11 19 
15 95 11 
91 95 11 
91 12 11 
99 12 95 
91 15 11 
91 15 11 
99 12 11 
92 19 92 
95 15 11 
95 11 91 
95 11 11 
11 15 11 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

نحراؼ ال 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 حصائيةال

 الجدولية المحسوبة
غير دالة  9 1,951 95 1,519 11,11 11 التجريبية

 1,955 11,55 11 الضابطة حصائياً إ
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 ت الاستعانة بخبراتيـأسماء السادة  المحكميف الذيف تم  

 
 ت

 
 الاسـ

 
 التخصص

 
 مكاف العمؿ

 طبيعة الاستشارة
1 9 1 1 9 2 

احمد عبدالمحسف  أ . د 1
 الموسوي 

مناىج و طرائؽ التدريس 
 العامة 

ميساف /كمية جامعة 
 التربية الاساسية

* * * * * * 

مناىج وطرائؽ التدريس  نجـ عبدالله الموسوي أ.د 9
 العامة 

جامعة ميساف /كمية 
 التربية 

* * * * * * 

ج وطرائؽ التدريس ىمنا سلاـ ناجي باقر أ.د  1
 العامة 

جامعة ميساف / كمية 
 التربية الاساسية 

* * * * * * 

ج و طرائؽ التدريس ىمنا داود عبد السلاـ صبري  أ.د 1
 العامة

جامعة بغداد / كمية 
 التربية ػػػػػػػ ابف رشد 

* * * * * * 

ج وطرائؽ التدريس ىمنا أ.د. صلاح خميفة اللامي   9
 العامة 

جامعة البصرة / كمية 
التربية لمعموـ 

 الانسانية 

* * * * * * 

أ.د. عبد الواحد محمود  2
 محمد 

مناىج وطرائؽ التدريس 
 العامة 

جامعة البصرة / كمية 
التربية ػػػػػػ العموـ 

 الصرفة

* * * * * * 

مناىج وطرائؽ التدريس  ييرأ.د. نبيؿ كاظـ ن 5
 العامة 

جامعة البصرة /كمية 
التربية لمعموـ 

 الانسانية

* * * * * * 

التاريخ الحديث و  أ.د. فيد عويد البعيجي 5
 المعاصر 

جامعة واسط / كمية 
 الاداب

* *   * * 

مناىج وطرائؽ التدريس  أ.د. نداء محمد باقر  5
 العامة 

جامعة البصرة / كمية 
التربية لمعموـ 

 الانسانية

* * * * * * 

جامعة المستنصرية /  التاريخ ط. ت أ.د. خضير عباس جري  11
 كمية التربية الاساسية 

* * * * * * 

جامعة المستنصرية  التاريخ  ط . ت . حيدر خزعؿ نزاؿ أ.د 11
 /كمية التربية الاساسية

* * * * * * 

جامعة بغداد / كمية  التاريخ ط . ت  أ.د. ىناء خضير جلاب  19
 التربية ػػػػػػػ ابف رشد

* * * * * * 

جامعة بغداد / كمية  المغة العربية  ت ط . أ.د. سعد عمي زاير  11
 التربية ػػػػػ ابف رشد 

* * * * * * 

أ.د اقباؿ مطشر عبد  11
 الصاحب 

جامعة المستنصرية /  ط .ت الاجتماعيات
 كمية التربية

* * * * * * 
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19 
 

 
 عبد الرؤوؼ  أ.د نجدة

 
 ط . ت الجغرافية

 
جامعة بغداد / كمية 
 التربية ػػػػػػ ابف رشد 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

التاريخ الحديث و  أ.ـ . د امير عمي حسيف  15
 المعاصر 

جامعة ميساف / كمية 
 التربية 

* *   * * 

جامعة ميساف / كمية  ط . ت عامة  أ.ـ.د الاء عمي حسيف  15
 التربية الاساسية 

* * * * * * 

أ . ـ .د امجد عبد الرزاؽ  15
 حبيب 

مناىج وطرائؽ التدريس 
 العامة 

جامعة البصرة/ كمية 
التربية لمعموـ 

 الانسانية  

* * * * * * 

مناىج و طرائؽ التدريس  أ.ـ.د امؿ ميدي جبر  91
 العامة 

جامعة البصرة / كمية 
 التربية لمبنات 

* * * * * * 

أ . ـ . د حيدر شمس  91
 حسف 

جامعة البصرة / كمية  عمـ النفس التربوي 
التربية لمعموـ 

 الانسانية 

* * * * * * 

جامعة البصرة / كمية  ط . ت المغة العربية  أ.ـ.د عمار اسماعيؿ جميؿ  99
التربية لمعموـ 

 الانسانية 

* * * * * * 

جامعة المستنصرية /  القياس و التقويـ  أ.ـ.د جماؿ سالـ احمد  91
 كمية التربية الاساسية

    * * 

أ .ـ . د محمد عبد الكريـ  91
 الطاىر 

جامعة المستنصرية /  القياس و التقويـ 
 كمية التربية الاساسية 

    * * 

مناىج وطرائؽ التدريس  أ . ـ .د ميساء عبد حمزة   99
 العامة 

جامعة البصرة /  كمية 
التربية لمعموـ 

 الانسانية 

* * * * * * 

أ . ـ. د ازىار عمواف  92
 كشاش

مناىج و طرائؽ التدريس 
 العامة

/ كمية  جامعة بغداد
 التربية ػػػػػػ ابف رشد

* * * * * * 

جامعة بغداد / كمية  ط . ت الجغرافية  أ . ـ.د بشرى حسف مذكور  95
 التربية ػػػػػػ ابف رشد 

* * * * * * 

جامعة المستنصرية /  ط . ت التاريخ  أ.ـ. د رنا حسيب  95
 كمية التربية 

* * * * * * 

أ . ـ.د ميدي عمواف  95
 القريشي

جامعة واسط / كمية  . ت العموـ ط
 التربية 

*  * * * * 

مناىج وطرائؽ التدريس  أ . ـ. د محمد ىادي حسف  11
 العامة 

جامعة واسط / كمية 
 التربية

* * * * * * 

 
11 

 
أ.ـ.د محمد جاسـ عبد 

 الامير 

 
 ط . ت العموـ 

 
جامعة واسط / كمية 

 التربية

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 

 
* 
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19 

 
أ . ـ . د جميؿ رشيد 

 الغزالي 

 
 ط . ت الجغرافية 

 
جامعة واسط / كمية 

 التربية 

 
* 

 
* 

 
* 
 

 
* 

 
* 

 
* 

مناىج وطرائؽ التدريس  أ.ـ.د زينب فالح سالـ  11
 العامة 

جامعة البصرة / كمية 
التربية لمعموـ 

 الانسانية 

* * * * * * 

جامعة ميساف / كمية  ط . ت التاريخ  أ . ـ سعاد سمماف حسف  11
 التربية 

* * * * * * 

جامعة ميساف / كمية  ط . ت الاجتماعيات  أ . ـ يسرى كريـ اشـ  19
 التربية الاساسية 

* * * * * * 

12  
 ـ . ـ علاء عمي جبارة 

 
التاريخ الحديث و 

 المعاصر 

 
مديرية تربية ميساف / 

اعدادية محمد باقر 
  لمبنيف عامر

* * * * * * 

مديرية تربية ميساف /  ط . ت الاجتماعيات  ـ . ـ سلاـ علاوي اكريـ  15
متوسطة البيادر 

 لمبنيفالمسائية 

* * * * * * 

 

 ػػػػػػػػ المفاىيـ الرئيسية و الفرعية  2      ػػػػػػ اختبار المعرلة السابقة             1      

 ػػػػػػ الخطط التدريسية 4            ىداؼ السموكية           ػػػػػ الأ3       

ػػ ميارات التفكير التاريخي ، و اختبار ميارات              6       ػػػػػ اختبار اكتساب المفاىيـ البعدي 5
 التفكير التاريخي البعدي  
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 ( 11ممحؽ ) 

 المفاىيـ التاريخية الرئيسية و الفرعية 

 جاهعت هيساى                   

 ساسيت كليت التربيت الأ              

 ولً  قسن هعلن الصفىف الأ             

 هٌاهج وطرائق التذريس العاهت / الذراساث العليا 

 م/ استباًت استطلاع اراء الوحكويي بشأى الوفاهين التاريخيت

 

 طخاذ الفاضل .................................................. الوحخزمالأ

 علٍكن ّرحوت الله ّبزكاحَ ... الظلام

ثرر اسرتراجيةيت ولري و بيلربس برس اكتسرا  أجرزا  الرراطرت  )   ٌزّم  الباحذ إ      

(( دبرسلتاريخس لرذي طرلا  الصرل الخراهس الأالوفاهين التاريخيت و ههاراث التفكير ا

هري  تّهي هخطلباث ُذٍ الرراطرت ححرٌرر الوفراٍُن الخارٌ ٍرت للفارْا ال اضرجت للخ زبر

 دبً .كخا) الخارٌخ الاف ال اهض الأ

َ ٌضر  هاًت الجلوٍت فرً ُرذا الو راا إ فئً رباحذ فٍكن هي الرراٌت ّالرلت ّالأّلوا عِر ال

دُا الباحررذ بجررر ححلٍلررَ للفاررْا ال اضررجت بررٍي أٌرررٌكن الوفرراٍُن الخارٌ ٍررت الخررً حررر  

حوٍٍرررش  –فِرررْم للخ زبرررت إ هظخزًرررراي بجلوٍررراث اكخظرررا) الوفِرررْم الررر لاد   حجزٌرررف الو

حطبٍك الوفِْم ( إ راجٍاي إبرا  آرائكن ّهلاحظاحكن حْا صرحخِا ًّروْلٍخِا  –الوفِْم 

 للوفاٍُن الْاردة فً الفاْا ال اضجت للخ زبت ّلكن جشٌل الشكز ّالاهخٌاى .

 التخصص ................................

 

 .الةاهعت ..................................

 

 ...الكليت...................................

 

 طالب الواجظخٍز                                                                               

هزحضى عْدة حظي      
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 ت والفرعيتالوفاهين التاريخيت الرئيس
 الوفاهين الفرعيت توفاهين الرئيسال

الخْاسى الرّلً ــ عابت الاهن ــ طباق الخظلح ــ    جالوٍتالحز) ال

              الركخاحْرٌت ــ طٍاطت الخْط  .

 

 

 الْفاق  

طكٌرًافٍت ــ الوظخجوزاث ــ هْدرص ــ الوؤحوز الإ

 الرّلً . 

 

 الْطظ   

 خطت ًٍلفي ــ الفاًٍت ـــ الٌاسٌت .  

  

 

 الاًخرا)  

 

  الحواٌت الرّلٍت.الوشزق الجزبً ــ الاحفالٍت ــ 

   

 

 الاححاد الظْفٍخً 

 

 البلشفٍت ـ الاهبزاطْرٌت ـ الٌظام الاًخزاكً ـ

 ًملا) ــ الظْفٍٍج.الا

 

 الاسهت الالخاادٌت 

 

 ــ البْرصت. ـ الظْق الجالوًالاطخ وار 

 

 الاهن الوخحرة 

 

 حمْق الإًظاى ــ الماًْى الرّلً . 

 

 الوحْر 

 

 عظكزة الو خو  ــ فٍوار ــ ال ٌض اَري . 
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 ( 11ممحؽ ) 

 الاهذاف السلىكيت

 جاهعت هيساى               

 ساسيت كليت التربيت الأ         

 ولً قسن  هعلن الصفىف الأ         

 الذراساث العليا / هٌاهج وطرائق التذريس العاهت 

 الاهذاف السلىكيتراء الوحكويي بشأى م/ استباًت استطلاع آ

 

 الاطخاذ الفاضل ............................................. الوحخزم

 علٍكن ّرحوت الله ّبزكاحَ ... الظلام

ثر استراجيةيت ولي و أجزا  الرراطت  الخ زٌبٍت الوْطْهت )    ٌزّم الباحذ إ     

ريخس لذي طلا  الصل لتابيلبس بس اكتسا  الوفاهين التاريخيت  وههاراث التفكير ا

 (( دبسالخاهس الأ

ّ هِرراراث  خارٌ ٍررتالّهرري هخطلبرراث ُررذٍ الرراطررت صررٍالت اُررراف طررلْكٍت للوفرراٍُن  

الخرً صرالِا فرً الخً حن ححرٌررُا فرً  الفارْا ال اضرجت للخ زبرت ّ الخفكٍز الخارٌ ً

إ هري كخرا) ضْ  حاٌٍف بلْم   هجزفت ــ فِن ــ حطبٍك ــ ححلٍل ـــ حزكٍرب ـرـ حمرٌْن ( 

 . دبًلاف ال اهض الأل خارٌخال

َ ٌضر  برٍي ّلوا عِر الباحذ فٍكن هري ال برزة ّ  الرراٌرت ّالرلرت فرً ُرذا الو راا إ فئً ر

خارٌ ٍررت للفارْا ال اضررجت للخ زبررت إ الُررراف الظرلْكٍت هرر  لائوررت الوفراٍُن أٌررٌكن  الأ

 .هٌاطباي راجٍاي ابرا  آرائكن ّهلاحظاحكن حْا صحخِا ّحجرٌل ها ح رًَّ 

 ّلكن جشٌل الشكز ّالاهخٌاى . 

 التخصص ................................

 

 الةاهعت ..................................

 

 طالب الواجستير   الكليت....................................                              

 هرجضً عىدة حسي                                                                                
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 الاىداؼ السموكية وفؽ تصنيؼ بموـ 

 المستوا  الاىداؼ 

 مح
ت

 

 لا
 مح

ت
ت  
حظا

ملا
ال

 

 ولى.ؼ الحرب العالمية الأػ يعر  1
 ولى.المباشر لمحرب العالمية الأف السبب ػ يبي  2
 ولى .  غير المباشرة لمحرب العالمية الأ د الاسبابػ يعد  3
 سباب المباشرة وغير المباشرة. يمي ز بيف الأػ 4
 لي الحرب  .  ةػ يحدد الدوؿ المت ارع5
 ولى . ػ يمي ز لترة الحرب العالمية الأ6
 رؼ دوؿ الولاؽ .ػ يع  7
 .دوؿ الولاؽ حمؼالعوامؿ التي تمخض عنيا  يمي زػ 8
 ر عمى خريطة دوؿ الولاؽ . ػ يؤش  9

 ػ يعرؼ دوؿ الوسط. 10
 العوامؿ التي يمعت دوؿ الوسط . يمي زػ 11
 ػ يستنتج الدور الاقت ادي لي تبمور الحمؼ. 12
 ؼ التوازف الدولي. ػ يعر  13
 اىداؼ التوازف الدولي.  يمي زػ 14
 ػ يستنتج  دور التوازف الدولي لي السمـ .15
 ؼ خطة شيمفف .ػ يعر  16
 حداث المعارؾ .أو  شيمفيف بيف مبادئ خط قارفػ ي17
 ػ يستنتج اسباب لشؿ خطة شيمفف .18
 ولى و حوادثيا.ىـ معارؾ الحرب العالمية الأأد ػ يحد  19
 .مريكا الحرب ليانب دوؿ الولاؽأػ يستنتج سبب دخوؿ 20
 مريكا الحرب .أبعد دخوؿ حداث الحرب قبؿ و أػ يقارف بيف 21
 وضاع العراؽ .أالحرب عمى  ح تاثيراتض  ػ يو 22
 حداثيا.أخيرة و عف معارؾ السنة الأ ػ يكتب تقريرا  23

 معرلة
 تحميؿ
 ليـ 
  تحميؿ

 تطبيؽ 
 تحميؿ 
 معرلة
 تحميؿ
 تطبيؽ
 معرلة
 تحميؿ 
 تركيب 
 معرلة 
 تحميؿ 
 تركيب 
 معرلة 
 تحميؿ
 تركيب
 تطبيؽ
 تركيب
 تحميؿ 
 ليـ 

 ركيبت
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 ولى . الحرب العالمية الأ د نتائجػ يعد  24
عمى انسحاب روسيا مف الحرب العالمية   در حكما  ػ ي  25

 الاولى .
 ؼ ىدنة مودرس .ػ يعر  26
 ػ يستنتج نتائج ىدنة مودرس . 27
 راضي التي قسمت ولؽ اليدنة . ر عمى الخريطة الأػ يؤش  28
 نتداب .ؼ نظاـ الإػ يعر  29
نتداب و الحماية لي المشرؽ و المغرب بيف الإ يمي زػ 30

 العربييف.
التي تحت ؽ التي تحت السيطرة البريطانية د المناطػ  يحد  31

 السيطرة الفرنسية .
 مـ . ؼ ع بة الأػ يعر  32
 مـ . ىداؼ ع بة الأأد ػ يعد  33
 مـ بعد الحرب .يستنتج دور ع بة الأػ 34
 مـ عمى المستوا الدولي. يو لي عمؿ ع بة الأأػ يبدي ر 35
 مـ .  ت ع بة الأد تشكيلاػ يعد  36
 مف الدولي . ؼ ميمس الأػ يعر  37
 مـ . خرا لع بة الأمف والتشكيلات الأبيف ميمس الأ يمي زػ 38
مس دوؿ دائمة العضوية لي مير عمى الخريطة الػ يؤش  39
 . مفالأ
 مـ .نيازات ع بة الأإعف  أمثمةعطي ػ ي40
 قت ادية . زمة الاؼ الأػ يعر  41
 زمة الاقت ادية . سباب الأأ يمي زػ 42
 . زمة الاقت ادية دوليا  ثار الأآد ػ يحد  43
 مريكية .عمى الخريطة الولايات المتحدة الأف ػ يعي  44
زمة الأ ياح الاتحاد السوليتي لي تخطيب ناسباد د  عػ ي45

 الاقت ادية .
 ؼ الاتحاد السوليتي .ػ يعر  46
 قوة دولية .بو فو سباب ظيور الاتحاد السوليتي أ يمي زػ 47
 

 معرلة
 

 تقويـ 
 معرلة 

  حميؿت
 تطبيؽ
 معرلة 

 
 تحميؿ

 
 تطبيؽ
 معرلة
 معرلة

  حميؿت
 حميؿت

  ليـ
 معرلة
 تحميؿ

 
 تطبيؽ

  قويـت
 معرلة
 تحميؿ
 تطبيؽ
 تطبيؽ

 
 تطبيؽ  
 معرلة 
 تحميؿ 
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لى الاتحاد إى الخريطة الدوؿ التي انضمت ر عمػ يؤش  48
 السوليتي . 

 ؼ النظاـ الفاشية . ػ يعر  49
 يطاليا. إىـ عوامؿ ظيور الفاشية لي أ يمي زػ 50
 خرا . أنظمة أتقارب لي المبادئ بيف الفاشية و الػ يستنتج 51
 ؼ النظاـ النازية .ػ يعر  52
العوامؿ الداخمية والخاريية التي ساعدت عمى ظيور  يمي زػ 53

 النازية . 
 د مبادئ النظاـ النازي . ػ يحد  54
 ؼ حكومة الفايمار . ػ يعر  55
 التحديات التي واييت حكومة الفايمار .  يمي زػ 56
 د دور حكومة لايمار لي تزعـ ىتمر . حد  ػ ي57
 ؼ عسكرت الميتمع . ػ يعر  58
 الميتمع .  ةلى عسكر إ دت  أسباب التي الأ يمي ز ػ59
الدولة التي اكدت عمى مبدأ عسكرة  ةر عمى الخريطػ يؤش  60

 الميتمع . 
 ويو التشابو بيف النظاميف الفاشي و النازي . أف ػ يبي  61
 ؼ دوؿ المحور . ػ يعر  62
 لى تبمور حمؼ دوؿ المحور . إ دت  أىـ العوامؿ التي أ يمي زػ 63
 ر عمى الخريطة الدوؿ التي تمثؿ المحور.ػ يؤش  64
 لمية الثانية .اؼ الحرب العػ يعر  65
 سباب غير المباشرة لمحرب العممية الثانية .د الأػ يعد  66
 نية . ح السبب المباشر لمحرب العالمية الثاػ يوض  67
 سباب المباشرة و غير المباشرة .الأ يمي زػ 68
 لترة الحرب العالمية الثانية .  يمي زػ 69
 ىـ حوادث الحرب العالمية الثانية. أد د  عػ ي70
 ىـ الدوؿ المت ارعة .أوربا أطة ر عمى خريػ يؤش  71
 ىـ حوادث الحرب و معاركيا .أػ يكتب تقريرا عف 72
 الحرب عمى البلاد العربية .  ػ يستنتج تاثيرات73
 بيض .ؼ الكتاب الأػ يعر  74

 
 تطبيؽ
 معرلة
 تحميؿ

 حميؿت
 معرلة

 
 تحميؿ

 تطبيؽ 
 معرلة
 تحميؿ 
 تطبيؽ
 معرلة 
 تحميؿ

 
 تطبيؽ
 تحميؿ 
 معرلة
 تحميؿ
 تطبيؽ
 معرلة
 معرلة 
 ليـ 
 تحميؿ
 تحميؿ 
 معرلة
 تطبيؽ

  ركيبت
   حميؿت

 معرلة
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 ىـ  نتائج الكتاب الابيض .أ يمي زػ 75
 د عمى الخريطة دولة لمسطيف . ػ يحد  76
 ؼ محكمة نورمبرغ .ػ يعر  77
 سباب تأسيس محكمة نورمبرغ .أ يمي زػ 78
نساف مف قبؿ تج مدا تطبيؽ الشفالية و حقوؽ الإيستن79

 غ .محكمة  نورمبر 
 .ىـ نتائج الحرب العالمية الثانية دوليا   أف ػ يبي  80
 مـ المتحدة . ؼ الأػ يعر  81
 مـ المتحدة . لى تأسيس الأإ دت  أسباب التي الأ يمي زػ 82
 كثرىا لاعمية . أة و مـ المتحدح تشكيلات الأػ يوض  83
 مـ المتحدة . ىداؼ منظمة الأأؿ مبادئ و ػ يحم  84
 مف الدولي . ؼ ميمس الأػ يعر  85
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 (  19ممحؽ ) 

 الخطط التدريسية لممجموعتيف التجريبية و الضابطة 

 جامعة ميساف                        

 ساسية كمية التربية الأ                    

 ولى قسـ معمـ الصفوؼ الأ                   

 الدراسات العميا / مناىج و طرائؽ التدريس العامة 

 راء المحكميف بشأف صلاحية الخطط التدريسيةآـ/ استبانة استطلاع 

 المحترـستاذ الفاضؿ ................................................ الأ

 عميكـ ورحمة الله وبركاتو ... السلاـ

ثػر اسػتراتيجية ولػف و فيمػبس فػي اكتسػاب المفػاىيـ أيروـ الباحث ايراء الدراسة  التيريبية  بػػ ))

تطمبػات ىػذه (( ومػف م دبػيلتػاريخي لػدى طػلاب الصػؼ الخػامس الأالتاريخية وميارات التفكيػر ا

مريكا أوربا و ألمشمولة بالدراسة مف كتاب تاريخ بالف وؿ اعداد الخطط الدراسية  الخا ة إالدراسة 

ف الخبػرة و  الدرايػة والدقػة  دبي .ولما عيده الباحث لػيكـ مػالحديث و المعا ر لم ؼ الخامس الأ

اعدىا لميموعتي و يضع بيف أيديكـ  الخطط النموذيية التي مانة العممية لي ىذا المياؿ ، لأن  والأ

عػػدادىا و ػػػياغتيا وتغطيتيػػػا إوملاحظػػاتكـ القيمػػػة لػػػي الحكػػـ عمػػػى آرائكػػػـ بػػداء إالبحػػث ،  راييػػػا  

                                                                   ولكـ يزيؿ الشكر والامتناف .، درس ، ولتعديؿ ما ترونو مناسبا  لموضوع ال

 التخصص ................................
 ..........................الجامعة ........

 الكمية....................................  
 طالب الماجستير                                                                  
 مرتضى عودة حسف                                                                 
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وربي الحديث عة التجريبية في مادة التاريخ الأ لتدريس طلاب المجمو أنموذج خطة يومية 
 . والمعاصر وفؽ استراتيجية ولف وفيمبس

 
مريكا الحديث و        تاريخ أوربا وأ اليوـ و التاريخ :                                          المادة :

 المعا ر
 
 
   ثانيةالموضوع : الحرب العالمية ال         دبي                   ل ؼ والشعبة : الخامس الأا

 سباب المباشرة وغير المباشرةالأ                                                             
 
 :أف   عمى : يعؿ الطالب قادرا   ىداؼ السموكيةالأ
 .بمفيوميا العاـؼ الحرب العالمية ػ يعر  1
 . خرا و بيف الحرب العالمية الحرب بيف دولة وأ يمي زػ 2
 . عف الحرب العالمية و لترة حدوثيا  عطي مثالا  يػ 3
 . ؼ الحرب العالمية الثانيةػ يعر  4
 . المباشر بالحرب العالمية الثانية بف السبيبي  ػ 5
  .العالمية الثانيةمحرب ل دت  د الاسباب غير المباشرة التي أعد  ػ ي6
 ولى و الثانية .ف بيف الحرب العالمية الأقار  ػػػ ي   7
 .ت ارعة لي الحرب العالمية الثانيةر عمى الخريطة الدوؿ المػ يؤش   8
 د عمى الخريطة ميناء داينزؾ .ػ يحد   9
 
  ، مخططات . قلاـ الممونة ػ خرائط خا ة بموضوع الدرسلوسائؿ التعميمية : السبورة ػ الأا
 

 طريقة التدريس : 
 

  دقائؽ (  1)                                                 ة :ئ/  التيي  اولاً 
سباب غير المباشرة و الأ الفترة الزمنية مف حيث ثانيةسنتعرؼ عمى الحرب العالمية الاليوـ 

اىيـ ىـ الحقائؽ و المفأوايضا  ،مت ارعتيف يبيتيف انقساـ العالـ الى سباب المباشرة والأ
 الحرب . ليحداث والأ
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كبر دوؿ العالـ ، وىنا أولى مف نوعيا بيف حدث لي العالـ حرب عالمية وىي الأالمدرس : لقد 
 ؿ : اءنتس

 ؟ الحرب العالمية  ما -1
 ؟ خرا و ما الفرؽ بينيا وبيف الحروب الأ ؟سميت بيذا الاسـلماذا  -2
 ولى ؟لفترة الزمنية لمحرب العالمية الأما ا -3
 ؟  العممية الاولى العالـ لمحربسباب التي دلعت ما الأ -4
 ؟ ولى العالمية الأالدوؿ التي تمثؿ طرلا الحرب مف  -5

 
 دقيقة ( 11)       : النمذجة بواسطة المدرس : ثانياً 

ماـ الطلاب ب وت عاؿ حيث ييعميـ يروف أا يدور لي ذىنو يمارس المدرس التعبير المفظي عم  
و دور الطالب لي ىذه المرحمة درس و كيؼ يراقب عممو و يقومو . و يسمعوف كيؼ يخطط الم

 ؿ .ثناء الحأييؿ الملاحظات حوؿ استراتييياتو مراقبة كيفية ادارة المدرس لعممية تفكيره و تس
 مف الميارات التفكير ىي:عزيزي الطالب 

حداث التاريخية ضمف ي ز الطالب الأمكاني للأحداث التاريخية : اف يمميارة التسمسؿ الزماني و ال
 ـ ىذه الميارة . لترات زمنية مختمفة  و المطموب لي ىذا الدرس تعم  

  :  ب وت عاؿ   سئمةيقوـ المدرس بطرح الأ ثـ
 ؟تعريؼ الحرب العالمية  ما -1
 ؟  خراب الأو ما لرقيا عف الحر  و؟  طمؽ عمييا ىذه التسميةألماذا  -2
 ت ؟ي عاـ امتد  لي أي عاـ بدأت الحرب و إلى أ -3

ذ إ ،ىذه الاسئمة ماـ الطلاب لي حؿ  أالسبورة ، ثـ يقوـ بدور النموذج سئمة عمى يدوف المدرس الأ
سئمة وحميا مع توضيح ما يدور لي ذىنو ثناء طرح الأألميميع لي  مسموع   يفكر ب وت مرتفع  

يمارس التفكير  ون  إويتظاىر ب ،التساؤؿ الذاتي و مستخدما   نفسو لفظيا   مف عمميات التفكير موييا  
و كيفية  ،ثناء الحؿأسئمة التي تواييو يوضح كيؼ يفكر لي الأ مرة و لأوؿلي حؿ الاسئمة 
طة اسيط ، و المراقبة ، و التقويـ ،بو عممية التخط دارة عمميات التفكير مستخدما  إالتغمب عمييا و 
  تية عمى نفسو :طرح الاسئمة الآ

                                       
 التخطيط                              ؟  الحرب العالمية عف  عرؼ  أماذا  -1
 ميت بيذا الاسـ ؟ لماذا س   -2
 ؟العالمية  رلحرب غياو الحرب العالمية  ما -3
 وكـ لترتيا ؟  ؟وؿ حرب عالمية معا رةما أ -4
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 خا ة بالموضوع ؟  و مخططاتأ لى خرائطإحتاج أىؿ  -5
 المدرس يييب نفسو :

تعمار الحديث وربا مع بداية حركة الاستكشالات اليغرالية و ظيور الاسأ ف  أعرؼ أنا أ -1
 يؿ الح وؿ عمى المستعمرات .ألي تنالس مستمر مف 

 ؼ عمى مفيوـ الحرب العالمية . ريد التعر  أ -2
 .بالحرب العالمية  سبب التسمية  عمىؼ عر  ريد التأ -3
 . حداث لي ىذه الفترة عمى لترة الحرب و الأؼ ريد التعر  أ -4
 .ؿ المت ارعة د الدو حتاج الى خرائط لكي احدأ -5

 ف استنتج :أيمكنني  ف  ذأدرس الم 
 سبب التسمية و الفترة التي استمرت بيا الحرب و ف تعريؼ الحرب العالمية د ملاب -1

ى عدة قارات بحيث تمتد الالـ الع و دوؿأ مناطؽالمعظـ  تشمؿىي حرب : الحرب العالمية  ف  ذأ 
 ي تشترؾ لييا عدة دوؿ لي  راع دولي . سنوات أو تستمر لعدة 

كثر دوؿ العالـ غير ليعود ذلؾ إلى اف النزاع المسمح يتبادؿ بيف أا تسمية الحرب العالمية م  أ -2
  خرا ىي الحرب العظمى . وليا تسمية أالمنسيمة 

الحرب  وؿ التي تمثؿ يبيتيطة العالـ لتوضيح الديو كذلؾ خر  ،ورباأيستعيف المدرس بخريطة 
 برز يبيات القتاؿ لي العالـ .أوكذلؾ 

ف داخؿ ىمية حيث تكو حرب العالمية و  الحروب الأخرا مثؿ الحرب الأىنالؾ لرؽ بيف ال -3
الحروب النظامية او  يضا  البمد الواحد بيف مكونيف إما لخلاؼ سياسي أو ديني أو اقت ادي ، وأ

 .وغيرىا   ... غير النظامية
ـ حيث شممت معظـ مناطؽ العال1918ػػػػػ  1914ب بيف عامي امتدت الحر لترة الحرب  – 4

النمساػػ المير ، و الدولة  يضا  وانقسـ العالـ الى يبيتيف الأولى ) المحور( بقيادة ألمانيا و ضمت أ
  العثمانية. اما اليبية الثانية ) الولاؽ ( بقيادة بريطانيا و ضمت لرنسا ، وايطاليا ، و روسيا ، و

حيث يعرض المدرس  1917عمنت الحرب عمى دوؿ الوسط عاـ لايات المتحدة مؤخرا  التي أالو 
   . وكتابة الايوبة عمى السبورة ورباالمعمومات مع التأشير عمى خريطة أ

  تحكـال و المراقبة:                     ؿ المدرس اءيتس
 ؟ ىؿ احتاج العودة لمرايعة الحؿ   -1
 مناسبة ؟ ىؿ المعمومات التي كتبتيا -2
 ىؿ احتاج الى تغيير خطة العمؿ ؟ -3
 ىؿ انتقؿ لممرحمة التالية ؟ -4
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 تقويـ                       المدرس يييب نفسو: 
 د مف  حة المعمومات .قوـ بمرايعة الحؿ لمتأك  أسوؼ  -1
 خطاء .أعمومات التي كتبتيا لا تحوي عمى الم -2
 حتاج الى تغيير لي طريقة الحؿ . ألا  ف  ذإ -3
سباب غير المباشرة و المباشرة ؿ وىي الأتقاؿ الى المرحمة التالية مف الحيمكنني الانف الآ -4

 .  ولىلمية الأمف الحرب العا
سباب د الطالب أح المدرس الميارة الثانية وىي ميارة التفسير و التعميؿ : يحد  ثـ يوض  

 الحدث التاريخي.
  تخطيطءؿ :                                المدرس يتسا

 ما المطموب ؟ حدد  أ -
 ولى وتعدادىا .لمحرب العالمية الأ دت  ثـ أحدد الأسباب غير المباشرة التي أ -
 سا.  بب المباشر لي الحرب العالمية الأولى عممية اغتياؿ ولي عيد النمف السبي  بعدىا أ -

 : المدرسيستنتج 
غير  دلعت باتياه الحرب ؟ منيا ما يكوف ا  سبابليذه الأحداث لابد مف أف ىناؾ أ طبقا   

 وربا ومات مف خلاؿ التأشير عمى خريطة أويكوف تقديـ المعم ،مباشرة  ، و منيامباشر
 :   المباشرة  غيرو  المباشرة اب سبالأ

ارتباط كؿ ميموعة مف الدوؿ الأوربية بحمؼ  ف  الإخلاؿ بالتوازف الدولي : حيث إ -1
 .مت ارعتيف مما يعؿ التوازف قمقا  وربا الى يبيتيف معيف قسـ أ

لي الم الح  تنالسالاستعمار و التنالس الدولي لمح وؿ عمى المستعمرات و ال -2
 الاستعمارية.

 سباؽ التسمح : بحيث لشمت العديد مف المؤتمرات لمحد مف التسمح . -3
شاعة روح الكراىية واستغلاؿ الأ -4 بيف حداث لتأييج ال راع ال حالة و الدعاية : وا 

 ؿ المت ارعة . الدو 
ا مة  ربيا مف قبؿ منظمة الكؼ اغتياؿ ولي عيد النمسا لرنسيس لرديناد لي ع -5

سود حيث ىذه الحادثة كانت السبب المباشر لمحرب التي انقسمت لييا الدوؿ الى الأ
 .  ربيا  وربا و تحديدا  ، مع تحديد ذلؾ عمى خريطة أمحوريف مت ارعيف 
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  مراقبة وتحكـبعدىا يتساءؿ المدرس :                                
 ىؿ المعمومات التي كتبتيا مناسبة ؟ -1
 حتاج الى مرايعة لمحؿ ؟ ىؿ أ -2
 غير خطة الحؿ ؟ ىؿ أ -3
 ىؿ انتقؿ لممرحمة التالية ؟ -4

 
 تقويـ        ى المرحمة التالية : نتقؿ اللتأكد مف المعمومات التي كتبتيا أبعد ا

 يتساءؿ المدرس : 
 ت اليدؼ ؟ ىؿ حقق   -1
 ىؿ النتائج  حيحة ؟  -2
 ىؿ الطريقة ملائمة ؟  -3
  سيؿ ؟ ىؿ تويد طريقة أ -4

 
 دقيقة ( 91ثالثا / النمذجة بواسطة التمميذ :                            )

 دميموعة طالبيف ثـ يقوـ بتحدي كؿ   لى ميموعات  غيرة تض ـ إيقوـ المدرس بتقسيـ الطلاب 
 يا عمى السبورة : سئمة الآتية و يدون  الأ يقدـدوار كؿ منيما ، مف ثـ أ
 
 / ما مفيوـ الحرب العالمية؟ ما لرقيا عف الحروب الأخرا ؟ 1س
 ؟قارة بدأت الحرب  ةو لي اي ؟تعريؼ الحرب العالمية الثانيةما /  2س
 ؟  ولى العالمية الأكيؼ تميزىا عف الحرب و  ؟لماذا سميت بالحرب العالمية الثانية/  3س
 و كـ عاـ استمرت ؟  ؟ي عقد حدثت الحرب/ لي أ4س
 برز احداث الحرب العالمية الثانية ؟ / ما أ5س
 الى الحرب العالمية الثانية ؟ دت  غير المباشرة التي أو  المباشرة / ما الأسباب6س
   

 المدرس : 
لي الميموعة ماـ زميمو أوؿ عة بدور النموذج لي حؿ السؤاؿ الأسيقوـ طالب مف كؿ ميمو ف الآ

 ما قاـ بو المدرس ولؽ خطوات )التخطيط ، المراقبة و التحكـ ، التقويـ( بحيث يقوـ بنمذية
و النشاط وقراءة ما يدور لي ذىنو و التعبير أثناء الحؿ أ )المراقب( ماـ زميموأتفكيره  يضاحا  و 

وة واظيار المشكلات التي كؿ خطسباب وراء التساؤؿ الذاتي و بياف الأ مستخدما   عنيا لفظيا  
المراقب ( بدور المراقب خر)يا ، لي حيف يقوـ الطالب الآثناء الحؿ و كيفية التغمب عميأتواييو 
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ؽ لمحؿ و مشكلات تواييو لي الحؿ حيث ائذ يقوـ بتسييؿ ما يقدمو الطالب النموذج مف طر إ
دراؾ الطالب النموذج خطأه يطرح إأ دوف تقديـ الحؿ ، ولي حاؿ عدـ يقوـ بالتنبيو لي حاؿ الخط

السؤاؿ يتـ تبادؿ  الطالب المراقب لو بدائؿ و تويييات دوف تقديـ الحؿ ، وبعد الانتياء مف حؿ  
 ، بحيث ي بح النموذج مراقب والعكس  حيح  ثانيالسؤاؿ ال دوار بيف الطالبيف لي حؿ  الأ

 .ويستمر تبادؿ الأدوار لي كؿ سؤاؿ
يابة عف استفساراتيـ الإ و و تسييميا عمؿ الميموعات الخطوة تيسيرمدرس لي ىذه ال يكوف دور

 عطاء الحؿ . إدوف 
 
 

 دقائؽ (  5)         / تمقي الاستجابات و المناقشة :   رابعاً 
ليختار احد  ،سئمة يطمب المدرس استيابات الطلابنتياء مف الوقت المخ ص لحؿ الأبعد الإ

ويطمب منو توضيح الطرؽ التي  ،ليييب عف السؤاؿ حدا الميموعات عشوائيا  إالطلاب مف 
السؤاؿ مف تخطيط  و كيفية التفكير لي حؿ   ،لى الحؿإبواسطتيا ىو وزميمو لي الميموعة تو ؿ 

خرا الطرؽ المختمفة لمحؿ عما يطمب مف المدرس مف الميموعات الأ و مراقبة و تقويـ . وبعدىا
قة مختمفة يتـ توضيحيا مف ي تتو ؿ لمحؿ بطريلمتكرار ، لالميموعة الت عرضو زميميـ منعا  

 ماـ الطلاب .أقبميـ 
يعة لي ت حيح عممية التفكير عطاء تغذية راإعرض الميموعات لمحؿ يقوـ المدرس ثناء أولي  
 :  ةالنموذيي للأيوبةسئمة و كذلؾ التو ؿ الأ تقديـو 

خرا يف الحروب الأالفرؽ بينيا وبو  ،ولترة حدوثيا ،الحرب العالمية الثانيةيؼ تعر  -
لمانيا وبريطانيا أبياف دور كؿ مف  ،لى يبيتيفإدت الى ىذه التكتلات أسباب التي الأ،
 يما القياديتيف بالحرب. و فب

ىـ الحقائؽ و أغير المباشرة بالحرب و توضيح  المباشرة و ىـ الاسبابأتعداد وتوضيح  -
 حداث الالتراضات التي برزت لي الحرب . المفاىيـ و الأ

اء الدرس لي نفس ثنأنماط التفكير التي تـ اتباعيا أع الطلاب عمى طة ىذه المناقشة يطم  اسبو و 
نماط تفكير و تساؤؿ يساعدىـ لي تحديد التفكير أما يزودىـ بو المدرس مف  لضلا  عفالسؤاؿ 
 و غير الملائمة . أة حويتـ التخمي عف الطرؽ غير ال حي ،الييد
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 دقائؽ ( 9/  التقويـ :                                         )  خامساً 
 ؟  تعريؼ الحرب العالمية بمفيوميا العاـ ام/  1س
 ؟ لترة الحرب  انية؟ مف حيث الدوؿ المت ارعة ولى و الثما الفرؽ بيف الحرب العالمية الأ/  2س
 ؟لى الحرب العالمية الثانية إ دت  ب المباشرة و غير المباشرة التي أسباما الأ/  3س
 و موقع ميناء داينزؾ ؟ ،بولندا كؿ مف وربا/ حدد عمى خريطة أ 4س
 

 . 120الى  ص    117الوايب / تحضير الدرس القادـ مف ص 
 

 :المصادر 
، وزارة التربية ،  9( ، ط 2018مريكا الحديث و المعا ر ) كتاب تاريخ أوربا و أ (1

  يميورية العراؽ . 
 المعرلة وراء ما استراتييية استخداـ ثرأ( : " 2007)  عمي ابراىيـ عمي حمدأ،  خطاب (2

 الثانية الحمقة تلاميذ لدا الابداعي التفكير تنمية و التح يؿ عمى الرياضيات تدريس لي
 .  الفيوـ يامعة،  التربية كمية،  منشورة غير مايستير رسالة" ، ساسيالأ التعميـ مف

لاعمية التدريس باستراتييية ) ولف و ليمبس ( لي ":(  2013نا ر ، رضا عبد )   (1
التح يؿ و ميارات ما بعد المعرلة لدا طلاب ال ؼ الثاني المتوسط لي مادة 

 ، كمية التربية ، يامعة القادسية . رسالة مايستير غير منشورة، "الفيزياء
تييية ولف وليمبس لي تح يؿ ( : لاعمية استرا 2018القريشي ، رسؿ طارؽ حسف ) (1

ييابي ، رسالة مايستير غير تدائي بمادة العموـ و تفكيرىـ الإبلخامس الإتلامذة ال ؼ ا
 منشورة ، كمية التربية ، يامعة واسط . 
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الحديث  وربيموعة الضابطة في مادة التاريخ الأ أنموذج خطة يومية لتدريس طلاب المج

 عتيادية . والمعاصر وفؽ الطريقة ال
 
 

الحديث  مريكاتاريخ أوربا وأالمادة :        اليوـ و التاريخ :                                  
 والمعا ر

 
 

   ثانيةالموضوع : الحرب العالمية ال               دبي            ال ؼ والشعبة : الخامس الأ
سباب المباشرة وغير الأ                                                                    

 المباشرة
 
 :أف   عمى : يعؿ الطالب قادرا   ىداؼ السموكيةالأ
 .بمفيوميا العاـؼ الحرب العالمية ػ يعر  1
 . الحرب بيف دولة وأخرا و بيف الحرب العالمية ػ يمي ز 2
 . عطي مثالا  عف الحرب العالمية و لترة حدوثيا يػ 3
 يعر ؼ الحرب العالمية الثانية .ػ 4
 . يبي ف السبب المباشر بالحرب العالمية الثانيةػ 5
  عد د الاسباب غير المباشرة التي أدت  لمحرب العالمية الثانية.ػ ي6
 ػػػ ي قار ف بيف الحرب العالمية الأولى و الثانية . 7
 ثانية.ػ يؤش ر عمى الخريطة الدوؿ المت ارعة لي الحرب العالمية ال 8
 ػ يحد د عمى الخريطة ميناء داينزؾ . 9
 
 
 
 

 ، مخططات . الوسائؿ التعميمية : السبورة ػ الاقلاـ الممونة ػ خرائط خا ة بموضوع الدرس
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 دقائؽ (  9)                                                    المقدمة : 

وضاع لمدوؿ و ت الكثير مف الأحيث غير  حداث ميمو  أزي الطالب لي الدرس السابؽ حدثت عزي
 وربية باتياه التوسع و السيطرة والاستعمار . غيرت العقمية الأ يضا  أ

التي كانت بمثابة اذلاؿ الى المانيا و  1919معاىدة لرساي : حداثبرز تمؾ الأأمف المدرس / 
مـ بحؿ القضايا  بة الأتزاـ ببنودىا، ايضا  لشؿ عمما أعطى المبرر للأنظمة الدكتاتورية عدـ الال

 راعات و  ياتمخض عن مف ثـ ،1933ػػػػػػػ  1929الأزمة الاقت ادية  تو تداعيا ،الدولية
مف خلاؿ سياسة  عالمية ثانيةلمحرب  ةمتييئ ورباأ بحت أ ،ورباأحداث ميمة لي تاريخ أ

الدوؿ الكبرا  لى يبيتيف بدالع اقت ادي استعماري مما ولد تنالس دولي بيفإحلاؼ والانقساـ الأ
 لي العالـ .

 
برز احداثيا وتأثيرىا أو ؟ سبابوأو ما  ؟ثانيةالحرب العالمية ال ف نعرؼ ماأالمدرس / اليوـ نريد 

 عمى العالـ . 
 

 دقيقة (  19)                                           العرض :
را؟ احداث الحرب الممتدة بيف ما لرقيا عف الحروب الأخ ؟ةالحرب العالمي المدرس: س / ما

 ىؿ تمثؿ حرب عالمية؟  1945ػػػػػػ  1939
 

بحيث تمتد الى عدة قارات و تستمر لعدة الـ الع أو دوؿ مناطؽالمعظـ  تشمؿحرب  الطالب /
ىنالؾ لرؽ بيف الحرب العالمية و  الحروب  سنوات أي تشترؾ لييا عدة دوؿ لي  راع دولي،

الأخرا مثؿ الحرب الأىمية حيث تكوف داخؿ البمد الواحد بيف مكونيف إما لخلاؼ سياسي أو 
 ديني أو اقت ادي ، وأيضا  الحروب النظامية او غير النظامية ... وغيرىا، أما احداث 

 دوؿ العالـ .  ىي حرب عالمية ثانية لأن يا شممت معظـ  1945ػػػػػػ  1939
  

مة بزعا حمفاءدوؿ البيف   1945ػػػػػ  1939ت بيف عامي استمر  لثانيةالمدرس: الحرب العالمية ا
 .لمانياأبزعامة  محوربريطانيا و دوؿ ال

 
عمى ويحدد  ،بولندية الألمانيةالعلاقات ال المدرس : س / سبب الحرب المباشرة ىو تدىور

 ح ذلؾ ؟ف نوض  أكيؼ يمكف  .الخريطة كؿ مف ألمانيا و بولندا و ميناء داينزؾ
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ولذلؾ لإعادة بب المباشر لمحرب العالمية الثانية ىو الييوـ الألماني عمى بولندا / السالطالب 
ـ ميناء داينزؾ الذي تذرعت بو ألمانيا لاحتلاؿ بولندا رغـ توقيع معاىدة عدـ اعتداء مع بولندا عا

1934. 
  

ىي  لىو ب ىذا الحادث حيث كانت اليبية الأالمدرس / انقسـ العالـ الى يبيتيف مت ارعتيف بسب
 مريكية مؤخرا  روسيا ، الولايات المتحدة الأ ،ي تضـ كؿ مف بريطانيا ، لرنساالت حمفاءدوؿ ال
 .عمى الخريطة كؿ مف اليبيتيف التأشيرمع  ياباف،ال ،إيطاليالمانيا ، أ محوردوؿ الو . 1941

 
شنت ألمانيا ىيوما  عمى الدنمارؾ و النرويج و احتمتيا، و الييوـ مر حيث المدرس : تطور الأ

عمى لرنسا و كسر خط مايينو الدلاعي بعد حركة الالتفاؼ و احتلاؿ دوقية لكسمبرؾ و اختراؽ 
 .بمييكا و ايبار ىولندا عمى الاستسلاـ 

 
؟ كيؼ تي دلعت باتياه الحرب العالمية الثانيةسباب غير المباشرة الالأالمدرس : س / مف 

 نستنتج ذلؾ ؟ 
بحيث يكوف  ،الطالب : التوازف الدولي ىدلو ىو الحفاظ عمى السلاـ مف اعتداء دولة عمى غيرىا

 خرا .أمما يضمف عدـ اعتداء دوؿ عمى  ،وحتى استعماري ،ىناؾ توازف عسكري و اقت ادي
 ذا ما ح ؿ إ، هواحد ةظيرىا كيبيأوربية بحمؼ معيف ؿ ميموعة مف الدوؿ الأكف ارتباط كل

  بح أالذي ييمعيـ ، وبذلؾ  اعتداء عمى دولة معينة يستدعي تدخؿ الدوؿ التي تحت الحمؼ
 . التوازف الدولي قمقا  

 
 ،زمةلي اشتعاؿ لتيؿ الأ ا  ميم ا  سببالتوسعية الألمانية  سياسةال عد  ف نأالمدرس :س/ ىؿ يمكف 

 ؟ثانيةيؿ لي نار الحرب العالمية المما ع 
 

حيث كانت   راع بيف تمؾ الدوؿ ،سبب رة الميمة، سباب غير المباشالطالب /نعـ ىو مف الأ
التناقض لي  مما ادا الىلي احتلاؿ النمسا و ييكوسمولاكيا، طموحات ىتمر توسعية و تبيف ذلؾ 

 . مف ثـ الحرب الدوؿ ليؽ بيفلم الح ، والفشؿ لي التو ا
 

رغبة ألمانيا لي التخمص مما ترتب عمييا مف الحرب العالمية الأولى سببا   تعتبر المدرس :   
  .ميما  لي الحرب العالمية الثانية

 ؟ س/ الى أي مدا تؤي د أف معاىدة لرساي عد ىا ألماف قاسية و ميحفة
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سمخت مف ألمانيا مناطؽ ميمة  1919لرساي معاىدة ال مح الموقعة لي نعـ لأف الطالب : 
 لرضت عمييا دلع تعويضات كبيرة ونزع سلاحيا ، وىي شروط عدىا الألماف قاسية و ميحفة. و 
 

للأنظمة السياسية دور ميـ لي الدلع باتياه الحرب حيث عممت الأنظمة الدكتاتورية  المدرس :
 . اشاعة روح العسكرة )عسكرة الميتمع

 ؟  وؿ النازييف و الفاشييف سبب مف اسباب الحربكيؼ تفسر و س / 
 

مما ترتب و وؿ النازييف الى الحكـ لي ألمانيا وو وؿ الفاشييف الى الحكـ لي إيطاليا  الطالب :
عمى ذلؾ مف تعد  عمى حقوؽ الأنساف لي البمديف ، وكذلؾ لي البمداف المياورة حيث قامت 

 .      سياسية البمديف عمى التوسع و الاحتلاؿ
 

المدرس/ ع بة الأـ منظمة دولية ياء تأسيسيا بعد الحرب العالمية الأولى  تيتـ بالأمف و السمـ 
 العالمي و لض النزاعات سمميا  لمحيمولة دوف الوقوع لي  راع دولي يؤثر عمى مستقبؿ العالـ .

 س/  ما ىو دور ع بة الأمـ مف ىذه ال راعات ؟ 
 

لي الحفاظ عمى السمـ الدولي وحؿ المشكلات الدولية، واثبت ىذا الطالب / إخفاؽ ع بة الأمـ 
 . 1935، و احتلاؿ إيطاليا الحبشة  1931عندما احتمت الياباف منطقة منشوريا ال ينية 

 
المدرس / الذي شيع ألمانيا لي كسر القرارات و عدـ الالتزاـ بالاتفاقات الدولية و التوسع ىي 

 الدوؿ الكبرا .
 اسة التي اتبعتيا كؿ مف بريطانيا و لرنسا اتياه ألمانيا؟س/ ما ىي السي

 
، لي حيف كاف ينبغي عمييما و ضع الطالب /اتبعت بريطانيا و لرنسا سياسة الترضية مع ألمانيا

   خطة عمؿ ثابتة ضد ألمانيا قبؿ أف ت بح دولة قوية . 
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 دقائؽ (  9)                                      التقويـ : 
 ؟  ا تعريؼ الحرب العالمية بمفيوميا العاـم/  1س
 ؟ ما الفرؽ بيف الحرب العالمية الأولى و الثانية؟ مف حيث الدوؿ المت ارعة  لترة الحرب /  2س
 ؟لثانية ما الأسباب المباشرة و غير المباشرة التي أدت  إلى الحرب العالمية ا/  3س
 / حدد عمى خريطة أوربا كؿ مف بولندا، و موقع ميناء داينزؾ ؟ 4س
 

 . 120الى  ص    117الوايب / تحضير الدرس القادـ مف ص 
 

 المصادر : 

، وزارة التربية ،  9( ، ط 2018مريكا الحديث و المعا ر ) كتاب تاريخ أوربا و أ -
 يميورية العراؽ . 
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 ( 11ممحؽ ) 

 اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية

 جامعة ميساف              

 ساسية كمية التربية الأ         

 ولى لصفوؼ الأ قسـ  معمـ ا         

 الدراسات العميا / مناىج وطرائؽ التدريس العامة

 راء المحكميف بشأف اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخيةآـ / استبانة استطلاع 

 الفاضؿ /............................................................المحترـالاستاذ 

ثر أيروـ الباحث إيراء الدراسة التيريبية الموسومة بػ ) ـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو ...السلا

المفاىيـ التاريخية وميارات التفكير التاريخي لدى  ستراتيجية ولف و فيمبس في اكتسابا

ائي لاكتساب متطمبات ىذه الدراسة بناء اختبار ني ومف ،( الخامس الادبيطلاب الصؼ 

 ) تعريؼاكتساب المفيوـ الثلاث  عداده لي ضوء عممياتإالذي تـ ، المفاىيـ التاريخية

مف كتاب التاريخ  لمف وؿ الخاضعة لمتيربة تطبيؽ المفيوـ ( –تمييز المفيوـ  –المفيوـ 

لدراية والدقة لي ىذا المياؿ ، الباحث مف الخبرة وا يكـعيده  لدبي . ولما لم ؼ الخامس الأ

رائكـ وملاحظاتكـ آبداء إا  و يضع بيف أيديكـ لقرات الاختبار مع مستوا كؿ منيا رايين  إل

 ولكـ الشكر الجزيؿ والامتناف     حوؿ بناء و ياغة لقراتو وتعديؿ ما ترونو مناسبا . 

 ..........التخصص .......................

 الجامعة ....................................

 طالب الماجستير               .........             الكمية ..............................

 مرتضى عودة حسف       
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 اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية
عممية  المفيوـ ت

 الاكتساب
 الفقرة الاختبارية المستوى

 دوؿ الوفاؽ 1
 
 
 
 
 

ؼ دوؿ ػػ يعر  1
 الوفاؽ

 
 
 
 
بيف  يمي زػ 9

دوؿ الوفاؽ و 
الدوؿ الأخرى 

المشتركة 
بالحرب العالمية 

 ولى .الأ 
ر عمى ػ يؤش   1

دوؿ الوفاؽ في 
 خريطة صماء 

 تعريؼ
 
 
 
 
 
 

 تمييز
 
 
 
 

 تطبيؽ

 دوؿ الوفاؽ تضـ كؿ مف ...........ػػ 1
 المجر , والدولة العثمانية .  ػػلمانيا ,والنمسا ػأػ أ

 مريكية.وفرنسا , و الولايات المتحدة الأ ب ػ  بريطانيا ,
 يطاليا ,و روسيا, و الولايات المتحدة.ت ػ بريطانيا, وفرنسا ,وا  

 ث ػ الدولة العثمانية ,و بريطانيا ,و المانيا.
 
 ولى بالنصر لصالح دوؿ :ػ انتيت الحرب العالمية الأ 9

 أ ػ المحور.
 ػ الوسط.ب 

 ت ػ الحمفاء.
 ث ػػ الوفاؽ . 

 
 حدى دوؿ الوفاؽ:يشير أحد الأحرؼ عمى الخريطة إلى إػ 1

 أ ػ  بريطانيا . 
 ب ػ الدولة العثمانية . 

 لمانيا . أت ػ 
 يطاليا . ث ػ إ

 

 
 

 ػ يعرؼ دوؿ 1 دوؿ الوسط 9
 الوسط 

 
 
 

 تعريؼ
 
 
 
 

 الوسط ىي مجموع الدوؿ التي تقع في وسط قارة : ػ 1
 سيا . أ ػ آ
 فريقيا. أ ب ػ

 مريكا . ت ػ أ
 وربا . ث ػ أ
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 يمي زػ  9

العوامؿ التي 
جمعت دوؿ 

الوسط في حمؼ 
 واحد .

 
 
 ػ يعطي مثالاً  1

حدى دوؿ عف إ
 الوسط .

 
 

 
 
 

 تمييز 
 
 
 
 
 
 

 تطبيؽ

 
 
  
ر عف ػ الوسط عبارة عف حمؼ بيف عدد مف الدوؿ وىي تعب  9

 الدوؿ ذات الاقتصاد : 
 أ ػ الكبير  . 

 ب ػ الناشئ . 
 ت ػ المتوسط . 

 .ث ػ الضعيؼ
 
 عسكرة المجتمع ىي :ػ مف أمثمة الدوؿ التي انتجت فكرة 1

 يطاليا . أ ػ إ
 ب ػػػ فرنسا . 

 ت ػػػ بريطانيا . 
 ث ػػ روسيا .  

 
الحرب  1

 العالمية
ؼ الحرب ػ يعر  1

 العالمية
 
 
 
 
الحرب  يمي زػػ 9

العالمية عف 
 خرىالحروب الأ

 
 
 
 ػ يعطي مثالاً 1

عف الحرب 
 العالمية 

 تعريؼ 
 
 
 
 
 

 تمييز
 
 
 
 
 

 تطبيؽ

ػػ الحرب التي تمتد الى عدة قارات و تؤثر عمى معظـ العالـ ىي 1
 الحرب :

 أ  ػ الباردة .
 الاىمية .  ب ػ

 ت ػ العالمية . 
 ث ػ الشاممة . 

النزاع المسمح الداخمي بيف اطراؼ مختمفة مف السكاف في بمد ػ  9
 : ما تسمى 
 . عالميةأ ػ حرب 

 . ب ػ جرائـ حرب 
 . رىابيةاعماؿ إت ػػ 
 . ىميةػ حرب أث 
ة خطير  اصبح العالـ تحت احداث 1519ػػػػ  1515في الفترة ػ 1

 : تمثمت بػػػػػ
 . أ ػ الحرب العالمية الثانية 

 .مؤتمر يالطا ب ػ 
 . رب العالمية الاولىت ػ الح

 . ث ػ معركة العمميف 
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ؼ نظاـ ػ يعر  1 نتدابال  1

 الانتداب 
 
 
 
 
 
بيف  يمي زػ 9

الانتداب و 
 الحماية 

 
 
 
ر عمى ػ يؤش  1

خريطة صماء 
الأقاليـ التي 

أصبحت تحت 
 نتداب ال 
 
 
 
 

 تعريؼ 
 
 
 
 
 
 

 تمييز
 
 
 
 
 

 تطبيؽ 
 

قاليـ التي عصبة الأمـ نظاـ استعماري لتطبيقو عمى الأ قامتػ أ1
 انتزعت مف دوؿ الوسط سمي بنظاـ :

 أ ػػ اشيربو.
 نتداب ب ػػ ال 

 ت ػػ فيمار .
 ث ػػ فيشي .

 
 ولى بقاء مصر تحت : ػ مف نتائج الحرب العالمية الأ 9

 نتداب البريطاني.أ ػ ال 
 ب ػ الحماية الفرنسية . 

 .  نتداب الفرنسيت ػ ال 
 ث ػ الحماية البريطانية . 

  
ؼ الذي يمثؿ المناطؽ ر عمى الحر ش  ػ  استعف بالخريطة و أ 1

 نتداب الفرنسي: التي تحت ال 
 أ ػ العراؽ .

 ب ػ سوريا . 
 ت ػ المغرب . 
 ث . مصر  .

 
  

تحاد ال   9
 السوفيتي

ػ يعرؼ 1
تحاد ال 

 السوفيتي 
 
 
 
 

 تعريؼ 
 
 
 
 
 
 

 :و نظاـ نشأ مف مجموعة مف الدوؿ ىتحاد السوفيتي ال  ػ 1
 أ ػ الرأسمالية . 

 ب ػ الديمقراطية . 
 ت ػ الديكتاتورية . 
 ث ػ الشيوعية . 
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أسباب  يمي زػ  9

 تحادظيور الأ 
السوفيتي كقوة 

 دولية
 
 
 ػ يعطي مثالاً  1

عف دوؿ 
الاتحاد 

 السوفيتي 
 
 
 
 
 
 

 
 تمييز

 
في الاتحاد السوفيتي  1595لعاـ  1/    1بموجب قرار ػ  9

 الغيت الممكية الخاصة لوسائؿ الانتاج وحؿ النظاـ : 
 أ ػ الاشتراكي .

 مالي . ب ػ الرأس
 ت ػ التسمطي . 

 ث ػ الربوي .
 تحاد السوفيتي : ػ تمثؿ إحدى الدوؿ الآتية دولة مف دوؿ ال  1

 أ ػ بريطانيا .
 ب ػ المانيا . 
 ت ػ روسيا . 
 ث ػ فرنسا . 

زمة الأ  2
 الاقتصادية

ؼ الازمة ػ يعر  1
 الاقتصادية 

 
 
 
 
 
 
أسباب  يمي زػ  9
زمة الأ 

 الاقتصادية 
 
 
 
 
 
 
 

 تعريؼ 
 
 
 
 
 
 
 

 تمييز
 
 
 
 
 
 
 
 
 

استيلاؾ نتاج و ضطراب في الاستيراد و التصدير وا  ػ الخمؿ و الا 1
 دولة يسمى بالأزمة: ةفي أي

 أ ػ السياسية .
 ب ػػ الاقتصادية . 
 ت ػ الاجتماعية .
 ث ػػ الدولية . 

 
 
تضخـ الانتاج  1595زمة الاقتصادية ػ السبب الرئيس في الأ 9

 الغذائي في السوؽ العالمي بفعؿ : 
 مريكية لمسندات .أ ػ مضاعفة المبيعات الأ

 المتحدة الزراعي .ب ػػػ نشاط الولايات 
 مريكي .ت ػػ تداخؿ الاقتصاد الأوربي و الأ

 ث ػ قمة القدرة الشرائية لممنتجات الصناعية.
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 ػ يعطي مثالاً  1

زمة عف آثار الأ 
 الاقتصادية 

 
 تطبيؽ

 
 التحاد السوفيتي لات جميع أوربا في الازمة الاقتصادية إتأثر  ػ 1

 زمة بسبب اختلاؼ النظاـ : لـ يتأثر بالأ 
 أ ػ الاقتصادي . 

 ب ػ الديني . 
 ت ػ السياسي . 

 .داريػ الث 
 

  
 
 
 
 
مـ الأ

 المتحدة

 
ؼ ػ يعر  1

منظمة الامـ 
 المتحدة

 
 
 
 
 يمي زػ 9

الأسباب التي 
ادت الى إنشاء 

 مـ المتحدة الأ
 
 
 
ػ يعطي 1

عف مثالا ً 
مـ تشكيلات الأ

 المتحدة 
 
  

 
 تعريؼ

 
 
 
 
 
 

 تمييز
 
 
 
 
 
 

 تطبيؽ

 
ػ الامـ المتحدة ىي منظمة دولية ميمتيا الحد مف النزاع 1  

 :  الدولي تأسست عاـ 
  1511أ ػ 
 1512ب ػ
  1519ت ػ 
 1511ث ػ 

  
 لمتحدة ىو : مـ اػ مف أسباب تأسيس منظمة الأ 9

 وضاع الاقتصادية العالمية .أ ػ السيطرة عمى الأ 
 مـ.ب ػ لنياء وجود عصبة الأ

 لمي .االعت ػ الحفاظ عمى السلاـ 
 النزاعات بالطرؽ السممية.  ث ػ فض  

 
 
 : للأمـ المتحدة ىي ةداة التنفيذيالأػ 1

 أ ػ الجمعية العمومية .
 مانة العامة .ب ػ الأ

 مف . ت ػ مجمس الأ
 ث ػ السكرتارية .  

 
ؼ دوؿ ػ يعر  1 المحور  5

 المحور 
 
 
 
 

 تعريؼ 
 
 
 
 
 

يطاليا بيف ألمانيا و إ 1512ميثاؽ دوؿ المحور عاـ  ػ وقع 1
 ودولة أسيوية ىي:

 أ ػ الياباف .
 يراف .ب ػ إ

 ت ػ باكستاف . 
 ث ػ الصيف .
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ىـ أ يمي زػ 9

العوامؿ التي 
ض عنيا تمخ  

 حمؼ المحور
 
 
 
 
ر عمى ػ يؤش  1

الخريطة الدوؿ 
التي تمثؿ 
 المحور 

 
 
 

 تمييز
 
 
 
 
 
 
 

 تطبيؽ 

 
 
 
 دوؿ المحور ىو : دت الى تبمور حمؼف أىـ العوامؿ التي أػ م 9

 ولى .تي انتزعت بعد الحرب العالمية الأ راضي الأ ػ  تعويض الأ 
 ب ػ التشابو بيف النظاميف النازي و الفاشي 

 تحاد السوفيتي .ت ػ لموقوؼ بوجو ال 
 مـ.ؿ وجيات النظر بيف أعضاء عصبة الأث ػ عدـ تباد

 
 
 
دوؿ حدى ر عمى الحرؼ الذي يمثؿ إش  ػ استعف بالخريطة وأ 1  

 المحور . 
 أ ػ الولايات المتحدة الامريكية.

 ب ػ الصيف.
 ت ػ المانيا . 
 ث ػ تركيا .
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 ( 11ممحؽ ) 

 مفاتيح الاجابة لاختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية

 الايابة ال حيحة الفقرة يابة ال حيحةالإ الفقرة
 ث 13 ت 1
 أ 14 ث 2
 ت 15 أ 3
 ب 16 ث 4
 ث 17 ب 5
 أ 18 أ 6
 ت 19 ت 7
 ث 20 ث 8
 ت 21 أ 9
 أ 22 ب 10
 ب 23 ث 11
 ت 24 ت 12
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 ( 19ممحؽ ) 

 ختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية البعديلا معامؿ الصعوبة و السيولة و التمييز

 التمييز السيولة ال عوبة الدنيا العميا الفقرة
1 30 17 0443 0457 0432 
2 31 14 0445 0455 0441 
3 35 10 0445 0455 0461 
4 34 12 0444 0456 0454 
5 32 17 0440 0460 0437 
6 35 13 0441 0459 0454 
7 31 18 0440 0460 0432 
8 34 16 0439 0461 0444 
9 31 16 0443 0457 0437 
10 32 18 0439 0461 0434 
11 32 19 0438 0462 0432 
12 35 22 0430 0470 0432 
13 37 18 0433 0467 0446 
14 32 16 0441 0459 0439 
15 33 14 0443 0457 0446 
16 36 18 0434 0466 0444 
17 36 17 0435 0465 0446 
18 35 16 0438 0462 0446 
19 29 15 0446 0454 0434 
20 30 13 0448 0452 0441 
21 34 15 0440 0460 0446 
22 32 18 0439 0461 0434 
23 35 17 0437 0463 0444 
24 34 18 0437 0463 0439 
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 ( 12ممحؽ ) 

 البعدي  فاعمية البدائؿ الخاطئة لاختبار اكتساب المفاىيـ التاريخية

 لاعمية البدائؿ الخاطئة البدائؿ الميموعة ت
 ث ت ب أ ث ت ب أ

  30 العميا  .1
 17 الدنيا

5 
9 

2 
8 

* 4 
7 

 ػػػػػػػ 74317 * ػػػػػ 144634 ػػػػػػػػ 94756

  31 العميا  .2
 14 الدنيا

3 
9 

2 
7 

5 
11 

 * ػػػػػ144634 124195 ػػػػػ144634 *

  35 العميا  .3
 10الدنيا

* 2 
10 

3 
12 

1 
9 

 ػػػ194512 ػػػػػ214195 ػػػػػ194512 *

  34 العميا  .4
 12 الدنيا

3 
13 

2 
7 

2 
9 

 * ػػػػػ174073 ػػػػػ124195 ػػػػػ244390 *

 32 العميا  .5
 17 الدنيا

3 
9 

* 2 
6 

4 
9 

 ػػػ124195 ػػػػػػ94756 * ػػػػ144634

  35 العميا  .6
 13 الدنيا

* 2 
11 

1 
7 

3 
10 

 ػػػ174073 ػػػػػ144634 ػػػػػ214951 *

 31 العميا  .7
 18 الدنيا

5 
10 

2 
6 

* 3 
7 

 ػػػػػػ94756 * ػػػػػػ94756 ػػػػػ124195

 34 العميا  .8
 16 الدنيا

4 
11 

1 
6 

2 
8 

 * ػػػػػ144634 ػػػػػ124195 ػػػػ174073 *

 31 العميا  .9
 16 الدنيا

* 3 
7 

5 
12 

2 
6 

 ػػػػػػػ  94756 ػػػػػ174073 ػػػػػػػ94756 *

 32 العميا  .10
 18 الدنيا

3 
8 

* 4 
10 

2 
5 

 * ػػػػػ124195
 

 ػػػػػ74317 ػػػػػ144634

  32 العميا  .11
 19 الدنيا

4 
9 

3 
7 

2 
6 

 * ػػػػػ94765 ػػػػػػ94756 ػػػػػ124195 *

 35 العميا  .12
 22 الدنيا

 

2 
7 

4 
9 

* 0 
3 

 ػػػػػػ74317 * ػػػػػ124195 ػػػػػ124195
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 73 العميا  .13
 18 الدنيا

1 
6 

1 
8 

2 
9 

 * ػػػػػ174073 ػػػػػ174073 ػػػػ124195 *

  32 العميا  .14
 16 الدنيا

* 1 
5 

5 
12 

3 
8 

ػػػ124195 ػػػػػ174073 ػػػػػ94756 *
 ػػ

 33 العميا  .15
 14 الدنيا

2 
8 

1 
7 

* 5 
12 

 ػػػ174073 * ػػػػػ144634 ػػػػػ144634

 36 العميا  .16
 18 الدنيا

1 
8 

* 3 
9 

1 
6 

 ػػػ124195 ػػػػػ144634 * ػػػػػ174073

 36 العميا  .17
 17 الدنيا

1 
8 

3 
10 

1 
6 

 * ػػػػػ124195 ػػػػػ174073 ػػػػػ174073 *

 35 العميا  .18
 16 الدنيا

* 2 
8 

3 
12 

1 
5 

 ػػػػػ94756 ػػػػػ214951 ػػػػػ144634 *

 29 العميا  .19
 15 الدنيا

5 
8 

3 
10 

* 4 
8 

 ػػػػػػػ94756 * ػػػػػ174073 ػػػػػػ74317

 30 العميا  .20
 13 الدنيا

2 
9 

4 
10 

5 
9 

 * ػػػػػ94756 ػػػػػ144634 ػػػػػ174073 *

 34 العميا  .21
 15 الدنيا

2 
9 

4 
10 

* 1 
7 

 ػػػ144634 * ػػػػػ144634 ػػػػػ174073

 32 العميا  .22
 18 الدنيا

* 2 
7 

4 
9 

3 
7 

 ػػػػػػ94756 ػػػػػ124195 ػػػػػ124195 *

 35 العميا  .23
 17 الدنيا

3 
10 

* 1 
6 

2 
8 

 ػػػ144634 ػػػػػ124195 * ػػػػػ174073

 34 العميا  .24
 18 الدنيا

2 
9 

2 
6 

* 3 
8 

 ػػػ124195 * ػػػػػػ94756 ػػػػػ174073
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 ( 15ممحؽ ) 

 ميارات + اختبار ميارات التفكير التاريخي 

 فجامعة ميسا          

 ساسية كمية التربية الأ       

 ولى قسـ  معمـ الصفوؼ الأ        

 الدراسات العميا / مناىج وطرائؽ التدريس العامة  

 واختبارىا  ميارات التفكير التاريخي راء المحكميف بشأفآـ / استبانة استطلاع 

 /............................................................المحترـالاستاذ الفاضؿ 

يروـ الباحث إيراء الدراسة التيريبية الموسومة بػ  السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو .....
ميارات التفكير التاريخي  والتاريخية ثر استراتيجية ولف و فيمبس في اكتساب المفاىيـ أ)

الباحث ميارات التفكير التاريخي لكؿ  عد  أولتحقيؽ ذلؾ  ،(دبيس الأالخاملدى طلاب الصؼ 
 بعد بيدؼ تطبيقو عمى عينة الدراسة، قرةل( 20) ميارة لقرة اختبارية حيث كاف الميموع

ولما يعيده ليكـ مف الكفاية والدراية والدقة والأمانة العممية وسعة لي العمـ . انتياء التيربة
التفضؿ  ، راييا  الميارات و الاختبار ـ ، يضع الباحث بيف أيديكباليانلاع لي ىذا والاط  
 لمستوا الطلاب، اوملائمتي فقراتال ياغة  الميارات و رائكـ وملاحظاتكـ القيمة حوؿآإبداء 

 ولكـ جزيؿ الشكر والامتناف  .     نو مناسبا  ، واقتراح ما ترو ياوتقويـ  لاحيت
 ....................................... التخصص

 .......................................... الجامعة

 الباحث    ....                     ......................................... الكمية

 ده حسف مرتضى عو                                                                         
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 ميارات + اختبار ميارات التفكير التاريخي البعدي

 
 ت

 
 الميارات

 
 الفقرات الاختبارية 

صلاحية 
ات الفقرات

حظ
ملا

ال
 

حة
صال

 

حة
صال

ير 
غ

 

    التسمسؿ الزمني و المكاني للأحداث التاريخية ميارات وؿ :المجاؿ الأ 
ربط الحدث  1

التاريخي بظروؼ 
 العصر.

  ؟ التاريخي الاسبؽما الحدث 
 .اتفاقية سايكس بيكوأ ػ

 . ىدنة مودرسب ػ 
 زمة الاقتصادية . ت ػ الأ 

 ث ػ حكومة فيمار .

   

حداث بيف الأ يمي ز 9
التاريخية عقب 

 فترات زمنية مختمفة

 حدثت الحرب العالمية الاولى ؟ في أي عقد
 وؿ مف القرف العشريف .أ ػ العقد الأ 

 القرف العشريف .ب ػ العقد الثالث مف 
 ت ػ العقد الرابع مف القرف العشريف . 
 ث ػ العقد الثاني مف القرف العشريف .

   

الموازنة بيف  1
الاحداث التاريخية 

المتشابية في 
 فترات زمنية مختمفة

  ماالفترة التي تحدد أحداث الحرب العالمية الثانية ؟
 . 1511ػ  1595أ ػ 
 . 1519ػػػ 1515ب ػ
 .1515ػ  1511ت ػ
   . 1511ػ  1599ث ػ 

   

حداث ترتيب الأ 1
مف  التاريخية زمنياً 
 حدثالأقدـ الى الأ

و  بعد الحرب العالمية الثانية حصمت ليبيا و الجزائر
حد الخيارات الترتيب المغرب عمى استقلاليـ ؟ يمثؿ أ

محدث التاريخي مف حيث الحصوؿ عمى الصحيح ل
 ستقلاؿ:لاا

 المغرب .أ ػ الجزائر , ليبيا , 
 . المغرب , ليبيا , الجزائرب ػ 

 ت ػ ليبيا , الجزائر , المغرب . 
 .ليبيا , المغرب , الجزائر  ث ػ
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    المجاؿ الثاني : ميارات الفيـ التاريخي 
فكار يحدد الأ 9

الرئيسية و الفرعية 
 في الحدث التاريخي

ولى دخمت الولايات المتحدة الأمريكية الحرب العالمية الأ 
 معركة :  لجانب الحمفاء و كاف سبب ذلؾ ىو

 . أ ػ الغواصات
 ب ػ  السوـ . 

 .  ت ػ جتلاند
 . ث ػ المارف

   

يضع عناويف  2
 لمحدث التاريخي

نيار سوؽ البورصة في إ 1595في تشريف الاوؿ عاـ 
وربا حيث يويورؾ و سرعاف ما شمؿ جميع دوؿ أن

 سمي ىذا الحدث بػػػ : 
 .زمة الماليةالأ  أ ػ

 . نتاج الغذائيتضخـ ال ب ػ 
 ت ػ الكساد الاقتصادي . 

 . زمة الاقتصاديةث ػ الأ 

   

صياغة الحدث  5
 بأسموبالتاريخي 

 جديد

نتداب قسـ شماؿ شرؽ الوطف العربي بموجب نظاـ الأ 
 خر ىو : رة البريطانية و الفرنسية بمعنى آبيف السيط

 أ ػ بداية نشأة الدولة العراقية الحديثة .
 .سس حؽ تقرير المصيروضع أ ب ػ
 . سيطرة استعمارية تحت غطاء دولي  ت ػ
 . تطبيؽ لمبادئ حقوؽ الانسافث ػ 

   

يستنتج الدروس  5
المنتقاة مف دراسة 

 الحدث التاريخي

الانقساـ بيف الحميفيف البريطاني و الفرنسي شجع 
 عمى : ىتمر

 لمانيا .أ ػ بناء اقتصاد أ
 . 1511ب ػ تولي الحكـ 

 حكاـ السيطرة عمى الكنيسة .إت ػ 
 . 1511ث ػ الانسحاب مف مؤتمر نزع السلاح عاـ 
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    المجاؿ الثالث : ميارات التفسير و التعميؿ التاريخي 
 السبب المباشر في اندلاع الحرب العالمية الثانية ىو :  سباب الحدثد أيحد   5

 .1515لماني لبولندا الاحتلاؿ الأ  أ ػ
 . 1511لمانيا النازييف لمحكـ في أ وصوؿب ػ 

ماني مف معاىدة فرساي لعاـ ت ػ الانسحاب الال
1515. 

 . 1519لمانيا عاـ ضـ أراضي السار مف قبؿ أ ػ ث

   

يربط الحدث  11
 بالأحداثالتاريخي 
 الجارية

ية ض عف وضع القيود البريطانية لميجرة الييودتمخ  
 يـ في : سلفمسطيف الكتاب الأبيض الذي أ

 . الصراع الييودي الفمسطيني سممياً  نياءأ ػ إ
 .خرى فمسطينيةقياـ دولة إسرائيمية و أب ػ 
 .رىابية ضد الفمسطينييف زيادة الأعماؿ ال  ت ػ

 ث ػ حصوؿ الفمسطينييف عمى حقوقيـ السياسية.

   

يضع تصورات  11
متعددة لمتوقعات 

 التاريخية المحتممة

خطوة ميمة في تحقيؽ  يمثؿ تأسيس محكمة نورمبرغ
صور الصائب مف الاختيارات ما الت ,العدالة دوف تمييز

 : الآتية
حققت العدالة مف حيث الحكـ عمى المجرميف نعـ, أ ػ  

 .مف الحمفاء و كذلؾ المحور
وز النازية لارتكابيـ جرائـ حكمت عمى رم ,ب ػ نعـ
 حرب.

عبارة  يان  ؛ لأ لـ تحكـ عمى المجرميف الحقيقيف ,ت ػ كلا
 عف غطاء سياسي.

اقتصرت عمى محاكمة النازييف و اىماؿ جرائـ  ,كلا ث ػ
 .الحمفاء 

   

ثار د الآيحد   19
المترتبة عمى 

 الحدث التاريخي

ثار المترتبة عمى دخوؿ امريكا الحرب العالمية مف الآ
 ىي :1511الثانية 

 .ميؿ ميزاف القوة الى جانب الحمفاء أ ػ
 لمانيا مف بولندا . ب ػ انسحاب أ

 لماني .ود خط ماجينو بوجو اليجوـ الأ ت ػ صم
 . انتصار الحمفاء في معركة العمميفث ػ 
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    المجاؿ الرابع : ميارات البحث التاريخي 

كلات يحدد المش 11
 التاريخية

 مـ : مف أىـ المشكلات الدولية التي أضعفت عصبة الأ
 . 1519يطاليا لمحبشة أ ػ احتلاؿ إ

 .1512لماني لمرايفب ػ احتلاؿ الأ 
 . 1511ت ػ الاحتلاؿ الياباني لمنشوريا 

 ث ػ جميع ما ذكر .

   

المعمومات نقد  11
التاريخية باستعماؿ 

دلة بطريقة الأ
 موضوعية

 1519عمى النقد الموضوعي لاستسلاـ الياباف  دؿ  
 ونياية الحرب العالمية الثانية:

 .الضربة الذرية لمدينتي ىيروشيما و نكازاكي  أ ػ
ب ػ الضعؼ الاقتصادي الذي انعكس عمى فاعمية 

 الجيش الياباني .
 ت ػ عدـ اسناد الياباف مف قبؿ حمفائيا . 

عدـ قدرة الياباف عمى تجييش الجيوش بسبب ث ػ 
 .الرفض الشعبي لمحرب

   

صياغة الفرضيات  19
 العممية الذكية

رغـ توقيع  1515عمى بولندا عاـ لمانيا ىجوـ أ
 : عدـ اعتداء بيف الطرفيف جاء لفرضية معاىدة

 أ ػ طموح ىتمر التوسعية في بولندا .
 خرؽ بولندا لبنود معاىدة عدـ الاعتداء.ب ػ 
المطالبة بإعادة ميناء دانزؾ و التخمي عف الممر ت ػ 

 البولندي .
 ث ػ ضعؼ الجيش البولندي شجع ىتمر باليجوـ .

   

اختيار صحة  12
الفرض بطريقة 

 موضوعية

ومة فيمار الالمانية ىناؾ فرضية اساسية في فشؿ حك
 دارة شؤوف البلاد ىي :في الحكـ و إ

 لمانيا .لديوف و التعويضات المفروضة عمى أأ ػ ثقؿ ا
عدـ القدرة عمى التعامؿ مع الازمة الاقتصادية ب ػ 

 . 1511ػ  1595
 بالفحـ و الحديد .راضييا الغنية ت ػ خسارة أ

 الفوضى ولاضطرابات في البلاد .ث ػ 
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    المجاؿ الخامس : ميارات تحميؿ القضايا التاريخية و اصدار الحكـ 
تحميؿ القضايا  15

 التاريخية تحميلاً 
 منطقيا

السماح للأنظمة الدكتاتورية في أوربا بالنمو العسكري و 
 لى : ى إد  التوسع أ

لي وبيف نفوذ بريطاني يطابيف نفوذ ألماني إانقساـ أوربا ػ  أ
 فرنسي .  

 راضي التي خسرتيا تمؾ الانظمة .الحصوؿ عمى الأ ب ػ 
 عادة التوازف الدولي بيف الدوؿ الكبرى . ت ػ إ
 .وسع مف ثـ الاتجاه نحو الحرب زيادة الطموح في التث ػ 

   

يخرج باستنتاجات  15
اتجاه الحدث 

 التاريخي

ف تستنتجو مف تأثيرات الحرب العالمية ما الذي يمكف أ
 الثانية عمى البلاد العربية : 

أ ػ ظيور الحركات الوطنية المطالبة بالاستقلاؿ السياسي و 
 الاقتصادي .

ب ػ عدـ تمكف الحركات الوطنية في سوريا ولبناف مف 
 الحصوؿ عمى تعيد الاستقلاؿ.

ت ػ زيادة السيطرة الاستعمارية  و عدـ الحصوؿ عمى 
 مطالب البلاد العربية .

 ث ػ ظيور الانظمة الدكتاتورية في البلاد العربية .

   

صدار الاحكاـ إ 15
الموضوعية للأحداث 

 التاريخية

 :  سبابيا كثيرة لكف اىمياأ 1511رب العالمية الأولى الح
 .أ ػ التنافس الأوربي لمحصوؿ عمى المستعمرات

 .بيف الدوؿ الأوربيةسباؽ التسمح ب ػ 
 .الخلاؿ بالتوازف الدوليت ػ 

 .نظمة الدكتاتوريةث ػ تنامي الأ 

   

يتنبأ بنتائج مستقبمية  91
 للأحداث التاريخية

دوؿ  ف  , لو أحداث الحرب العالمية الثانيةما المتوقع مف أ
 مريكا و روسيا : المحور ضمنت حياد أ

 ميؿ ميزاف القوة الى جانب دوؿ المحور. أ ػ 
 ب ػ ميؿ ميزاف القوة لمحمفاء . 

ت ػ انتياء الحرب و الوصوؿ الى تفاىمات مع دوؿ 
 الحمفاء.

 . شكؿ متوازف دوف نصر طرؼ عمى اخر بقاء الحرب بث ػ 
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 ( 15ممحؽ ) 

 جابات الصحيحة لاختبار ميارات التفكير التاريخيمفاتيح ال

 يابة ال حيحةالإ الفقرة يابة ال حيحةالإ الفقرة
 ث 11 أ 1
 أ 12 ث 2
 ث 13 ب 3
 أ 14 ث 4
 ت 15 أ 5
 ب 16 ث 6
 ث 17 ت 7
 أ 18 ث 8
 ت 19 أ 9
 أ 20 ت 10
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 ( 15ممحؽ ) 

 و التمييز لاختبار ميارات التفكير التاريخي البعديمعامؿ الصعوبة و السيولة 

 التمييز السيولة ال عوبة الدنيا العميا الفقرات
1 36 14 0439 0461 0454 
2 35 11 0444 0456 0459 
3 37 15 0437 0463 0454 
4 35 13 0441 0459 0454 
5 33 18 0438 0462 0437 
6 36 23 0428 0427 0432 
7 38 22 0427 0463 0439 
8 38 21 0428 0427 0441 
9 37 16 0435 0465 0451 
10 35 15 0439 0461 0449 
11 38 17 0433 0467 0451 
12 34 20 0434 0466 0434 
13 34 15 0440 0460 0446 
14 33 15 0441 0459 0444 
15 33 15 0441 0459 0444 
16 34 19 0435 0465 0437 
17 35 20 0433 0467 0437 
18 35 19 0434 0466 0439 
19 38 19 0430 0470 0446 
20 39 18 0430 0470 0451 
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 ( 91ممحؽ ) 

 الخاطئة لاختبار ميارات التفكير التاريخي البعديفاعمية البدائؿ 

 لاعمية البدائؿ الخاطئة البدائؿ الميموعة ت
 ث ت ب أ ث ت ب أ

 36 العميا 1
 14 الدنيا

* 9 
11 

9 
5 

1 
5 

 ػػػ15,151 ػػػ15,151 ػػػ15,919 *

 35 العميا 2
 11 الدنيا

1 
19 

1 
5 

9 
11 

 * ػػػ15,919 ػػػ15,151 ػػػ91,591 *

 37 العميا 3
 15 الدنيا

9 
11 

* 1 
5 

1 
5 

 ػػػ15,919 ػػػ11,211 * ػػػ15,919

 35 العميا 4
 13 الدنيا

1 
11 

1 
5 

9 
11 

 * ػػػ15,919 ػػػ11,211 ػػػ15,919 *

 33 العميا 5
 18 الدنيا

* 1 
5 

9 
2 

1 
5 

 ػػػ11,211 ػػػ5,592 ػػػ19,159 *

 36 العميا 6
 23 الدنيا

9 
5 

1 
9 

9 
2 

 * ػػػ5,592 ػػػ5,592 ػػػ19,159 *

 38 العميا 7
 22 الدنيا

1 
5 

1 
9 

* 1 
2 

 ػػػ19,159 * ػػػ5,592 ػػػ15,151

 38 العميا 8
 21 الدنيا

1 
2 

1 
5 

1 
2 

 * ػػػ19,159 ػػػ15,151 ػػػ19,159 *

 37 العميا 9
 16 الدنيا

* 1 
5 

1 
5 

9 
5 

 ػػػ11,211 ػػػ15,919 ػػػ15,151 *

 35 العميا 10
 15 الدنيا

9 
5 

1 
2 

* 1 
11 

 ػػػػ15,919 * ػػػ19,159 ػػػ15,151

 38 العميا 11
 17 الدنيا

1 
5 

1 
5 

1 
5 

 * ػػػ11,211 ػػػ15,919 ػػػ15,151 *

 34 العميا 12
 20 الدنيا

 

* 1 
5 

1 
9 

9 
5 

 ػػػ19,159 ػػػ5,592 ػػػ19,159 *
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 34 العميا 13
 15 الدنيا

9 
5 

1 
11 

9 
5 

 * ػػػ15,151 ػػػ15,151 ػػػ19,159 *

 33 العميا 14
 15 الدنيا

* 1 
5 

1 
19 

1 
5 

 ػػػ11,211 ػػػ15,919 ػػػ5,592 *

 33 العميا 15
  15 الدنيا

1 
5 

9 
2 

* 1 
19 

 ػػػ91,591 * ػػػ5,592 ػػػ19,159

 34 العميا 16
 19 الدنيا

9 
5 

* 1 
5 

9 
2 

 ػػػ5,592 ػػػ11,211 * ػػػ19,159

 35 العميا 17
 20 الدنيا

1 
2 

1 
11 

9 
9 

 * ػػػ5,115 ػػػ15,151 ػػػ19,159 *

 35 العميا 18
 19 الدنيا

* 9 
5 

1 
11 

1 
9 

 ػػػ5,592 ػػػ15,151 ػػػ19,159 *

 38 العميا 19
 19 الدنيا

1 
5 

1 
5 

* 1 
2 

 ػػػ19,159 * ػػػ15,919 ػػػ11,211

 39 العميا 20
 18 الدنيا

* 1 
1 

1 
11 

1 
11 

 ػػػ91,591 ػػػ91,591 ػػػ5,115 *
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 ( 91ممحؽ) 

  فراد عينة البحث في اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخيةدرجات أ

 ضابطة تجريبية ت
1 15 12 
9 15 11 
1 15 19 
1 91 19 
9 15 19 
2 99 19 
5 15 12 
5 15 11 
5 15 12 
11 15 19 
11 91 11 
19 99 15 
11 15 12 
11 15 11 
19 91 15 
12 91 11 
15 15 11 
15 12 15 
15 15 11 
91 15 15 
91 15 11 
99 15 19 
91 91 12 
91 15 19 
99 15 19 
92 91 12 
95 15 19 
95 91 12 
95 15 15 
11 15 11 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

نحراؼ ال 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة حصائيةال

دالة  9 5,115 95 1,151 15,51 11 التجريبية
 1,155 12,11 11 الضابطة حصائياً إ
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 ( 99ممحؽ )          

 ر ميارات التفكير التاريخيفراد عينة البحث في اختبادرجات أ
 ضابطة تجريبية ت
1 19 19 
9 11 11 
1 19 11 
1 15 11 
9 11 11 
2 15 19 
5 11 11 
5 11 19 
5 15 11 
11 11 11 
11 19 11 
19 15 19 
11 15 11 
11 11 11 
19 15 11 
12 15 19 
15 11 11 
15 19 19 
15 12 5 
91 11 11 
91 19 5 
99 19 11 
91 15 19 
91 19 11 
99 12 5 
92 19 19 
95 11 19 
95 15 11 
95 19 19 
11 19 11 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

نحراؼ ال 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  التائيةالقيمة 
 الجدولية المحسوبة حصائيةال

دالة  9 5,511 95 1,555 19,11 11 التجريبية
 1,291 11,21 11 الضابطة حصائياً إ
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