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حٌِمِ  . نِ الرَّ ٰـ حْمَ  بِسْمِ اللَّـهِ الرَّ

 

ه  وَأنَْزَلَ  ﴿
 وَكَانَ   تَعْلَمه  تَكهنْ  لَمْ  مَا وَعَلَّمَكَ  وَالْحِكْمَةَ  الْكِتَابَ  عَمَيْؾََ اللَّّ

ِ  فَضْله  كَ  اللَّّ ٌْ  ( عَظٌِمًا عَلَ

 ق اللّ العلً العظٌمصد

 (113 النساء )اٌهسورة 

 

 

  

 



 

 ج 

َقرارَالمشرؼإ

 العلاقةَبيفَمياراتَالتفكيرَالاساسيةَوالقدرةَعمىَحؿعداد ىذه الرسالة الموسومة بػ )أشيد أف أ
 عميَحسفَجاسـ( التي تقدـ بيا الطالب ) الابتدائية المشكلاتَفيَمادةَالرياضياتَلممرحمة

في كمية التربية الاساسية في جامعة ميساف وىي جزء مف متطمبات ( جرت تحت اشرافي  محمد
 عامة . التدريس المناىج وطرائؽ \نيؿ شيادة  الماجستير في التربية 

َ

ََ

َالتوقيعََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َالمشرؼَ:َأ.ـَنزارَكاظـَعباسَََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َـَََٖٕٕٓ\ََََ\التاريخَ:ََََََََََََََ   َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َ

َبناءَعمىَالتوصياتَالمتوافرةَارشحَىذهَالرسالةَلممناقشةََ

َالتوقيعََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َرئيسَالقسـَ:ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َٖٕٕٓ\ََََ\التاريخَ:ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ



 

 د 

َقرارَالخبيرَالمغويإ

َالتف ىذه الرسالة الموسومة بػػ )أشيد أ َميارات َبيف َحؿالعلاقة َعمى َوالقدرة َالاساسية  فكير
 عميَحسفَجاسـ( التي تقدـ بيا الطالب ) المشكلاتَفيَمادةَالرياضياتَلممرحمةَالابتدائية

 قد قمت بمراجعتيا لغويا واجريت عمييا التصحيحات اللازمة .   محمدَ(

 

َ

َ

َ

َ

َ

َ

َ

َ

َيعَ:التوقَََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َالاسـَ:َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

 ـَٖٕٕٓ\ََََ\التاريخَ:َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

 



 

 ه 

َالعمميإ َقرارَالمقوـ

الاساسيةَوالقدرةَعمىَحؿََالعلاقةَبيفَمياراتَالتفكيرعداد ىذه الرسالة الموسومة بػػ )أشيد أف إ
 )عميَحسفَجاسـَالتي تقدـ بيا الطالبالمشكلاتَفيَمادةَالرياضياتَلممرحمةَالابتدائيةَ(َ

وىي جزء مف متطمبات شيادة الماجستير  ،جامعة ميساف  \( الى كمية التربية الاساسية  محمد
ناحية العممية وقد وجدتيا قد تمت مراجعتيا مف ال ،عامة التدريس المناىج وطرائؽ  \في التربية 
 .صالحة 

َ

َ

ََ

َ

َ

َ

َ

ََ

َالتوقيعَ:َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َالاسـَ:َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

 ـََٖٕٕٓ\َََ\التاريخَ:ََََََ

َ



 

 و 

َالعمميإ َقرارَالمقوـ

العلاقةَبيفَمياراتَالتفكيرَالاساسيةَوالقدرةَعمىَحؿَة الموسومة بػػ )عداد ىذه الرسالأشيد أف إ
 )عميَحسفَجاسـَالتي تقدـ بيا الطالبالمشكلاتَفيَمادةَالرياضياتَلممرحمةَالابتدائيةَ(َ

وىي جزء مف متطمبات شيادة الماجستير ، جامعة ميساف \( الى كمية التربية الاساسية  محمد
قد تمت مراجعتيا مف الناحية العممية وقد وجدتيا  ،عامة التدريس الئؽ مناىج وطرا \في التربية 
 .صالحة 

َ

َ

ََ

َ

َ

َ

َ

ََ

َالتوقيعَ:َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َالاسـَ:َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

 ـََٖٕٕٓ\َََ\التاريخَ:ََََََ

َ



 

 ز 

َالاحصائيقرَإ َارَالمقوـ

العلاقةَبيفَمياراتَالتفكيرَالاساسيةَوالقدرةَعمىَحؿَعداد ىذه الرسالة الموسومة بػػ) أشيد أف إ
 عميَحسفَجاسـالتي تقدـ بيا الطالب )المشكلاتَفيَمادةَالرياضياتَلممرحمةَالابتدائيةَ(َ

بات شيادة الماجستير ىي جزء مف متطم ،جامعة ميساف  –محمد ( الى كمية التربية الاساسية 
وقد جرى تقويميا احصائيا واؤيد سلامة العمؿ ، عامة التدريس المناىج وطرائؽ \في التربية

 والمعايير الاحصائية وكفايتيا لممناقشة لاستيفائيا كافة متطمبات ىذا الجانب . 

 

 

 

 

 

 

َالتوقيعَ:َ

 الاسـَ:ََ

 ـََٖٕٕٓ\ََََََ\التاريخَ:َََََ

 

 

 



 

 ح 

هِ ا حٌِمِ بسِْمِ اللَـّ نِ الرَّ ٰـ حْمَ  لرَّ

 قرار لجنة المناقشة

)العلاقة بٌن نشهد بأننا اعضاء لجنة المناقشة قد اطلعنا على رسالة الماجستٌر الموسومة بــ 

 مهارات التفكٌر الاساسٌة والقدرة على حل المشكلات فً مادة الرٌاضٌات للمرحلة الاساسٌة

وقد ناقشنا الطالب فً محتوٌاتها وفٌما له  علً حسن جاسم محمد ( )التً تقدم بها الطالب (

فوجدنا انها جدٌرة بالقبول لنٌل شهادة الماجستٌر فً التربٌة )مناهج وطرائق  ، علاقة بها

                                                   عامة ( وبتقدٌر )                      ( . التدرٌس ال

 التوقٌع :                                                           التوقٌع :

 أ. د. م . رملة جبار كاظم الاسم :                      أ .د . زٌنب عبد السادة عوادالاسم :  

 م0202التارٌخ :     /      /                               م 0202التارٌخ :     /      / 

              ( ) عضواً         (اً )رئٌس            

 

 التوقٌع : :التوقٌع 

 أ . م. نزار كاظم عباس الاسم : أ.م. حٌدر عبد الزهرة علوانالاسم : 

 م 0202التارٌخ :     /     / م                       0202التارٌخ :     /    / 

 ( ومشرفاً  ضواً )ع                                                 ( )عضواً          

 جامعة مٌسان  \صدقت الرسالة من مجلس كلٌة التربٌة الاساسٌة 

 التوقٌع:                                                              

 عصام نجم الشاوي  .الاسم: أ . م. د                                                             

 نجامعة مٌسا \التربٌة الاساسٌة  عمٌد كلٌة                                                         

 ـَََٖٕٕٓ\    \التارٌخ:                                                                    

 



 

 ط 

َ

ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َلىَ:اىديَثمرةَجيديَالمتواضعَإ

َ,مراتبَالعمـَََلىَاعمىتمنىَبموغيَإَلمعمـَ,َالذيَطالماَةَحوَالطاىرةَالمحبروََ
َرحمؾَاللهَ"ابيَ"َالغاليَواسكنؾَفسيحَالجنافَ

َ,َ َقبؿَعينييا َ..َإالتيَرأنيَقمبيا َقبؿَيدييا لىَمفَسيمتَواحتضنتنيَاحشاؤىا
َاميَالغالية....الشدائدَبدعائياََ,َوغمرتَالكوفَبحنانياَ...

لىَالنعمةَالتيَلاَيعرؼَعظمتياَعوناَليَعمىَتحمؿَأعباءَالحياةَ,َإَمفَكانواَ
َيَواخواتيالاَمفَتمتعَبياَربيَاسعدىـَولاَتحرمنيَوجودىـ...........اخوان

َ...........ََكؿَمفَقدـَليَيدَالعوفَوالمساعدةََ

َ

َ

َ

َََََََََََََََََََََََََََََ
ََََََََََََََََََََََََََََََ   الباحثََََََََََََََََََََََََ  َََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

َعميََ

  الاهداء



 

 ي 

َ

لاَيسعنيَالاَافَاتوجوَالىَاللهَسبحانوَوتعالىَبجزيؿَالحمدَوالشكرَوالثناءَعمىَعظيـَفضموَ
،َوالصلاةَوالسلاـَعمىَمحمدَ)صمىَاللهَوعميوَوالوَوسمـَ(َوعمىََآؿَبيتوَالطيبيفَالطاىريفَ

َ....بعدَ.....ماَأ.َََ

َوَاشْكُرُواَلِيَوَلَاَتَكْفُرُونِي"َصدؽَاللهَالعظيـَ ْـ قاؿَاللهَتعالىَفيَمحكـَتنزيموَُ"َفَاذْكُرُونِيَأَذْكُرْكُ
(َ،َكماَقاؿَالرسوؿَصمىَاللهَعميوَوآلةَوسمـَ"َمفَلـَيشكرَالناسَٕ٘ٔ)سورةَالبقرةَالآيةَ)

َاتقدـَبخالصَالشكرَوالامتنافَالىَكؿَ َالبحثََمفَأسيـَفيَانجازَىذهلـَيشكرَاللهَ،َلذا
نزارَكاظـَعباسَلأشرافوَودعموَليَطيمةَمدةَاعدادَ.ـَ.َأَواخصَبالذكرَ:َاستاذيَالفاضؿَ

َقدموَمفَعوفَونصحَوارشادََماَكافَلوَأكبرَالاثرَفيَانجازىاَعمىَىذهَ الرسالةََ،َولما
َالصورةَفجزاهَاللهَعنيَخيرَالجزاءَ،َومتعوَاللهَبالصحةَوالعافيةَ.

َأك َ َأف َيشرفني َوالامتنافما َبخالصَالشكر َتمتََتقدـ َالذيف َالخبراء َالسادة َالى والاحتراـ
َالبحثَ.الاستعانةَبآرائيـَالقيمةَوماَبذلوهَمفَجيودَاغنتَ

واقدـَشكريَالىَمدراءَومعمميَوتلاميذَالصػؼَالسػادسَالابتػدائيَفػيَمركػزَمحافظػةََميسػافَ
َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ.َالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذيفَتعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانواَمعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيَفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيَاجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءاتَالتطبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

الاوفىَواوؿَمفَاديػفَليػاَبواجػبَالشػكرَوالعرفػافَامػيَصػاحبةََولعؿَالشكرَالاسمىَوالامتناف
عمػػىَمػػاَتحممػػوهَمػػفَاجمػػيََجمػػيعيـَفػػرادَعػػائمتيأحفظيػػاَاللهَمػػفَكػػؿَمكػػروهَ،َالقمػػبَالطيػػبَ

ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََوادعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواَمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفَاللهَافَيحفظيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـَويرعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىـَ.َ
لكؿَمفَمدَليَيدَالعوفَوالمساعدةَفيَسػبيؿَانجػازَىػذهَالعمػؿََبالشكرَوالامتنافَخيراَاتقدـَأ

المتواضعَممفَفاتوَشكريَعمىَكريـَفضموَ,َفجزاىـَاللهَجميعاَخيرَالجزاءَوجعموَفيَموازيفَ
َحسناتيـَ.َ

                                                                                            
َالباحثَ  ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ 

والامتنان  الشكر

وال



 

 ك 

َالبحثَستخمصم

َييدؼَالبحثَالحاليَالىَالتعرؼَعمىَََََََ

َ–يرَالاساسيةَلدىَتلاميذَالصؼَالسادسَالابتدائيَ)ذكورَمياراتَالتفكمدىَامتلاؾََولا:أ
ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ:تيةـَصياغةَالفرضيةَالَأفَىذاَاليدؼَتؽَم:َولمتحقَاناثَ(

( بيف المتوسط الفرضي للاختبار 0,2,)لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )
ائي في اختبار ميارات الابتدوالمتوسط الحسابي لدرجات تلاميذ وتمميذات الصؼ السادس 

َساسية(.التفكير الأ

القدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَاناثَ(ََ–)ذكورَالصؼَالسادسَالابتدائيَمدىَامتلاؾَتلاميذَثانيا:َ
 ولمتحقؽَمفَىذاَاليدؼَتـَصياغةَالفرضيةَالاتيةَ:َ،

( بيف المتوسط الفرضي للاختبار 0,2,لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ))
ي اختبار ميارات القدرة لصؼ السادس الابتدائي فوالمتوسط الحسابي لدرجات تلاميذ وتمميذات ا

 (عمى حؿ المشكلات 

ساسيةَوالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَتباطيةَبيفَمياراتَالتفكيرَالأوقوةَالعلاقةَالارََاتجاه: ثالثا
ولتحقؽَمفَىذاَاليدؼَتـَصياغةَالفرضيةَ،َالصؼَالسادسَالابتدائيوتمميذاتَلدىَتلاميذَ

                                                                                                                  : الاتية
( بيف درجات التلاميذ 0,2,)لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

 مى حؿ المشكلات(.والتمميذات في اختبار ميارات التفكير الاساسية ودرجاتيـ في اختبار القدرة ع

التي وتكونت عينة البحث ، في ىذا البحث الارتباطي واتبع الباحث المنيج الوصفي      
 ( تمميذة مف,05( تمميذ و ),,0قع )( تمميذ وتمميذة وبوا,05مف )اختيرت بطريقة العشوائية 

( .واعد 0,00\0,00الصؼ السادس الابتدائي في مركز محافظة ميساف لمعاـ الدراسي )
 –التذكر الباحث اختباريف ىما : اختبار ميارات التفكير الاساسية وشمؿ سبع ميارات وىي )



 

 ل 

( واختبار القدرة التطبيؽ  –تنظيـ المعمومات  –الترتيب  –التصنيؼ  –المقارنة  –الملاحظة 
ومترية الضرورية ؿ المشكلات )خطوات جورج بوليا( ،وتـ التحقؽ مف الخصائص السايكعمى ح
 داتي البحث .لإعداد أ

تمميذات الصؼ السادس الابتدائي ،     ساسية مف تلاميذ و العينة الأداتيف عمى وبعد تطبيؽ الأ     
لعينتيف  T اختبار التائيلعينة واحدة و   T ة )الاختبار التائيواستخداـ الوسائؿ الاحصائي

وف و مربع كاي وكذلؾ ومعادلة الفاكرونباخ ومعامؿ الارتباط البسيط بيرس مستقمتيف واختبار ،
الحزمة التكراري لدرجات العينة ىذه الوسائؿ الاحصائية التي اعتمدىا الباحث مف خلاؿ  التوزيع

 لى النتائج الاتية :وتـ التوصؿ إ ، (Spssالاحصائية 

(َبيفَالمتوسطَالحسابيَ٘ٓ,ٓدلالةَاحصائيةَعندَمستوىَدلالةَ)َوؽَذاتوجدَفرَي -ٔ
َالفرضيَلدرجاتَالتلا َوالتمميوالمتوسط َالأميذ َمياراتَالتفكير ساسيةَذاتَفيَاختبار

 لصالحَالمتوسطَالحسابيَ
(َبيفَالمتوسطَالحسابيَ٘ٓ,ٓدلالةَاحصائيةَعندَمستوىَدلالةَ)َوؽَذاتوجدَفرَيَ -ٕ

اختبارَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتََوالمتوسطَالفرضيَلدرجاتَالتلاميذَوالتمميذاتَفي
 لصالحَالمتوسطَالفرضيََ

(َبيفَمتوسطَ٘ٓ,ٓةَارتباطيةَذاتَدلالةَاحصائيةَعندَمستوىَدلالةَ)وجدَعلاقلاَي -ٖ
درجاتَالتلاميذَوالتمميذاتَفيَاختبارَمياراتَالتفكيرَالاساسيةَودرجاتيـَفيَاختبارَ

َالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَ.

 :منياَمفَالاستنتاجاتََاًَوضعَعدد،ليياَالباحثَوفيَضوءَالنتائجَالتيَتوصؿَإ

ساليب التي غالبا ما تركز عمى الأ عمماتة مف المعمميف والمتمدالمعطرائؽ التدريس  -ٔ
تدريس التي تثير ميارات الدوف الاىتماـ بطرائؽ مف التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ 

 . درة عمى حؿ المشكلات لدى المتعمميف التفكير والق
ارة ساليب الامتحانات وذلؾ حسب تعميمات وز ، بسبب أضعؼ التفكير لدى التلاميذ  -ٕ

 التربية باف تكوف الاسئمة مف تماريف الكتاب الامر الذي يقود التلاميذ الى الحفظ . 



 

 م 

عدـ اىتماـ التلاميذ والتمميذات خلاؿ المراحؿ الدراسية المختمفة بالمواضيع التي تنمي  -ٖ
 القدرة عمى حؿ المشكلات وتثير التفكير ومياراتو لدييـ . 

َعدداَمفَالتوصياتَمنياَ:فقدَوضعََ،تائجَليوَالباحثَمفَنوفيَضوءَماَتوصؿَإَََ

ساسية ة ميارات التفكير الأبضرورة الاىتماـ بتنميالرياضيات حث معممي ومعممات  -0
 .والقدرة عمى حؿ المشكلات لدى التلاميذ 

مؤلفي مناىج الرياضيات في المرحمة الابتدائية بتضميف الانشطة التأكيد عمى  -0
ساسية والقدرة عمى حؿ المشكلات لدى ات التفكير الأمية التي تنمي ميار والممارسات العم

 .التلاميذ
المشكلات الموجود ساسية واختبار القدرة عمى حؿ ر الألافادة مف اختبار ميارات التفكيإ -0

 . في ىذه الرسالة

َيقترحَالباحثَماَيأتيَ:ََتَبوَالرسالةَمفَنتائجاستكمالَاَبماَخرج

 .المتوسطة  مرحمةالطلاب  ىمجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عإ -0
ثره في تحصيؿ مادة ميارات التفكير الأساسية وبياف أل ا  مج تعميمي وفقبناء برنا -0

 .الرياضيات 
جراء دراسات عف معوقات تنمية ميارات التفكير الاساسية والقدرة عمى حؿ المشكلات إ -0

 .لدى التلاميذ
َََََََََََََََ

َ
َ
َ
َ
َ
َ



 

 ن 

 تثبتَالمحتويا

َالصفحةَالموضوع
 أ العنواف

 ب الآية القرآنية
 ج قرار المشرؼإ
 د قرار الخبير المغويإ
 و  - ىػػ قرار الخبير العمميإ
 ز قرار المقوـ الاحصائيإ

 ح قرار لجنة المناقشة
 ط الإىداء

 ى الشكر والامتناف
 ؿ –ؾ  المستخمص

 ف –ـ  ثبت المحتويات
 س ثبت الجداوؿ
 ع ثبت الاشكاؿ
 ع ثبت الملاحؽ

 01 -0 الفصؿ الاوؿ : التعريؼ بالبحث

 0-0 مشكمة البحث
 00-1 اىمية البحث
 00 اىداؼ البحث
 00 فرضيات البحث
 00 حدود البحث

 01 – 00 تحديد مصطمحات
 16- 02 ودراسات سابقة النظرية  الفصؿ الثاني : خمفية

 03 -03َالمحورَالاوؿَ:َالتفكير
 03 التفكير



 

 س 

 04 وـ التفكيرمفي
 05 اسباب اختلاؼ تعريؼ التفكير

 05 مكونات التفكير
 05 خصائص التفكير
 06 انماط التفكير

 00 -,0 مستويات التفكير
 00 وظائؼ التفكير
 00 ادوات التفكير
 00 اسباب التفكير

 01 اخطاء الشائعة في التفكير
 01 العوامؿ المؤثرة في عممية التفكير

 03- 02 مفسرة لعممية التفكيرالنظريات ال
 00 -03َالمحورَالثانيَ:َمياراتَالتفكيرَالاساسية

 03 اىمية تعميـ ميارات التفكير
 04 العلاقة بيف التفكير وميارات التفكير

 05 الاستراتيجية العامة لتعميـ ميارات التفكير
 ,0 -06 تصنيؼ ميارات التفكير

 00 معوقات تعميـ ميارات التفكير
 00-00 يارات التفكير الاساسية في الرياضياتم

َٔٗ-ََٖٖالمحورَالثالثَ:َالقدرةَعمىَحؿَالمشكلات
 00 مفيوـ القدرة عمى حؿ المشكلات

 01 شروط المشكمة
 01 عناصر المشكمة

 02 النظريات المفسرة لحؿ المشكلات
 03-02 استراتيجيات حؿ المشكلات
 06 -04 نماذج حؿ المشكلات

 06 مف وعي التلاميذ في التفكير لحؿ المشكلاتعوامؿ تزيد 
 ,1 اىمية تدريب التلاميذ عمى حؿ المشكلات



 

 ع 

 10- ,1 حؿ المشكلات في مادة الرياضيات
 16 -10 الدراسات السابقة

 40 - ,2 الفصؿ الثالث : منيج البحث واجراءاتو
 20 اولا : منيج البحث

 20 يا : مجتمع البحثثان
 20 ثالثا: عينة البحث
 20 رابعا : اداتا البحث

 30 – 20 اختبار ميارات التفكير الاساسية
 35 - 30 اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات
 40 -35 خامسا : الوسائؿ الاحصائية

 60 -41 الفصؿ الرابع : عرض النتائج وتفسيرىا
 54 - 42 اولا : عرض النتائج

 ,6 -54 نيا : تفسير النتائجثا
 ,6 ثالثا: الاستنتاجات
 60 رابعا: التوصيات
 60 خامسا : المقترحات

 0,2 -60 المصادر
 0,1- 61 اولا: مصادر العربية
 0,2 ثانيا: مصادر الاجنبية

 004 -0,3 الملاحؽ
 A - c مستخمص البحث بالمغة الانكميزية



 

 س  

َثبتَالجداوؿ                                        

رقـَ
َالجدوؿ

َالصفحةَعنوافَالجدوؿ

 10 دراسات السابقة لميارات التفكير الاساسية 0
 14 -13 دراسات السابقة لمقدرة عمى حؿ المشكلات 0
 20 عينة البحث الاساسية 0
 23 عدد افراد العينة الاستطلاعية 1
 24 معاملات الصعوبة لفقرات اختبار ميارات التفكير الاساسية 2
 25 ار ميارات التفكير الاساسيةمعاملات التمييز لفقرات اختب 3
 26 نتائج صدؽ المحكميف لاختبار ميارات التفكير الاساسية 4
كؿ محور في اختبار ميارات التفكير الاساسية  ارتباط فقرات 5

 وبالدرجة الكمية للاختبار  بالدرجة الكمية لممحاور
3, 

 32 معاملات الصعوبة لاختبار القدرة عمى حؿ المشكلات 6
 32 معاملات التمييز لاختبار القدرة عمى حؿ المشكلات ,0
 33 المحكميف لاختبار حؿ المشكلات نتائج صدؽ 00
ارتباط فقرات اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات بالدرجة الكمية  00

  للاختبار
33 

 34 ثبات اختبار حؿ المشكلات بطريقة التجزئة النصفية 00
سط الحسابي والفرضي والانحراؼ المعياري والقيمة الاحتمالية المتو  01

والقيمة التائية ودرجة الحرية ومستوى الدلالة لدرجات التلاميذ 
 والتمميذات في اختبار ميارات التفكير الاساسية ككؿ

43 

 43 التوزيع التكراري لفئات درجات ميارات التفكير الاساسية ككؿ 02
لانحرافات المعيارية ودرجة الحرية وحجـ العينة الاوساط الحسابية وا 03

لدرجات تلاميذ والقيمة التائية والقيمة الاحتمالية ومستوى الدلالة 
 وتمميذات لاختبار ميارات التفكير الاساسية حسب متغير الجنس

45 

 46 التوزيع التكراري لفئات درجات ميارات التفكير الاساسية الذكور 04
 ,4 لفئات درجات ميارات التفكير الاساسية الاناث التوزيع التكراري 05



 

 ع  

المتوسط الحسابي والفرضي والانحراؼ المعياري والقيمة الاحتمالية  06
والقيمة التائية ودرجة الحرية ومستوى الدلالة لدرجات التلاميذ 

 والتمميذات في اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات  ككؿ

50 

 50 ت القدرة عؿ حؿ المشكلات ككؿالتوزيع التكراري لفئات درجا ,0
الاوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الحرية وحجـ العينة  00

والقيمة التائية والقيمة الاحتمالية ومستوى الدلالة لدرجات تلاميذ 
 وتمميذات لاختبار القدرة عمى حؿ المشكلات حسب متغير الجنس

51 

 

 51 القدرة عمى حؿ المشكلات الذكورالتوزيع التكراري لفئات درجات  00
 52 التوزيع التكراري لفئات درجات القدرة عمى حؿ المشكلات الاناث 00
الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وحجـ العينة ودرجة الحرية  01

وقيمة ارتباط بيرسوف والقيمة الاحتمالية ومستوى الدلالة بيف ميارات 
 ؿ المشكلات لدرجات عينة البحثالتفكير الاساسية والقدرة عمى ح

54 

َثبتَالاشكاؿ

رقـ 
 الشكؿ

 الصفحة عنواف الشكؿ

 44 التمثيؿ البياني لفئات درجات ميارات التفكير الاساسية ككؿ 0
 46 التمثيؿ البياني لفئات درجات ميارات التفكير الاساسية الذكور 0
 ,5 الاناث التمثيؿ البياني لفئات درجات ميارات التفكير الاساسية 0
 50 التمثيؿ البياني لفئات درجات القدرة عمى حؿ المشكلات ككؿ 1
 52 التمثيؿ البياني لفئات درجات القدرة عمى  حؿ المشكلات الذكور 2
 53 التمثيؿ البياني لفئات درجات القدرة عمى حؿ المشكلات الاناث 3

ََثبتَالمخططاتَََََََََََََََََََََََََََََََ

وافَالمخططعن الصفحة رقـَ 
 المخطط

َابرزَتصنيفاتَمياراتَالتفكيرَالاساسية ٜٕ ٔ 



 

 ف  

 ثبتَالملاحؽ

رقـ 
 الممحؽ

 الصفحة عنواف الممحؽ

كمية التربية الاساسية الى \تسييؿ ميمة الصادر مف جامعة ميساف  0
 المديرية العامة لتربية ميساف

0,4 

 0,5 تسييؿ ميمة 0
 0,6 اعداد تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي 0
اسماء السادة المحكميف الذيف استعاف بيـ الباحث اثناء اجراءات  1

 بحثو
00, 

 004- 000 تبار ميارات التفكير الاساسية في صورتو الاوليةاخ 2
 000 -005 اختبار ميارات التفكير الاساسية بصيغتو النيائية 3
 001 مفتاح اجوبة اختبار ميارات التفكير الاساسية 4
 006 - 002 لقدرة عمى حؿ المشكلات في صورتو الاوليةاختبار ا 5
 000 -,00 اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات بصيغتو النيائية 6
 004 -001 مفتاح اجوبة اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات ,0
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 الفصل الأول 

  التعرٌف بالبحث

 أولا : مشكلة البحث

 ثانٌا : أهمٌة البحث

 لثا : أهداف البحثثا

 رابعا : فرضٌات البحث  

 خامسا: حدود البحث

 سادسا: تحدٌد المصطلحات        
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َمشكمةَالبحثَ:ولاَ:َأ

المعرفة ، والتقدـ  انفجارمى عصرنا الحالي عصر التطور المتسارع والذي يسيمثؿ         
المستمر في الاكتشافات ، واستنتاجات النظريات الجديدة ، وظيور التكنولوجيا والأجيزة الحديثة 

ونتيجة ليذا التطور السريع  أصبح ،  ، وىذا التطور يشمؿ جميع العموـ ، وخاصة الرياضيات
يث اصبح مف اىداؼ العممية حالمتعمـ اليوـ غير قادر عمى تخزيف المعمومات في ذاكرتو ، 

كيؼ يتعمـ؟ كيؼ يفكر؟ لتعزيز قدراتو عمى التعمـ الذاتي المستمر يتعمـ المتعمـ التعميمية اف 
ؽ التدريس السائدة في ائكؿ ىذا لا يمكف تحقيقو مف خلاؿ طر و  ، ومواكبة التغيرات المعرفية

والمعموماتية وتنوعيا مما أدى إلى  نيا لا تيتـ بالتفكير والميارات العممية والعقميةلأ التعميـ ،
 .( 0ص ، 0,02، )كاظـ      الطالب ضعؼ 

ولا تػػزاؿ الرياضػػيات مػػف الموضػػػوعات التػػي يواجػػو المتعممػػوف فييػػػا صػػعوبات فػػي دراسػػػتيا       
بسػػبب تسمسػػميا  ، مػػف أصػػعب المػػواد فػػي الػػتعمـ والتػػدريس تعػػدعمػػى الػػرغـ مػػف أىميتيػػا ، حيػػث 

مػػف الموضػػوعات ، ممػػا يعنػػي أنػػو مػػف الصػػعب الوصػػوؿ إلػػى مسػػتوى  المنطقػػي وتجريػػدىا وتػػراكـ
                                                                                     .       ( 2ص  ، 0,00)المشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيداني ، تسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبقو  بالمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتويات التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرور دوف

، والشكاوى حولو مستمرة ،  اؿاضيات بيف ومع ذلؾ ، فإف الواقع اليوـ يظير عدـ وجود ميؿ لمري
مػػف الكثيػر حيػث أف الموقػؼ السػػمبي تجػاه ىػذا الموضػػوع والنفػور منػو حقيقػػة مريػرة نمتمسػيا  لػػدى 

ممشػػكلات المرتبطػػة بتػػدريس الرياضػػيات ، مثػػؿ تػػدني مسػػتوى التحصػػيؿ لتلاميػػذنا ، وىػػذه نتيجػػة 
 العربيػػة ، وحتػػى الػػدوؿ المتقدمػػة أيضًػػاوالتفكيػػر فيػػو ، وىػػي ظػػاىرة تكػػاد تكػػوف موجػػودة فػػي الػػدوؿ 

.وكػػذلؾ تعػػد حػػؿ المشػػكلات أحػػد الأىػػداؼ الأساسػػية فػػي (01ص  ،0,06،  )الكبيسػػي وعبػػداه
تعمػػـ الرياضػػيات وتدريسػػيا يجػػب أف يػػتـ تضػػمينيا فػػي جميػػع المراحػػؿ التعميميػػة ، ويجػػب أف يػػتـ 

لتنميػػػة قػػػدرتيـ عمػػػى حػػػؿ إعػػػداد المنػػػاىج الدراسػػػية بالشػػػكؿ الػػػذي يػػػوفر الفػػػرص لجميػػػع الطػػػلاب 
 (.0، ص0,00،)الكنعاني المشكلات وتنمية تفكيرىـ
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خلاؿ توفير بيئة تعميمية تساعد عمى التفكير وتعميـ الطالب كيفية التفكير،  ويمكف ذلؾ مف     
ف التدريب عمى ميارات التفكير ليس بالأمر السيؿ ، حيث يتطمب مجيودًا مستمرًا حتى نتمكف  وا 

تـ ذلؾ مف خلاؿ إيجاد محتوى أكاديمي مناسب يؤدي في النتيجة النيائية إلى مف إتقانيا ، وي
عمى ميارات التفكير بشكؿ  التمكفالطاقات الإبداعية لدى الطلاب، ويعتقد البعض أف  اطلاؽ

لتحسيف قدرات التفكير لدى الطالب في التعامؿ ، عاـ يجب أف يتـ في المراحؿ التعميمية المبكرة
عمى ذلؾ  التلامذةطة بو بطريقة غير مألوفة ، ومف بيف الميارات التي تساعد مع الظروؼ المحي
 .(000ص،0,04الباوي ، )مكي و       ساسية الأميارات التفكير 

وتعد حؿ المشكلات مف اعقد العمميات العقمية كونيا تفكيراً مركباً ويعتمد سموؾ حؿ      
اعميا مع البنية المعرفية لمفرد ، وعميو يمثؿ معقدة في تف المشكلات عمى عمميات عقمية معرفية

  .(0ص،  0,,0حؿ المشكلات صعوبة بالنسبة لممتعمميف ولكافة المراحؿ الدراسية ) الشرع ، 

عمى الرغـ مف تركيز أىداؼ مراحؿ التعميـ العاـ عمى حؿ المشكلات وتشجيع ميارات و       
ؽ ائؼ لـ تتحقؽ لعدة أسباب مف أىميا طر التفكير الأساسية في إنتاجيا ، إلا أف ىذه الأىدا
 .التدريس التي تستخدـ  حاليًا في تدريس الرياضيات

الميدانية لممدارس  الزياراتمباحث، و لوبناء عمى ما سبؽ ومف خلاؿ  المجاؿ الوظيفي       
اطلاع الباحث عمى وبالإضافة الى  ومعممات مادة الرياضيات مع معممي اجراء المقابمةو 

ودراسة  ( ,0,0يونس وصالح ) مثؿ دراسة لى متغيري البحثالسابقة التي تطرقت إ الدراسات
التي بينت اف ىناؾ ضعؼ لدى التلامذة ،  (6,,0يبي )تالع ودراسة ( 0,03مكي و الباوي )

أف التطرؽ الى ميارات تبيف في ميارات التفكير الاساسية والقدرة عمى حؿ المشكلات وكذلؾ 
ولـ يتـ قياس في المؤسسة التربوية نظري فقط ،  حؿ المشكلات،قدرة عمى الساسية و التفكير الأ

ت التي يتـ مف ميارات تفكيرية والقدرة عمى حؿ المشكلات عف طريؽ الاختبارا ما يمتمكو التلامذة
ذ يعانوف مف الصعوبة في ف معظـ التلاميوأيضا لاحظ الباحث أوضعيا مف قبؿ المعمـ ، 

ف مما جعؿ الباحث يتوقع أعمييا، وبة اعطاء آرائيـ والثبات ر وصعالتفسيإصدار الأحكاـ أو 
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 ىذه الشريحة الميمة مف المجتمع ، في مستوى التفكير وحؿ المشكلات لدى كبيرا ىناؾ انخفاضا
وقد شجع ذلؾ عمى ضرورة اجراء دراسة توضح العلاقة بيف ميارات التفكير الاساسية والقدرة 

 .المرحمة الابتدائية وخاصة في مادة الرياضيات عمى حؿ المشكلات لدى تلاميذ 

َىميةَالبحثَ:ثانيا:َأ

مف أسمى مقاصد الإنساف في ىذه الدنيا حصاد العمـ والعموـ والثقافات ، وىذا ما لا  أف         
"اقرأ" ، والتعميـ ىو  ، بالمفظالكريـ يختمؼ عميو شخصاف في الوجود ، فأوؿ ما نزؿ ىو القرآف 

تي تؤدي إلى حصاد تمؾ المعرفة والعموـ ، وحتى يجني التعميـ ثماره ، يجب أف أقصر الطرؽ ال
ؽ وأساليب مختمفة ، مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ السامية لعممية ائنوفر فرصًا تعميمية مناسبة بطر 

إنيا مينة  وأعظميا،سبيؿ الميف  ىي (: مينة التدريس4,,0)رومية وفي ىذا قاؿ  ،التعميـ
الإسلاـ عمى المعرفة والعمؿ ، ويكتسب التعميـ أىمية خاصة للأدوار  الأنبياء ، وقد حث

الواضحة التي يمعبيا في التدريس والتعميـ والتوجيو والإرشاد ونقؿ الخبرات والمساىمة في إعداد 
ولأف العصر الذي نعيشو يتسـ بالتغير  ،يـ الأفراد القادريف عمى النيوض ببمدانيـ و مجتمعات

التعميـ  يعدوانبو وخاصة في مجاؿ العمـ والإعلاـ ، وفي ىذا العصر نفسو السريع في جميع ج
والتعمـ المستمر ضرورة أساسية لا غنى عنيا ، وىذا بدوره يؤكد أف المعمـ ، بشكؿ أو بآخر ، 

وضماف حؽ الركائز الأساسية لمسيرتو في تطوير التعميـ  مف اىـ سيبقى ، ولفترة طويمة قادمة ،
 . ( 0ص  ،4,,0 ،)رومية      لمجميع التعميـ والتعمـ

تزود الطلاب بالأساسيات اللازمة إذ المرحمة الابتدائية مف أىـ مراحؿ السمـ التعميمي ، تعدو     
لاستمراريتيـ في المراحؿ التالية، كما تمثؿ الرياضيات في المرحمة الابتدائية الركيزة الأساسية 

          خلاؿ المراحؿ التعميمية.  التمميذيستخدمو والأساس المتيف لبناء نظاـ رياضي متكامؿ 
 ( 06:  0,,0)فتاح ،                                                                      

باف :" الرياضيات في المرحمة الابتدائية تمثؿ ( ۹۱۱۱وفي ىذا الصدد تذكر سدرة  )     
دعـ تعمـ التمميذ خلاؿ المراحؿ التعميمية اللاحقة ، إذ الدعامة والأساس المتيف لبناء رياضي ي
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تؤثر الخبرات الأولى لمتعمـ في الرياضيات عمى تعممو ليا في المستقبؿ وميولو نحوىا ، واف 
الرياضيات تحتاج بصفة عامة ورياضيات المرحمة الابتدائية بصفة خاصة الى الاىتماـ بعممية 

ية التعميمية ينبغي في بداية العمر لمكشؼ عف تعمميا وأف اي تحسيف مطموب في العمم
 (.۰۱۲: ۹۱۱۱الصعوبات التي تواجو التلاميذ مف حيث المنياج ، المعمـ "  )سدرة ، 

لذلؾ لا يمكف لممعمـ أف يؤدي رسالتو عمى أفضؿ وجو ما لـ يعد الإعداد العممي والتربوي و      
جديد مسمح بالكرامة والإيماف ومجيز المناسب ليتمكف مف المساىمة بشكؿ فعاؿ في بناء جيؿ 

 . ( 00: 0,00الوكيؿ ، ( بالعمـ والثقافة ، فيعمؿ عمى خدمة نفسو و مجتمعو

الإعداد العممي  نوعوىذا يدؿ عمى أف نجاح إعداد المعمـ يعتمد بالدرجة الأولى عمى       
عميو عممية الإعداد والميني الذي تمقاه خلاؿ سنوات دراستو ، والمنياج ىو الأساس الذي تقوـ 

متكامؿ سواء تزوده المواد العامة بالمعرفة والمعمومات العامة التي يجب أف يمتمكيا المعمـ ، مما 
 .عمميًا والتصرؼ بحكمة في مواقؼ الحياة العامة يمنحو القدرة عمى التفكير

 (05: 0,,0، باريال )عبد                                                     

(إلى أنو مف الضروري لمعمـ الرياضيات أف ينمو بشكؿ مستمر عمميًا  0656 )وأشار شوؽ     
مف أجؿ مواصمة تعمـ الرياضيات ، والاستمرار في التواصؿ مع كؿ ما يتعمؽ بتعمـ ، ومينيًا 

                                 (.           25: 0656 ،الرياضيات وتعميميا ، مف أجؿ تحسيف وضعو بشكؿ مستمر في التعميـ)شوؽ 

مف  تعدحيث ، ولا شؾ أف الرياضيات مف أدؽ المواد في بنيتيا ، والأكثر سحراً في منطقيا      
أقػػدـ العمػػوـ التػػي عرفيػػا الإنسػػاف ، وكػػاف ليػػا أثػػر كبيػػر وعميػػؽ فػػي تطػػور حيػػاة الإنسػػاف وتقػػدـ 

الفنػػوف عمػػى حػػد سػػواء ، وقػػد كانػػت و لا الحضػػارة الإنسػػانية ، حيػػث إنيػػا تخػػدـ الإنسػػاف والعمػػوـ و 
                                                                                    سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدـ لإدارة وتسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػييؿ شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؤوف المجتمعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات والأفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرادتزاؿ تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

و تحتػؿ مكانػػة ميمػة فػػي تطػػور العمػوـ المختمفػػة عبػػر الحضػارات والعصػػور ، ومػػا ىػو متوقػػع فػػي 



      الفصؿ الاوؿ .................................................التعريؼ بالبحث 

 

 

6 

و أصػػبحت لغػػة التفػػاىـ وتبػػادؿ الأفكػػار فػػي بعػػض ،ؿ مػػف التطػػورات العمميػػة والتكنولوجيػػةالمسػػتقب
  .                                                                                        ( 0:   6,,0 ،)الشيراني        العموـ

مواكبة لتزايد المعرفة والتقدـ التكنولوجي وازداد الاىتماـ بالرياضيات في الآونة الأخيرة ،      
والتطور المستمر في العموـ ووسائؿ الاتصاؿ المختمفة ، وتعدد الاكتشافات والاختراعات العممية 

الدوؿ. وقد أدى ذلؾ إلى تغيير و ، والدور البارز الذي تمعبو الرياضيات في نيضة وتقدـ العموـ 
ريات واسترجاع القوانيف وحفظيا أثناء حؿ في وجية نظر الرياضيات مف مجرد حفظ النظ

 المشكلات إلى ضرورة فحص المعمومات وتدقيقيا ، الأمر الذي يتطمب مف المتعمـ التفكير جيدًا
الطابع الموضوعي في تفكيرىـ وفي  التلاميذوتتميز الرياضيات بمظيرىا المنطقي الذي يمنح  .

حتوي عمى مواقؼ إشكالية ،مما ت اأني فع فضلاً  ،حكميـ عمى الأشياء والموضوعات الخارجية
يجعؿ المتعمميف مدربيف عمى إدارة العلاقات المختمفة وكيفية التخطيط لحميا ، ومف ثـ اكتساب 

                                       . البصيرة والفيـ العميؽ الذي يقودىـ إلى حؿ مثؿ ىذه المواقؼ 

 ( 0,2:   0,,0،ونبياف، )عفانة                                                  

ولـ يقتصر اليدؼ مف تدريس الرياضيات عمى تنمية ميارة إجراء العمميات الحسابية وحؿ      
القضايا المجردة التي قد لا تكوف مرتبطة بالواقع كما كانت النظرة التقميدية ليا ، بؿ ييدؼ أيضًا 

، مف أجؿ تنمية قدراتيـ عمى حؿ  لتفكير الصحيحةإلى تعميميا لتزويد الطلاب بأساليب ا
 (. 1: 0663ياب ،ذالمشكلات التي يواجيونيا في بيئتيـ في حاضرىـ أو مستقبميـ )

( أف تدريس وتعمـ الرياضيات بدأ في التحوؿ مف عممية يكوف فييا 0665ويذكر عبيد )      
ئات صغيرة يسيؿ استرجاعيا بعد متمقيًا سمبيًا لممعمومات التي يخزنيا في شكؿ جزي التمميذ

إلى نشاط يبني فيو الطالب المعمومات الرياضية  ،الحصوؿ عمى درجة مف التدريب والتكرار 
بنفسو ، وبطريقتو الخاصة التي تعطييا معنى يتوافؽ مع بنيتو المعرفية ، ويعالجيا ، ويستثمر 

     .راتو ويطمؽ العناف لطاقاتو الكامنةكؿ إمكاناتو المعرفية والإبداعية ، بطريقة تكسبو الثقة في قد
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 (40 : 0665،)عبيد                                                                  

( أف الرياضيات مجاؿ خصب لمتدريب عمى طرؽ 1,,0كما ذكر الأسطؿ والرشيد )      
لعلاقات بيف عناصرىا التفكير السميـ مف خلاؿ المواقؼ الإشكالية التي تتطمب الوعي با

إنيا لا تفعؿ سوى القميؿ لبناء شخصية الطالب  لأف ىذا الموضوع يحتاج إلى  ،والتخطيط لحميا
                               . (40: 1,,0،)الاسطؿ والرشيدمدخؿ جديد وطريقة تعمـ جديدة     

وميارات التفكير مف حيث  ( أف ىناؾ علاقة وثيقة بيف الرياضيات6,,0وأكد )العبسي ،       
عادة شرحيا وترتيبيا، وييدؼ إلى تنمية القدرة  كونيا تتضمف تجميع الأفكار وتنظيـ المعمومات وا 
عمى الاكتشاؼ والابتكار ، وتعويد المتعمـ عمى عممية التجريد والتعميـ ، وامتلاؾ مواقؼ إيجابية 

 (.                                                   03:  6,,0، لمواجية المشكلات واختيار الحموؿ المناسبة    )العبسي 

وما يميز الإنساف عف غيره مف المخموقات ىو قدرتو عمى التفكير ، وفي رحمتو الطويمة       
إف  ليا،والشاقة مف البدائية إلى الحضارة ، استطاع بيذه القدرة عمى مواجية مشاكؿ لا حدود 

نشيده في مختمؼ جوانب حياتنا المعاصرة يرجع إلى تطور تفكير الأجياؿ التقدـ الحضاري الذي 
المتعاقبة مف الجنس البشري ، مثمما تعود الثورة العممية والتقدـ التكنولوجي اليائؿ خلاؿ القرنيف 

                                                                                                                . والطرؽ السميمة في تفكير الإنساف المعاصر ،الماضييف إلى المنيج العممي

   ( 01 : 0,,0 ،)العاني                                                                  

إلى وىناؾ اىتماـ متزايد بالتفكير كأحد الأىداؼ التربوية الرئيسية التي يسعى التعميـ       
التي باتت  كثيرةتحقيقيا وتطورىا بيف المتعمميف ، ولعؿ السبب في ذلؾ يعود إلى المشاكؿ ال

نتيجة التقدـ العممي والمعرفي والتكنولوجي وثورة المعمومات ، ونتيجة لمتغير ، تواجو العالـ 
عالـ  الألفية الثالثة ، إنيا مجرد مقدمة أسرع وأكثر شمولًا تنتظر السريع الحاصؿ في عالـ

المستقبؿ ، حيث ستؤدي الآلات والعقوؿ الإلكترونية الأعماؿ الروتينية وتترؾ لمبشر عملًا مبتكرًا 
بداعيًا ومع التطور المذىؿ الذي يحدث في العالـ ، كؿ دولة تحاوؿ جاىدة إعداد أطفاليا  وا 
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في الحياة  وتسميحيـ جيدًا بالتطورات الجديدة حتى يتمكنوا مف مواجية التغييرات التي تحدث
( 0662-,066ورد في خطة اليونسكو الثالثة متوسطة المدى )فقد  ،المستقبمية والتكيؼ معيا

في القرف المقبؿ ، في عالـ يزداد دائمًا تعقيدًا وقابمية لمتأثر  ،أف الأطفاؿ اليوـ سيعيشوف ويعمموف
ؿ العمؿ المتغيرة ، بالتحولات السريعة ، وليس النمو السكاني ، والقيود الاقتصادية ، وىياك

والتدىور البيئي ،والتقدـ العميؽ لمعمـ والتكنولوجيا ، وزيادة إنتاج وتبادؿ المعرفة والمعمومات 
                                                          .ليست سوى بعض الظواىر التي يتعيف عمى المجتمعات مواجيتيا

   (6:  4,,0)الغريري ،                            .                               

لذلؾ فإف أىمية تعميـ وتعمـ التفكير كعممية ذىنية مصقولة تساىـ في تنمية الإنساف وتقدـ      
لأنو ،المجتمع عمى حد سواء ، كما أف اكتساب ميارات التفكير في المجاؿ التربوي ميـ لمغاية 

مف الأنماط التربوية ، كما أنو يمنحو ثقة أكبر بنفسو وزيادة  عؿ المعمـ عمى دراية بقدر معقوؿي
في نشاطو وحافزه ، أما بالنسبة لممتعمـ فيو يساعده في المواقؼ التعميمية المختمفة ، مثؿ تقييـ 
آراء الآخريف ، والحكـ عمييـ ، والنظر في القضايا مف مختمؼ النقاط بالإضافة إلى تعزيز عممية 

بيا ورفع مستوى الثقة بالنفس وتحرير عقؿ الطالب مف قيود الإجابة عمى  التعمـ والاستمتاع
 .( 45 : 3,,0الأسئمة    )سعادة ، 

التفكير ىو بوابة اكتساب  و ،لذلؾ أصبح اكتساب ميارات التفكير حاجة ممحة لممجتمعات     
ية تولي اىتماما وىذا ما جعؿ المؤسسات التعميم ،لا يمكف اكتساب المعرفة بدوف تفكير، المعرفة

كبيرا لتنمية التفكير بمختمؼ أشكالو وأشكالو في التفكير العممي والتفكير النقدي والتفكير التأممي 
تعميـ الطالب كيفية التفكير بدلًا و  والتاريخي والمرئي مف خلاؿ توفير بيئة تعميمية تحفز التفكير

                                                                                   .(50: 0,,0)سعادة ،مف التركيز عمى تعميمو ما يفكر فيو 

ساسية  ، التي تمثؿ الأو مف ميارات التفكير التي يجب تعميميا لمطلاب ميارات التفكير       
لكي ينضج الطالب في مدرستو وفي مينتو ، يجب أف يكتسب ، دورًا أساسيًا في التفكير الفعاؿ

و صنؼ مارزانو  ،ساسية الأرفة بالميارات الأساسية والميمة المتمثمة في ميارات التفكير المع
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ميارات التفكير المحوري إلى إحدى وعشريف ميارة تفكير ، وىي مف أحدث تصنيفات ميارات 
التفكير ، وتـ جمعيا في ثماني ميارات أساسية ، ويمكف تدريسيا في أي مرحمة مف مراحؿ 

باستثناء بعض  ،لا ينبغي عزلو عف تدريس ميارات أخرى ،بتعميـ كؿ ميارةالدراسة وذلؾ 
الحالات التي اضطر فييا المعمـ إلى تدريس ميارة منفصمة عف ميارة أخرى ، وذلؾ بسبب 

 .(  45:  0,02، )عطية     التلاميذصعوبة تدريس ميارات معينة لدى بعض 

في مختمؼ  واستعماليا، التلاميذ ية  لدى ساسالأمف الممكف تطوير ميارات التفكير و       
مجالات الحياة والدراسة إذا تـ إعدادىا وتخطيطيا بطريقة منظمة ، مع توفير الأدوات اللازمة 

ميارات التفكير المحورية ، فيي أدوات  ،التي سيكوف ليا تأثير إيجابي عمى عممية التطوير
جة المعمومات وحفظيا في ذاكرتو مف أجؿ أساسية لمتفكير الفعاؿ ، حيث تفيد الطالب في معال

 .                                                             ( silver , 2006 : 4)            التكيؼ مع المواقؼ التعميمية المختمفة والمتغيرات الجديدة

 ،ة وفي الدراسةساسية في مجالات مختمفة مف الحيالأويمكف استخداـ ميارات التفكير ا      
تقانيا حتى يكوف شخصًا ناجحًا في حياتو وطالبًا  ويحتاج الفرد إلى اكتساب ىذه الميارات وا 

لأنيـ يزودونيـ بأدوات التفكير التي ، وتنبع ضرورة تطويرىا مف الطلاب  ،متميزًا في دراستو
كر و يؤدي تنظيـ يحتاجونيا في حياتيـ ويزيدوف مف قدرتيـ عمى التركيز وجمع المعمومات والتذ

المعمومات والتحميؿ والقدرة عمى توليد الأفكار ودمجيا وتقييميا إلى زيادة مستوى القدرات العقمية 
                                                        (005: 5,,0)البديري ،  ومستوى التحصيؿ الدراسي والمعرفة التي يتمقاىا مف حولو

( أف ىناؾ علاقة وثيقة بيف الرياضيات وميارات التفكير مف حيث 6,,0ي ، كد )العبسوأ      
عادة شرحيا وترتيبيا ييدؼ إلى تنمية القدرة و  ،كونيا تتضمف تجميع الأفكار وتنظيـ المعمومات وا 

عمى الاكتشاؼ والابتكار ، وتعويد المتعمـ عمى عممية التجريد والتعميـ ، وامتلاؾ مواقؼ إيجابية 
                                                    (.03:  6,,0 ،لمشكلات واختيار الحموؿ المناسبة    )العبسي لمواجية ا
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ىناؾ تداخؿ بيف التفكير وحؿ المشكلات واضح وميـ،  ويتطمب حؿ المشكلات التفكير ، و     
ف التأكيد عمى كما يتطمب التفكير في حدث ما مشكمة لتشغيؿ العقؿ مف خلاليا، لذلؾ يمك
 . ضرورة استخداـ استراتيجيات التفكير في عممية حؿ المشكمة لموصوؿ إلى الحؿ

 (00:   6,,0)العبسي ،                                                              

 التلاميذ الجوانب الميمة التي يجب عمى  القدرة عمى حؿ المشكلات مف  لذلؾ تعد      
حؿ المشكلات التي يواجيونيا ، حيث تعمؿ عمى مساعدة التلاميذ عمى لـ بيا وتطويرىا الاىتما

وتعمؿ   يواجيونيا ،اكتساب الميارات المعرفية والعممية في الوصوؿ إلى حموؿ لممشكلات التي 
 لحميا، عمى تنمية ثقة الطلاب بأنفسيـ والاعتماد عمييا في مواجية المشكلات التي يسعوف بثقة 

ويثير  تعاوني،التلاميذ العمؿ بشكؿ  وار لمتلاميذ فرص عمؿ فردية وجماعية حتى يتعممويوف
استخداـ حؿ المشكلات اىتماـ التلاميذ بالموضوع ويجعميـ يشعروف بأىمية ما يتعممونو ويطبقوف 

 .(241:   ,066 ،)قطامي   الجديدةالمعرفة في المواقؼ 

مف المواقؼ  الكثيرف أحيث  ، ساسيا في حياة الفردأ وتعد القدرة عمى حؿ المشكلات مطمبا      
حؿ  ويعد ، ساس مواقؼ تتطمب حؿ المشكلاتالأالتي يواجييا في الحياة اليومية ىي في 

ويتعمـ التلاميذ حؿ المشكلات حتى  ،ىمية وتعقيداأ الإنسانيشكاؿ السموؾ أ كثرأالمشكلات 
اذا كانت الحياة التي سيواجييا الافراد  ، ـيصبحوا  قادريف عمى اتخاذ قرارات سميمة في حياتي

حؿ المشكلات مسألة ممحة فكؿ ما  ف  أبما و  ، دوار محددة يؤديياأو لكؿ منيـ  ذات طبيعة ثابتة
وتتطمب  ، ولكف الحياة معقدة ومتغيرة ، يجب عمى الفرد اف يتعممو ىو اداء ادواره المحددة لو

 (.                       01:  1,,0)جعنيني، معيا وحؿ مشاكمو فيياعمى التكيؼ  ف يكوف الفرد قادراأباستمرار 

ميارة حؿ المشكلات مف الميارات الميمة في الحياة ، حيث تساعد ميارات التعمـ  وتعد      
يساعد التفكير  و ،المتعمقة بالتفكير وحؿ المشكلات في التعامؿ مع مشاكؿ الحاضر والمستقبؿ

 .عمى إدراؾ الروابط بيف الأحداث المختمفةو الأشياء العلاقات بيف دراؾ إعمى 
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 (00:   4,,0 ،عزيز (                                                                 

مشكمة ىو التفكير الموجو نحو حؿ مشكمة معينة بنوعيف مف النشاط الذىني ، وىما الوحؿ       
 الاستجابة المناسبة مف بينيـ ليذه المشكمة، تيارالوصوؿ وصياغة استجابات محددة ، ثـ اخ

لا بد لو مف وضع خطط لذا  ،ويواجو الفرد عددًا لا يحصى مف المشكلات في حياتو اليومية
                        .محددة لردوده اختيار الردود المناسبة ودراسة الاستجابات اللازمة لحؿ ىذه المشاكؿ

 (053:  0,,0 ،عبد الوىاب )العدؿ و                                                     

في كتابو )البحث عف حؿ( خطوات لحؿ المشكمة بيدؼ مساعدة بوليا   ولحؿ المشكمة قد ـ      
المعمميف والطلاب في التدريس والتعمـ لحؿ المشكلات ، وكاف مقتنعًا بأف حؿ المشكلات ىو 

بينما ، ى كلا الجانبيف أف حؿ المشكلات يأتي كنوع مف التعمـسمة أساسية لمنشاط البشري ، و ير 
يؤكد برونر ذلؾ ، فإف أحد عوامؿ التعمـ الجيد ىو معرفة المعمميف بكيفية تفكير الطلاب عند 

 (06: 0656المغيرة ،مواجية مواقؼ أو مشاكؿ غير مألوفة )

فيو ثمرة التفكير ، خموقات ىـ ما يميز الانساف عف سائر الكائنات والمفحؿ المشكلات أ      
 .( 0,5:  0651،)احمد  الذي وىبو اه للإنساف وفضمو بو    

 َىميةَالبحثَفيَالاتيَوعميوَتكمفَأ
ساسية والقدرة عمى حؿ تنمية وتطوير ميارات التفكير الأ في لممعمـ دور رئيس -0

 .المشكلات لدى المتعمميف 
ميارات التفكير الاساسية والقدرة  التلامذة  اىمية المرحمة الابتدائية كونيا الاساس لتعميـ -0

 في مادة الرياضياتعمى حؿ المشكلات 
ساسي لفيمو تجريدي يعتمد عمى التفكير كعنصر أالرياضيات كموضوع  مادة ىميةأ -0

 ودراستو ولو العديد مف التطبيقات الحياتية . 
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 وىو ىدؼ رئيس ،فيو ضرورة تربوية لا غنى عنيا  ،ىمية كبيرة التفكير بشكؿ عاـ لو أ -1
 .لتعميـ الرياضيات 

مثؿ قدرة التمميذ عمى امتلاؾ ميارات عقمية ميمة ا تساسية لأنيأىمية ميارات التفكير الأ -2
 . والاستفادة منيا مستقبلا في حياتو العامة ،  ليوظفيا في حياتو المدرسية

 .ىمية القدرة عمى حؿ المشكلات لمتلاميذ وانعكاسيا عمى حياتيـ اليومية أ -3

َىداؼَالبحثَ:أثالثا:

 متعرؼ عمى:لييدؼ البحث  

   اناث ( –الصؼ السادس الابتدائي )ذكور ساسية لدى تلاميذ الأميارات التفكير  -0
 عمى حؿ المشكلاتاناث (  –قدرة تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي )ذكور  -0
لات لدى ساسية والقدرة عمى حؿ المشكالأطبيعة العلاقة الارتباطية بيف ميارات التفكير  -0

   اناث (  –الصؼ السادس الابتدائي ) ذكور تلاميذ 

َ:َفرضياتَالبحثرابعاَ:

َفروؽَ -0 َ)إدلالةََذاتلاَتوجد َمستوىَالدلالة َبيفَالمتوسطَ٘ٓ.ٓحصائيةَعند )
َ َتلاميذ َلدرجات َالحسابي َوالمتوسط َللاختبار َالفرضي َالسادسَوتمميذات الصؼ

  : وتتفرع منيا الفرضية الاتيةَ،َةساسيالأالابتدائيَفيَاختبارَمياراتَالتفكيرَ
(  بيف المتوسط الحسابي 0,2,حصائيا عند مستوى دلالة )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إ -

لدرجات التلاميذ والمتوسط الحسابي لدرجات التمميذات في اختبار ميارات التفكير 
 الاساسية  

0- َ َفروؽ َتوجد ََذاتلا َ)إدلالة َدلالة َمستوى َعند َالمتوَ٘ٓ.ٓحصائية َبيف سطَ(
َتلاميذ َلدرجات َالحسابي َوالمتوسط َللاختبار َالسادسََوتمميذاتَالفرضي الصؼ

 .وتتفرع منيا الفرضية الاتية : الابتدائيَفيَاختبارَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلات
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( بيف المتوسط الحسابي  0,2,لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى الدلالة ) -
ات التمميذات في اختبار القدرة عمى حؿ لدرجات التلاميذ والمتوسط الحسابي لدرج

 المشكلات .
0- (َ َمستوىَالدلالة َعند َاحصائية َذاتَدلالة َارتباطية َعلاقة َتوجد َبيفَ٘ٓ.ٓلا )

َالتلاميذ َفيََوالتمميذاتَدرجات َودرجاتيـ َالاساسية َالتفكير َميارات َاختبار في
    .القدرةَعمىَحؿَالمشكلاتالاختبارَ

َحدودَالبحثَ:خامسا:َ

 :تي ث الحالي بالأالبح يقتصر

َاناث ( –عينة مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ) ذكور : َالبشريالحدَ -ٔ
 : المدارس الابتدائية التابعة الى مديرية تربية ميساف )مركز المحافظة ( المكانيالحدَ -0
 ( 0,00 – 0,00: العاـ الدراسي ) الزمانيالحدَ -0
 المشكلات في مادة الرياضيات حؿ  ،ساسية الأ: ميارات التفكير  الحدَالموضوعي -1

  :   تحديدَالمصطمحاتَسادساَ:

َ:كؿَمفََا:َعرفيساسيةَالأػََمياراتَالتفكيرَٔ

" العمميات الذىنية التي نقوـ بيا مف أجؿ جمع المعمومات بأنيا ( : ٕٙٓٓسعادةَ,)  -
وحفظيا أو تخزينيا ، مف خلاؿ إجراءات التحميؿ والتخطيط والتقييـ والتوصؿ إلى 

 (. 12:  3,,0تنتاجات واتخاذ القرارات"    )سعادة ، الاس
المعالجات العقمية التي تمارس وتستخدـ عف قصد  " بأنيا ( : ٕٓٔٓالصافيَوقارةَ،َ)  -

في معالجة المعمومات أو المواقؼ ، وفي حؿ المشكلات ، وىذه الميارات المتعددة 
 (.01:  ,0,0)الصافي وقارة ،  تساىـ في فعالية التفكير"
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( بأنيا "عمميات عقمية محددة نمارسيا ونستخدميا عف ٖٕٔٓالقواسمةَوابوَغزالةَ،َ) -
قصد في معالجة المعمومات والبيانات لتحقيؽ اىداؼ تربوية متنوعة ، تتراوح بيف تذكر 
المعمومات ووصؼ الاشياء وتدويف الملاحظات االى التنبؤ بالامور وتصنيؼ الاشياءؤ 

 والوصوؿ الى استنتاجات". وتقييـ الدليؿ وحؿ المشكلات
 ( 10:   0,00)القواسمة وابو غزالة ،                                             

َالنظري - لميارات التفكير  اً )سعادة ( تعريفا نظري: اعتمد الباحث تعريؼ  التعريؼ
 .ساسية الأ

 :  اني: فقد عرفو الباحث بأالتعريؼَالاجرائيَ -

تخدميف في ذلؾ مية التي سيمارسيا تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي مسىو العمميات العق     
 –المقارنة  –الملاحظة  -التي تـ تحديدىا بسبع ميارات )التذكرميارات التفكير الأساسية 

و الاختبار المعد مف قبؿ ( وىو ما سيقيس التطبيؽ  –تنظيـ المعمومات  –الترتيب  –التصنيؼ 
 .رض والذي وضع ليذا الغالباحث 

 

 

َ::َعرفياَكؿَمفَػَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتََٕ

عممية تفكير معقدة يستخدـ فييا الفرد معارفو ومياراتو السابقة "( إنيا ٜٜٜٔجروافَ,) -
مف أجؿ تنفيذ ميمة غير مألوفة او لمعالجة موقؼ جديد ، أو لتحقيؽ ىدؼ لا يوجد حؿ 

 (.106 :0666)جرواف ،"جاىز لو 
نوع مف النشاط العقمي يتفاعؿ فيو التمثيؿ المعرفي لمخبرات  ا "( بأنئٕٓٓ)َالزياتَ, -

 .  "السابقة مع مكونات الموقؼ المشكمة للإنتاج الحؿ المستيدؼ

 (60:  0,,0)الزيات،                                                                 
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ا الفرد باستخداـ الخبرات مجموعة مف العمميات التي يقوـ بي " نيابأ( ٕٙٔٓ,عميافَ) -
السابقة والمعمومات والمعرفة والميارات والمفاىيـ التي يمتمكيا في التغمب عمى الموقؼ 

                                                      .(00 : 0,03،  ) عمياف     "لى الحؿ المناسبإالجديد والسيطرة عميو لموصوؿ 
َالنظري - )جرواف ( تعريفا نظريا لمقدرة عمى حؿ  لباحث تعريؼ : اعتمد ا التعريؼ

 .المشكلات 
 :  انيالباحث بأ اعرفي : التعريؼَالاجرائي -

ىي مجموعة مف الاجراءات التي اتبعيا التمميذ عند مواجيتو موقؼ جديد بداً مف تحديد 
 المعطيات والمطموب الى تقديـ الحموؿ ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا في الاختبار

 الذي اعده الباحث ليذا الغرض . 
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َالفصؿَالثاني                                       

 والدراساتَالسابقةَةالنظريَخمفية

 البحثة بعض الموضوعات المتعمقة ببيذا الفصؿ مناقش سنعرض

َوؿَ:َالتفكيرَالمحورَالَأ

َالتفكيرََ -ٔ-ٔ

عمػػػػػػؿ ، يفكػػػػػر ، فكػػػػػرا ، أ مػػػػػرفكػػػػػر فػػػػػػي الأ لوسػػػػػيط ،معجػػػػػـ االريػػػػػؼ التفكيػػػػػر جػػػػػاء فػػػػػػي تع       
فكػػػػر فيػػػػو ، ، مػػػػر بػػػػو الػػػػى مجيػػػػوؿ ، وافكػػػػر فػػػػي الأورتػػػػب بعػػػػض مػػػػا يعمػػػػـ ليصػػػػؿ  العقػػػػؿ فيػػػػو ،

وىػػػػػػػػػػػػػػػػػػو اشػػػػػػػػػػػػػػػػػػيع فػػػػػػػػػػػػػػػػػػي الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعماؿ  ، وفكػػػػػػػػػػػػػػػػػػر مبالغػػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػي فكػػػػػػػػػػػػػػػػػػر فيػػػػػػػػػػػػػػػػػػو مفكػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ،
                                                                                                                                                                                  منو

لػػػػػػػى نشػػػػػػػاط ذىنػػػػػػػي معرفػػػػػػػي اضػػػػػػػي يشػػػػػػػير الػػػػػػػى عمميػػػػػػػة داخميػػػػػػػة تعػػػػػػػزى إالتفكيػػػػػػػر مفيػػػػػػػوـ افتر      
و اشػػػػباع ار معػػػػيف أو اتخػػػػاذ قػػػػر أ و نحػػػػو صػػػػياغة حػػػػؿ لمسػػػػألة مػػػػا ،تفػػػػاعمي انتقػػػػائي قصػػػػدي موجػػػػ

الفػػػػػرد مػػػػػف ظروفػػػػػو يتعممػػػػػو  و اجابػػػػػة شػػػػػافيو لسػػػػػؤاؿ معػػػػػيف ،معنػػػػػى أيجػػػػػاد أو إ الفيػػػػػـ ، رغبػػػػػة فػػػػػي
حػػػػظ مػػػػف يػػػػة بػػػػؿ يسػػػػتدؿ عمييػػػػا مػػػػف خػػػػلاؿ مػػػػا يمولا يمكػػػػف ملاحظػػػػة ىػػػػذه العمم البيئيػػػػة المتاحػػػػة ،

والتفكيػػػػػر  رد ،ذ تتػػػػػراكـ خلاليػػػػػا مجموعػػػػػة الخبػػػػػرات التػػػػػي يواجييػػػػػا الفػػػػػسػػػػػموؾ داخمػػػػػي أو ظػػػػػاىري إ
سمسػػػػمة مػػػػف النشػػػػاطات العقميػػػػة التػػػػي يقػػػػوـ بيػػػػا الػػػػدماغ عنػػػػدما يتعػػػػرض ىػػػػو  -فػػػػي أبسػػػػط تعاريفػػػػو:

والتفكيػػػػػر بمعنػػػػػاه  واحػػػػػدة او اكثػػػػػر مػػػػػف الحػػػػػواس الخمسػػػػػة ،لمثيػػػػػر مػػػػػا يػػػػػتـ اسػػػػػتقبالو عػػػػػف طريػػػػػؽ 
  .الواسع عممية بحث عف المعنى في الموقؼ او الخبر

المعقدة لمدماغ الطبيعة  بعاد ومكونات متشابكة تعكسوالتفكير مفيوـ معقد ينطوي عمى أ     
فقد توصمت البحوث والدراسات البيولوجية والعصبية حوؿ تكويف الدماغ البشري فيو يولد  البشري ،

 ( ميؿ في الساعة ،,00فيو بسرعة )وتنقؿ المعمومات واط مف الطاقة في حالة الوعي ،  02
عمما اف ما  لثانية ،لوحدات مف المعمومات في اوتنتقؿ بيف جانبي الدماغ الايمف والايسر بلاييف ا

 .(04:   4,,0)الكبيسي ،%02ف مف طاقة الدماغ ىي اقؿ مف يستخدمو الانسا
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حيث  باستخداـ الرموز مف السموؾ المعرفي ، لنشاط العقمي ونواع ايشمؿ التفكير جميع أو      
لاؿ رموزىا وليس مف خ فيذا يعني معالجة الاشياء والاحداث مف خلاؿ تمثيؿ الاشياء والاحداث ،

منبو خارجي ، معنا دوف وجود  مف يحدث التفكير كنتيجة لممعالجة الذىنية لمرموز نشاط ظاىر ،
عندما يفكر الفرد في وضع خطة يود القياـ بيا في رنا ، كما يحدث عمى سبيؿ المثاؿ يثري تفكي

 .عطمة العيد 

كتابا في المكتبة يخص  بفقد يرى الطال داراؾ موقؼ معيف ،أحيانا نتيجة إ قد يحدث التفكيرو      
فالتفكير مف ناحية يعتمد ليو ، التفكير يشمؿ التعمـ ، كر في زيارتو ليعيد الكتاب إفف صديقا لو ،

كما نفعؿ نحف مف  اً تماملتذكر أي انيا تعتمد عمى التعمـ وا التي تعممناىا سابقا ، مى تجاربناع
اشياء جديدة لـ  حتى نتعمـ منيا طرؽ جديدة ،ـ معموماتنا السابقة بننظ ثناء التفكير ،ناحية أخرى إ

ف التفكير يتـ  باستخداـ لأالمشاكؿ والتفكير الابداعي  وىذا واضح في حؿ نتعمميا مف قبؿ ،
في ىـ الوسائؿ المستخدمة وأصبحت مف أ نساف ،ىمية كبيرة في حياة الاأصبح ذا فقد أ الرموز ،

مف قيود الزماف والمكاف لتفكير يتحرر الانساف مف خلاؿ اف اليومية ، عممية التوافؽ الحياتية
كما  ة والغائبة التي حدثت في الماضي ،حداث البعيدفيستطيع أف يعامؿ بطريقة رمزية الأشياء والأ

                                         . (056- 055:  0,00)الفمفي ،    حداث في المستقبؿ والأبالأشياء  يتنبأ

َالتفكيرَ -ٕ-ٔ َمفيوـ

ىـ العمميات يعد مف أ وا العمماء والباحثوف كونىـ المفاىيـ التي اىتـ بيالتفكير مف أ يع د     
العقمية 0 ولا يوجد تعريؼ موحد لمتفكير حيث اختمؼ الباحثوف في تعريفو باختلاؼ توجياتيـ 

 : ـ تناولتو  عة اىـ التعاريؼ التي تولتوضيح مفيوـ التفكير اكثر لابد مف مراج ، النظرية والعممية

 فكارإنو نشاط ذىني أو عقمي يختمؼ عف الإحساس والإدراؾ ويتجاوز كمييما إلى الأ -
فاف كؿ تدفؽ للأفكار يتـ تحريكو واثارتو بواسطة  المجردة بالمعنى الضيؽ والمحدد ،

 .( 00:  6,,0 )غباري ، ابو شعيرة ،      مشكمة او قضية تتطمب حلا 
عندما يتعرض لمحفز يتمقاىا ة الذىنية التي يقوـ بيا الدماغ نشطالتفكير ىو سمسمة مف الأ -

كثر مف الحواس الخمسة )الممس ػ البصر ػ السمع ػ الشـ ػ الذوؽ ( بحثا عف واحد أو أ
 .(  00:  4,,0نى في موقؼ او تجربة   )الغريري ، مع

مف خلاؿ ف يفعؿ شيئا ذا مغزى معيف  ة عقمية يمكف لممتعمـ مف خلاليا أالتفكير : عممي -
 .( 06: 0,00)العياصرة ،     التجربة التي يمر بيا 
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َسبابَاختلاؼَتعريؼَالتفكيرَأ -ٖ-ٔ

 ي : ذكر عموي وأخروف أف مف أبرز أسباب اختلاؼ تعريؼ التفكير ما يأت   

 شياء دلا مف الأالتفكير ىو مفيوـ تجريدي عاـ يستخدـ الرموز ب - أ
عمى العمميات وىي واحدة مف أ ، وـ يعبر عف عممية عقمية ذات ىدؼالتفكير ىو مفي - ب

 .العقمية واكثرىا تعقيدا
خرى ومتشابكة معيا مثؿ الادراؾ والتذكر مية معقدة مرتبطة بعمميات عقمية أالتفكير عم - ت

 .والحفظ والاستدعاء والتعرؼ 
والتفكير يحدث مف خلاؿ تفاعؿ الفرد مع محفزات البيئة التي يعيش  التفكير بعد محيطي ، - ث

 .فييا 
 .نواع متعددة ر لو اقساـ ومستويات وأالتفكي - ج
 . لمتفكير عوامؿ كثيرة تدخؿ أحداث عممية التفكير - ح

 ( 02:  5,,0،  ) عموي                                                     
 مكوناتَالتفكيرَ -ٗ-ٔ

 مكونات التفكير الى  تقسـ        

ت الاقؿ تعقيدا مثؿ الفيـ والعمميات العمميات المعرفية المعقدة مثؿ حؿ المشكلات والعمميا -
 .التوجييية والتحكـ فوؽ المعرفية  

  .معرفة خاصة بمحتوى المادة او الموضوع -
 (03: 0,03) عامر والمصري ،  الاستعدادات والعوامؿ الشخصية  -

 
َخصائصَالتفكيرَ -٘-ٔ

  .التفكير نشاطا عقمي غير مباشر -
 .نساف يرتبط التفكير ارتباطا وثيقا بالنشاط العممي للإ -
 .يعتمد التفكير عمى ما يستقر في الذىف مف معمومات عف القوانيف العامة لمظواىر  -
 .ولكنو لا ينحصر فييا ولا يقتصر عمييا  التفكير يبدأ مف التجربة الحسية -
شياء في شكؿ لفظي انعكاس لمعلاقات والروابط بيف الأحداث والظواىر والأالتفكير ىو  -

 .رمزي
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فيو نظاـ الحاجات والدوافع  عضوي ووظيفي مف بنية الشخصية ، زءالتفكير البشري  ج -
 .كؿ ىذا ينعكس عمى تفكير الفرد  عالات لدى الفرد ومواقفو وميولووالانف

 (05:  0,00 )مصطفى ،                                                          

 .و بغير ىدؼ فكير سموؾ ىادؼ لا يحدث في فراغ أالت -
 .ير سموؾ تطوري يزداد تعقيدا مع نمو الفرد وتراكـ خبراتو التفك -
 .التفكير بأنماط مختمفة ) لفظي ػ رمزي ػ مكاني ػ شكمي ..... الخ ( -
 .والتفكير الفعاؿ ىدؼ يمكف تحقيقو بالتدريب في التفكير غير ممكف في الواقع ، الكماؿ  -

 (000ػ  ,00:  0,03)خوالدة ،                                                         

َنماطَالتفكيرَ:َأ -ٙ-ٔ

ف نمط التفكير "ىو طريقة لمعالجة المشكلات التعميمية والاجتماعية 0 يشير مالكوـ إلى أ       
الذي يؤثر عمى  الخارجياعتمادا عمى الخبرات المتوفرة في مخزوف الفرد مف المعرفة والتأثير 

                                                                                                          . (0,3: ,066المتعمـ" )قطامي ، 

ولعؿ الطبيعية المعقدة لمتفكير البشري تكمف وراء تعدد المفاىيـ المرتبطة بمفيوـ التفكير 0 وكذلؾ 
  .   مماء لأنماط التفكيرتصنيؼ الع

 معتمدا عمى العمميات العقمية ىي: ؾ انماطا متعددة  مف التفكير ف ىناأ( Mayer , 1983 ويرى )

  السموكي الترابطي  –التفكير  بالتجربة والخطأ. 
 ) التفكير في اعادة بناء الموقؼ ) سموؾ حؿ المشكلات. 
  التفكير الاستقرائي. 
   (     03: 0,,0) قطامي ،           .التفكير الاستنتاجي 

كاديميةَوالتربويةَماَؿَدلالاتَذاتَمعنىَفيَالدوائرَالَأرتَتحمنماطَالتيَصاومجمؿَالَأ
 : يأتي

   basic Thinkingساسي                                        التفكير الأ -0
                              Effective Thinking                                    التفكير الفعاؿ         -0
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 In effective   Thinking                                  الفعاؿ    التفكير غير  -0
      Divergent Thinking    التفكير المتباعد                                      -1
 Convergent Thinking   التفكير المتقارب                                      -2
     Erective Thinking                      التفكير الابداعي                -3
  Critical Thinking     التفكير الناقد                                        -4
  Inductive  Thinking      التفكير الاستقرائي                                -5
 Productive Thinking        التفكير المنتج                                    -6

  Deductive Thinking          التفكير الاستنتاجي                            -,0
      Logical Thinking                التفكير المنطقي                             -00
        Whole Thinking       التفكير الشامؿ                                    -00
   Vertical Thinking  كير الرأسي                                       التف -00
 Analytical  Thinking   التفكير التحميمي                                      -01
  Lateral Thinking التفكير الجانبي                                       -02
  Electives Thinking                   التفكير التأممي                      -03
    Impulsive Thinking  التفكير المشروع                                    -04
       Abstract Thinking        التفكير المجرد                                 -05
  Scientific Thinkingالتفكير العممي                                       -06
  Concrete Thinkingالتفكير المحسوس                                   -,0
          Practical Thinkingالتفكير العممي                                 -00
      Mathematical Thinkingالتفكير الرياضي                               -00
  Verbal Thinking                   التفكير المفظي                     -00
  Cognitive Thinkingالتفكير المعرفي                                     -01
       Meta Cognitive Thinkingالتفكير فوؽ المعرفي                        -02

َمستوياتَالتفكيرَ: -ٚ-ٔ

و د في الميمة المطموبة ألتجريساسي عمى مستوى الصعوبة وايعتمد مستوى التفكير بشكؿ أ        
ف لذلؾ عندما  نسأؿ أحدىـ عف اسمو ، او ما رقـ ىاتفو ، فإنو يجيب تمقائيا مف دوف أ المثير ،

  .يشعر بالحاجة الى أي مجيود ذىني  
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جيزة كمبيوتر  فسيجد نفسو يواجو قديـ  تصورا لمعالـ بدوف كيرباء أو بدوف أولكف اذا طمب منو ت
 .نشاطا عقميا اكثر تعقيدا  ميمة صعبة تتطمب

 : ىي وبناء عمى ما سبؽ يمكف تقسيـ التفكير الى عدة مستويات

بما في ذلؾ مف الميارات ، كير الأساسي الكثير : يشمؿ التف ساسيتفكيرَمفَمستوىَأدنىَأوَأػ 0
وىي ميارات اتقاف ضرورية لمتحرؾ لمواجية مستويات فة والملاحظة والمقارنة والتصنيؼ المعر 

 لتفكير المعقد بشكؿ فعاؿ .ا

التفكير المعقد لو خصائص يمكف تمخيصيا عمى النحو  : وَمركبمفَمستوىَأعمىَأالتفكيرَػ 0
  :التالي 

 .و متعددة يتضمف حمولا معقدة  أ - أ
 .و ابداء الراييتكفؿ بإصدار حكـ أ - ب
 .و محكمات متعددة يستخدـ معايير أ - ت
 ( 04: 5,,0)عبوي ،                                         .يتطمب جيدا  - ث

: والذي يتضمف عددا مف الميارات التي تساعد المتعمميف عمى التفكير  فكيرَفوؽَالمعرفيالتػ 0
ف يرقب تفكيره التفكير التي تتطمب مف المتعمـ أ حد مستوياتلتخطيط والمراقبة والتقييـ ،وىو أوىي ا

 كير.وكيؼ يستخدـ تفكيره، بمعنى انو يفكر مف اجؿ التف

 (02: 0,06)التميمي والخيكاني ،                                                  

 وظائؼَالتفكيرَ: -ٛ-ٔ

تتضاعؼ وظائؼ التفكير بتعدد المياـ والقضايا الحيوية التي نواجييا في حياتنا      
 تفكير:ىـ وظائؼ الوفي ىذ السياؽ نذكر أ ،اليومية وتتطمب إجابات وحموؿ مناسبة

َان -أ  ة الشاممة التي تشير إلى فئة مف نو الفكر : يتـ تعريؼ المعنى عمى إ المعانيشاء
عضاؤىا مع بعض الخصائص المميزة المتشابية والمعاني تتشكؿ ، التي يتشاركيا أشياءألأ

و باستخداـ القدرة التمييزية أ، بالاعتماد عمى التصورات الحسية والتجارب المباشرة 
بو ( والتمايز تجريد والتعميـ أي بادراؾ خاصية الثبات ) التشاوالاعتماد عمى عمميات ال
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تصبح العممية ،شياء ومع مرور الوقت والقدرة عمى استخداـ المغة )الاختلاؼ ( في الأ
أي  موز أي حسب نوع المعاني ، حسي مباشر ، شبو حسي وغير مباشر ،معتمدة عمى الر 

وصياغتيا بقالب ساعد عمى تكويف المعاني مما ي عاني والمفاىيـ تتـ بشكؿ تدريجي ،ف المإ
:  0,02لواقع الحي ومف المكاف والزماف )العابد ،و لفظي مما يحررىا بالتالي مف ارمزي أ

15.) 
ع مف المحاكمة ) اصدار حكـ ( أي إقامة علاقة بيف حدثيف أو ظاىرتيف ىو نو :َالاستدلاؿ -ب 

ستدلاؿ في مضمونة عمى خر غير معروؼ ويعتمد الااحدىما معروؼ والأ ،و مفيوميفأ
 :الطبيعة المجردة لمعمميات العقمية وىو عمى نوعيف

 مباشر : يعتمد غمى الادلة المادية المباشرة والادلة والمؤشرات المادية الالاستدلاؿ  -
سبب نقص ف التفكير المباشر غير مناسب بالمباشر : ويستخدـ في حالة أالاستدلاؿ غير   -

كؿ التي لا تؤدي فييا ذلؾ يحدث عند محاولة حؿ بعض المشاك القرائف والادلة الحسية ،
لى الحؿ المطموب في ذلؾ الوقت نمجا الى الفرضيات التي يتـ التوصيلات أو الأحكاـ إ

       اختبارىا والتحقؽ مف صحتيا مف خلاؿ التجربة الفعمية قابمة لمتعميـ مف الناحية القانونية
 .(  00:  0,,0 )غباري ، ابو شعيرة ،

 
َدواتَالتفكيرَ:أ -ٜ-ٔ

أو تذكر  ما ، ف مستويات الادراؾ الحسي لشي  م طمؽ التفكير مف فراغ مطمؽ بؿ يبدألا ين        
  للإنساف في نشاط تفكيره ىي : دواتواستدعاء ما حدث وىناؾ أ

َ:الصورَالذىنيةَ -أَ

عممية و  و الحركي ،أ والمفظيىي كؿ ما يتبقى في عقؿ الانساف مف الادراؾ الحسي         
الخبرات والمواقؼ و الحوادث والأشخاص والأشياء التي مرت ،  التخيؿ ىنا تعني عممية استحضار
 .أي في غياب المنبيات الحسية 

 : المحادثةَالذاتية  -ب 

أمر لنفسو  بإصداريستخدـ لغة صامتة في شكؿ حوار بينو وبيف ذاتو  عندما يفكر الانساف ،      
 .(40:  5,,0 )محمود ،  ا  يلنصح لقديـ أو تأو انتقاده أ
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 : فكارَالعامةَوَالمعانيَالكميةالأ -ج 

والمعنى  ،رقى مف مستوى الادراؾ الحسياطتيا التفكير في مستوى أعمى وأسيستطيع الفرد بو       
لى صنؼ مف الكائنات الحية الصفات فالإنساف كمعنى عاـ يشير إالكمي ىو فكرة عامة تخرج بيا 

التغذية والفناء ويختمؼ في صفات أخرى صفات مثؿ التنفس والتكاثر و فراده في بعض الأيشترؾ 
ر عامة ، فكامثؿ النطؽ وينبغي الإشارة إلى أف قسما كبيرا مف الكممات في أي لغة يمثؿ معاف وأ

شياء وموضوعات السائؿ وغيرىا تعبر في المغة عف أوجو الشبو بيف الأفكممات مثؿ المعدف و 
 <(31: 0,06محمد ،  )حميد و  ير مف الجوانببعضيا عف بعض في كثيختمؼ 

 :شاراتَالرموزَوالأشكاؿَوالإ -د 

والرمز ىو كؿ و معنوية معينة  ، ى أشياء مادية ألوىي أدوات التفكير البشري  التي تشير إ      
فبعض الصور كإشارات ليو ، و يشير إحؿ محمو في غيابة أو ية عف شيء  ما أما يعمؿ نياب

وز كميا تعبر عف مفاىيـ رم رموز والكممات والأرقاـ والصور والأشكاؿ ور ىي  حروؼ والمر 
  .لى تحسف في التفكير والفعالية كاف التعبير واضحا كمما ادى ذلؾ إوكمما  ومعاف  

 (40:  5,,0)محمود ،                                                              

 سبابَالتفكيرَ:أَ -ٓٔ-ٔ

مستويات النشاط  عمىفيو يأتي في أنواع السموؾ الانساني تعقيدا ، أ كثرأحد أالتفكير         
ت0 نساف عف غيره مف المخموقاكما أنو يعبر عف أحدى أىـ الخصائص الي تميز بيا الإالعقمي ،

َ: اسباب تؤدي الى حدوثو وىي كالآتيبؿ ىناؾ عدة  وىذا السموؾ لا ينتج عف فراغ ،

ا ما يساؿ الانساف اسئمة متعددة بغض النظر عف عمره يريد مف : كثير  الدىشةَوالاستغراب -
 .خلاليا معرفة الاشياء الي تحيط بو عمى نحو يثير الدىشة والاستغراب 

و شكمة لا يستطيع حميا ، فيي عقبة أد مواجيتو م: يشعر الفرد بالحيرة عن وجودَمشكمة -
 .ئيسي في التفكير لى التفكير في حميا وىي سبب ر تدفعو إ عقدة تواجو الفرد ،

مية في كؿ ساعة : نحف مدعووف الى اتخاذ الكثير مف القرارات في حياتنا اليو  اتخاذَالقرار -
 .ولاتخاذ ىذه القرارات مف الضروري دفع الفكر في اتخاذ القرار المناسب و يوـ ،أو دقيقة أ
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ي تحفز سباب التو مف الأواكتشاؼ المجيوؿ وتكراره وركوب ف حب الفضوؿ ،: أ الفضوؿ -
 لى التفكير .ويؤدي الفضوؿ إ،مف تقدمنا والتي مف خلاليا تـ اكتشاؼ الكثير  التفكير ،

 منية وغيرىا ،ومعرفية وأبيولوجية : لمبشر احتياجات  لىَالاختراعَوالشعورَبالتحديالحاجةَإ -
 وبالتالي فاف الانساف يشحذ عقمو وتفكيره لمحصوؿ عمى ىذه الحاجات لبقائو وتطور . 

يولد منذ ولادتو مجيزا بعقؿ  نساف حيواف مفكر بطبيعتو ،إف الإ : يعيةَالبشريةَبذاتياالطب -
دائما  في كؿ ما حدث في  يفكرانو  والتفكير في جميع مجالات الحياة ،قادر عمى  النمو 

 .الماضي ويحدث في الوقت الحاضر وسيحدث في المستقبؿ 
مف الناس الآخريف والكثير  بأفكارمحؽ : يستمتع المفكر بفكرة خاصة اذا كانت ت المتعة -

تعة ر ملذلؾ تعتب يقرؤونياالقارئيف ىـ ممف يشعروف بمتعة القراءة والاستمتاع بالأفكار التي 
 .(00ػ00:  ,0,0)الحمفي ،        التفكير احد البواعث عميو     

 
َشائعةَفيَالتفكيرَ:أخطاءَ -ٔٔ-ٔ

َالرأيَالجزئي .أ  َأو ىو خطأ محض في و  لتفكير ،: وىو الخطأ الرئيسي في االتحيز
لموقؼ  ويقيـ حجتو عمى لى جزء فقط مف اوىنا ينظر الفرد إ و الفيـ ،الإدراؾ أ

وقد يكوف الرأي الجزئي  دائما ، أف يستخدمو السياسيوفومف الخطأ ساس ذلؾ ،أ
 .و غير مقصودمقصوداً أ

ويتركز  ،لموقؼ مف حيث تأثيره عميو شخصيا : حيث يرى الفرد ا التمركزَحوؿَالذات .ب 
 .الجزء الجزئي مف وعيو عمى نفسو 

ت التفكير حتى المتفوقيف : ويحدث ىذا الخطأ عادة في جميع مستويا الحكـَالأولي .ج 
ثـ يستخدـ  ـ لا ،كما أوليا سواء أعجبو ذلؾ أقد يقدـ الفرد اقتراحا ثـ يصدر حمنيا  ،

  ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ      (.00: 3,,0)الطيب ، ميارتو الفكرية وقدراتو المنطقية لدعـ حكمة الاوؿ 
َالعوامؿَالتيَتؤثرَفيَعمميةَالتفكيرَ: -ٕٔ-ٔ

 .: وىي مفاىيـ ومعمومات ضرورية مسبقة للأشياء  المعرفةَالسابقة -
 .عداد المشكمة او يعيؽ حميا حسب ىذا الإ: يساعد في حؿ  عدادَالعقميالأ -
لمعروفة للأشياء والمفاىيـ ويمكف استخداميا في طرؽ : الاستخدامات ا الاستقرارَالوظيفي -

 .جديدة او وظائؼ جديدة 
 .: تؤثر ميولنا ومعتقداتنا واتجاىاتنا الفكرية عمى تفكيرنا  التحيزَالعاطفي -

 (00 :0,00)الاشقر ،                                                       
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َالنظرياتَالمفسرةَلعمميةَالتفكيرَ: -ٖٔ-ٔ

عطت التصور ارس التي اىتمت بعممية التفكير وأىـ المدمف الضروي أف نتعرؼ عمى أ        
 المنيجي حسب تصور كؿ نظرية مف النظريات النفسية وىي : 

َالسموكية -0 المدرسة السموكية التقميدية أف التجربة أو التعمـ الذي يتكوف عد ت  :  المدرسة
يعتقد عمماء السموؾ الجدد أف و  ،مثابة تفكيرنتيجة العلاقة بيف المحفز والاستجابة ىو ب

المنبيات الضمنية والمعززة تمعب دورًا ميمًا في تشكيؿ السموؾ وحدوث التعمـ مف خلاؿ 
الدور الذي تمعبو ىذه المحفزات في تنمية التفكير واستخداـ معمومات الذاكرة. إف التركيز 

ؿ السموكييف الجدد لدور التفكير لأف عمى التجربة ودورىا في التعمـ ىو بمثابة إدراؾ مف قب
التجربة لا يمكف أف تحدث دوف التخزيف في الذاكرة واسترجاع ىذه التجارب عند 

 (. 001 : 0,00الحاجة)العتوـ ،
الذي عمـ النفس في القرف التاسع عشر ،وؿ مختبر ل: يعد فوندت مؤسس أالمدرسةَالبنائيةَ -0

وقاـ فوندت الشعور وطريقتو الاستبطاف، و ىو كد ذلؾ عمـ النفس التجريبي  وموضوعأ
 .الضمير  عناصر ىي ، الشعور ، الصور الذىنية ، ةلى ثلاثتحميؿ الشعور إب
َالوظيفية -0 : يعد ويمياـ جيمس وجوف ديوي مف بيف مؤسسي ىذه المدرسة التي  المدرسة

د نماط مف الردو أي الحصوؿ عمى أ ف ليا قيمة نفعية ،ير الأساس ىو أركزت عمى التفك
 طور ديوي خطوات التفكير التأممي ،وىي : الشعور بالمشكمة و  التي ليا قيمة لمفرد ،

   واقتراح الحموؿ الممكنة واستنباط ما ىو مدرج في الحؿ ،تحديد المشكمة وتعريفيا ،
 و رفضيا . لاحظات والتجارب التي تقبؿ الحؿ أجراء الموا   المقترح ،

دراؾ والاستبصار كأساس جشطالت عمى تنمية الإكزت مدرسة ال: ر  المدرسةَالجشطالتية -1
وبالتالي والخطأ في تفسير عممية التعمـ ،  لسموؾ حؿ المشكلات بدلا مف مفيوـ التجربة

شياء بشكؿ كمي مف خلاؿ الاستبصار ) الوعي بالوضع ككؿ وتنظيـ يدرؾ الفرد الأ
 (.00-00: 0,00)الاشقر ،عناصره ( 

السويسري )جاف بياجيو( اىتمامو بدراسة تفكير الأطفاؿ ،  : بدأ العالـ المدرسيةَالمعرفية -2
حيث أشار إلى أنو إذا أراد العالـ أف يفيـ عممية التفكير فعميو اكتشاؼ ما يستمده الأفراد 
مف تجاربيـ وما يضيفونو إلييا ، أي ماذا إنيـ "يبنوف" وتوصؿ إلى الاعتقاد بأنو كمما كبر 

ير أو البناء مف خلاؿ عدد مف المراحؿ حتى تصؿ الأطفاؿ يطوروف قدرتيـ عمى التفس
قدراتيـ العقمية إلى مستوى قدرات البالغيف ، وبالتالي فيـ يفكروف بشكؿ مختمؼ عف الكبار 
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في مستوى أدنى منيـ. وفقًا لوجية النظر ىذه ، يكمف الاختلاؼ في عدد  وليس فقط
يؼ وظيفتيف ثابتتيف لمتفكير ، اعتبر بياجيو التنظيـ والتكو  ،المفردات المخزنة في العقؿ

حيث تمثؿ المنظمة ميؿ الفرد لترتيب وتنسيؽ العمميات العقمية في أنظمة شاممة متماسكة ، 
 وتمثؿ وظيفة التكيؼ ميؿ الفرد لمتكيؼ والتوافؽ مع البيئة.

 ( 64: 0653)توؽ وعدس ،                                                       

َ:ساسيةَنيَ:َمياراتَالتفكيرَالأالمحورَالثا

َ:َساسيةَالأَىميةَتعميـَمياراتَالتفكيرأَ-ٔ-ٕ 

سباب التي تجعؿ التلاميذ تميف بميارات التفكير عددا مف الأمف الميلقد بيف الكثير         
ة مف أجؿ تحقيؽ ىميا في تكويف المواطف الذي يستطيع التفكير بميارة عالييتمثؿ أ، يتعممونيا 

ة والروحية والعاطفية وتنشئة مواطنيف يمتازوف بالتكامؿ مف الجوانب الفكري المرجوة ، ىداؼالأ
 اقد وحؿ المشكلات وصنع القرارات ،بداعي والنوتنمية قدرة الأفراد عمى التفكير الإوالجسدية ، 

وللأمور  فضؿ عمى وجو الخصوص ،بشكؿ أعمؽ وأمور المغوية وتساعدىـ كثيرا عمى فيـ الأ
 ة بشكؿ عاـ .الحياتي

ف توضيحيا إذا تـ ساسية بالنسبة لمعممية التعميمية التعممية يمكأما عف أىمية ميارات التفكير الأ
 تي :ا لكؿ مف المعمميف والتلاميذ كالآىميتيبياف أ

َ:تيتفكيرَلدىَالتلاميذَوتتمثؿَفيَالآىميةَتعميـَوتعمـَمياراتَالأ أولا:

 .خريف يا المختمفة مف وجية نظر الآالقضامساعدة التلاميذ عمى النظر في  -0
  .خريف في كثير مف المواقؼ والحكـ عمييا بنوع واضح مف الدقةتقييـ أراء الآ -0
 .فكارىـ وآرائيـ احتراـ وجيات نظر الآخريف وأ -0
 .فكار الناس وآرائيـ حقؽ مف الاختلافات المتعددة بيف أالت -1
 .التعزيز والتمتع بعممية التعمـ  -2
 .احتراـ الذات لدى التلاميذ رفع الثقة بالنفس و  -3
 .لماـ بأىمية العمؿ الجماعي لدى التلاميذ وتحفيزىـ عمى التفكير الإ -4
 .وتنشئة المواطنة الصالحة لدييـ  داد بعد المدرسة لمحياة العمميةالاستع -5
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َ:ََوتتمخصَبالآتيىميتياَبالنسبةَلممعمميفَياَ:َأثان

 .زيادة النشاط والدافعية والحيوية لمتلاميذ  -0
 .ثارة والتعاوف بينيـ وبيف التلاميذركة والإعؿ عممية التدريس عممية تتسـ بالمشاج -0
  .نشطتيـ المختمفةثقة المعمميف بأنفسيـ مما ينعكس إيجابا عمى أداء تلاميذىـ وأرفع  -0
ف التلاميذ يستمتعوف بالأنشطة لأ عممية الالقاء المادة الدراسية ، تقميؿ التركيز عمى -1

التي يمكنيـ مف خلاليا اكتساب الميارات والمعارؼ والاتجاىات  التعميمية المختمفة
 .المرغوبة لدييـ 

   . نماط التعمـ المختمفة ومراعاة ذلؾ في عممية التعمـ التربويمساعدتيـ عمى التعرؼ عمى أ -2

 ( 45ػ 44:  3,,0 ) سعادة ،                                             

 :َساسيةَالأَرَومياراتَالتفكيرالعلاقةَبيفَالتفكي -ٕ-ٕ

ف التفكير ىو عممية شاممة نقوـ مف خلاليا لأ يز بيف ميارات التفكير والتفكير ،يجب التمي       
و الحكـ لاستدلاؿ عمييا أو امومات المسترجعة لتكويف الافكار أبمعالجة المدخلات الحسية والمع

 مفيومة تماما .وىي عممية غير عمييا ،

فيي عممية محددة نمارسيا عف عمد في معالجة المعمومات  النسبة لميارات التفكير ،ما بأ      
لى الاستنتاجات وتطوير القرارات كميارات تحديد المشكمة لموصوؿ إ ،بعد جمعيا وحفظيا وتخزينيا

يتكوف مف ميارات كثيرة تسيـ معرفة كؿ منيـ في فاعمية عممية  ،ف التفكيرولقد ذكر جرواف أ .
يضا التكامؿ بيف ميارات معينة مف استراتيجية شاممة في موقؼ كما أف التفكير يتطمب أ ،رالتفكي

  .والتفكير في مجممو اكبر بكثير مف مجموعة او دمج مجموعة مف الميارات  ،معيف لتحديد ىدؼ

خرى بحيث امؿ ولكف يختمؼ ترتيبيا مف ميمة إلى أميارات التفكير تعمؿ مجتمعة بنظاـ ش ف  إ     
ويتـ تبادؿ  خرى ،كوف ساندة ورئيسية في ميمة أكوف احدى الميارات فرعية في ميمة معينة وتت

نظمة ممية التفكير وبالتالي تتفاعؿ الأخرى حسب الغاية واليدؼ مف عالأدوار مع الميارات الأ
يدؼ لى اليا البعض ومع النظاـ الرئيسي والأنظمة الأخرى لكي تصؿ بالفرد إالفرعية مع بعض

 .   ( 10 – ,1:  0,03 ) عبد الرؤوؼ وعيسى ،غاية بطريقة منظمة ودقيقة وال
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 :                                   ساسيةَالأَالاستراتيجيةَالعامةَلتعميـَمياراتَالتفكيرَ-ٖ-ٕ
َ:تتألؼ ىذه الاستراتيجية مف عدة مراحؿ كالاتي  و 

و الدرس والمتمثؿ حديد ىدؼ الحصة أ بد لممعمـ مف ت: حيث لاعرضَميارةَالتفكيرَبإيجازَ -
ثـ تحديد اسـ الميارة واخيرا تعريفيا بدقة  ة تفكير جديدة مف جانب التلاميذ ،في تعمـ ميار 

  .متناىية
سس التي المعمـ بتوضيح طبيعة الميارة والأ: حيث يقوـ  توضيحَالميارةَثـَطرحَمثاؿَعمييا -

واخيرا طرح مثاؿ واحد أو  ،بالمنيج المدرسيتقوـ عمييا ومجالات تطبيقيا ميدانيا مع ربطيا 
  .و السابقةربطيا بخبرات التلاميذ اليومية أ كثر عمييا مما يؤدي الىأ

ماـ لمعمـ بدقة خطوات تطبيؽ الميارة أ: حيث يبيف ا توضيحَخطواتَالتطبيؽَليذهَالميارة -
 .الطمبة ومبررات كؿ خطوة وعوامؿ نجتاحيا 

: حيث يطمب المعمـ مف التلاميذ تطبيؽ ميارة التفكير التي  ارةمطالبةَالتلاميذَبتطبيؽَالمي -
خر مشابو لو يختارونو ىـ في ميـ عمى مجاؿ آماا وتحديد خطواتيا وتطبيقيا بدقة أتـ تعريفي

عمى كؿ مجموعة منيا لمرد  مجموعات ،  ومساعدتو ليـ عف طريؽ المرورضوء عمؿ ال
  <مور والتخفيؼ مف الصعوباتليو مف أساراتيـ والاطلاع عمى ما توصموا إعمى استف

َالخطواتَالسابقة - ميذ لمميارة مف حيث تعريفيا : حتى يتأكد المعمـ مف فيـ التلا مراجعة
ف يقوـ بمراجعة خطوات تنفيذىا بدقة فإف عميو أ مكانيات تطبيقيا ،تيا وطبيعتيا وا  ىميوأ

ذا لاحظ المعمـ وجود مفة وا  جالات المنيج المدرسي المختوالتأكد مف ربط التلاميذ ليا في م
تمؾ الخطوة مف جديد عادة توضيح ذ في احدى ىذه الخطوات فاف عميو إعدـ فيـ لدى التلامي

 (.21:  6,,0)ابراىيـ ،    ضافية عمييا وطرح أمثمة إ
َ:َساسيةالأَتصنيؼَمياراتَالتفكيرَ-٘-ٕ

 الباحث في يوضحوا برزىـ مميارات التفكير الاساسية الكثير مف العمماء ومف أ صنؼ    
َ                     :َتيالآالمخطط 

َ

َ

َ
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 (َيوضحَابرزَتصنيفاتَمياراتَالتفكيرَالاساسيةٔمخططَ)                    

 تصنٌف مهارات التفكٌر الاساسٌة 

كٌة تصنٌف الجمعٌة الامرٌ

 لتطوٌر المناهج والتعلٌم 

 تصنٌف فٌشر           

 مهارات تنظٌم المعلومات 

 مهارات الاستقصائٌة 

مهارات ذات العلاقة بالمبررات 

 والاسباب 

 مهارات التفكٌر الابداعً 

 مهارات التقٌٌم 

 خٌرشواهٌن تصنٌف 

 التذكرمهارة          

  مهارة الملاحظة 

 المقارنةمهارة 

 ة التصنٌفمهار

  مهارة الترتٌب

  مهارة تنظٌم المعلومات

 مهارة التركٌز 

 مهارة جمع المعلومات 

 مهارات التذكر 

 مهارات تنظٌم المعلومات 

 مهارات التحلٌل 

 مهارات الانتاجٌة 

 مهارات التكامل 

 مهارات التقوٌم 

 مهارة التطبٌق 
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َاسةَالحاليةَ()تصنيؼَالدرَساسيةَواىيفَسميمافَلمياراتَالتفكيرَالأتصنيؼَش

0- َ نيا معرفية عقمية : تعتبر ميارة التذكر مف أكثر الميارات أىمية وتعرؼ بأ التذكرميارة
تقوـ بتسجيؿ وحفظ واسترجاع الخبرات الماضية وىي عممية اختيارية متعممة مقصودة 

جؿ ترميز المعمومات والاحتفاظ بيا تمؾ الميارة التي تستخدـ مف أوليست عشوائية ويقصد 
 في الذاكرة طويمة المدى لاسترجاعيا.بيا 

حداث باستخداـ الحواس : ىي ميارة التدقيؽ في الأشياء أو التمعف في الأ ملاحظةميارةَال -0
ند وتدعـ ميارات التفكير كونيا تس ، ساسيةد الملاحظة مف ميارات التفكير الأالخمسة وتع

 المعمومات .كما تعد ميارة الملاحظة مف الوسائؿ الميمة في جمع  خرى ،لأا
كثر عف طريؽ : وىي التعرؼ عمى أوجو الشبو والاختلاؼ بيف شيئيف أو أ يارةَالمقارنةم -0

ورؤية ما ىو موجود ف نقاط الاتفاؽ ونقاط الاختلاؼ ، والبحث ع فحص العلاقات بينيا ،
 خر  .لآافي أحدىما ومفقود في 

و عائمة فردات فئة أص المشتركة بيف جميع م: ىي تعمـ ماىية الخصائ ميارةَالتصنيؼ -1
 وت فئة أو عائمة أخرى مف الأشياء أو الكائنات وايجاد نظاـ أوغير المتوافرة لدى مفردا
 خرى .منيا خصائص تميزىا عف الفئات الأ لحاقيا بفئات لكؿطريقة لفصؿ المفردات وا  

 (06 : 2,,0شواىيف ،)                                                                  

و الخبرات : وىي تعني وضع المفاىيـ أو الأشياء أو الأحداث أو المواقؼ أ لترتيبميارةَا -2
خرى في سياؽ متتابع ومتسمسؿ وفقا ت التي ترتبط فيما بينيما بصورة أو أاو السموكيا

 لمعيار معيف  .
اث حدلأميارة عقمية تتضمف وضع المفاىيـ أو الأشياء أو ا: وىي  ميارةَتنظيـَالمعمومات -3

خرى في سياؽ متتابع وفقا لمعيار معيف فالإنساف يكوف التي ترتبط فيما بينيا بصورة أو أ
ميمية والشخصية و مفاىيـ للأشياء التي يتعرض ليا مف واقع خبراتو التعأ صورة ذىنية

و عنوانا مختمفا ثـ يبحث عف الخصائص الاساسية التي ويعطي لكؿ مفيوـ أو شيء اسما أ
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شياء ويقوـ باختزانيا عمى شكؿ مجموعات ترتبط ؿ مجموعة مف المفاىيـ أو الأتميز بيا كت
  كؿ منيا بخاصية مميزة .

و القدرة عمى تطبيؽ ما تعممو في مواقؼ جديدة أ : وىي قدرة المتعمـ عمى ميارةَالتطبيؽ -4
 استخداـ المفاىيـ والتعميمات والقوانيف والنظريات في مواقؼ جديدة .

 (061:  6,,0)سعيد ،                                                  
 :َساسيةَالأَتنميةَمياراتَالتفكيرَ-ٙ-ٕ

مف معممو ميارات التفكير السميـ قد يكوف أىـ عمؿ يمكف أف يقوـ بو معمـ أو  ف تعميـإ         
  يأتي: خلاؿ مأ

 .لتفكيرية لمطالب التعميـ المباشر لعمميات التفكير يساعد عمى رفع مستوى الكفاءة ا -0
ف يحسف يمكف أ زمة لفيـ موضوع دراسي ،لالتفكير الالتعميـ المباشر لعمميات وميارات ا -0

 .مستوى تحصيؿ الطالب في ىذا الموضوع 
حساسا بالسيطرة الواعية عمى تفكيره مما ينعكس عمى ميـ ميارات التفكير يعطي الطالب إتع -0

النفس في مواجية الميمات المدرسية  تحسف مستوى التحصيؿ لديو وشعوره بالثقة في
 .والحياتية 

تعميـ ميارات التفكير ىو بمثابة تزويد الفرد بالأدوات التي يحتاجيا حتى يتمكف مف التعامؿ  -1
 .و المتغيرات التي يأتي بيا المستقبؿ بفاعمية مع أي نوع مف المعمومات أ

الإثارة والجذب لمخبرات  مف درجةجؿ التفكير يرفعاف ميـ ميارات التفكير والتعميـ مف أف تعإ -2
 .يجابيا وفاعلا الصفية ، ويجعلاف دور الطمبة إ

 ( 04ػ  03،: 4,,0)الكبيسي                                                              

َ:َساسيةَالأَمعوقاتَتعميـَمياراتَالتفكيرَ-ٚ-ٕ

ميف لتعميـ ميارات التفكير لممتعمميف ومف توجد مجموعة مف العوائؽ التي تقؼ اماـ المعم      
 اىميا :

لا تزاؿ المناىج والكتب المدرسية المقررة  تتأثر بالافتراض السائد بأف عممية تجميع كمية  -
ىائمة مف المعمومات والحقائؽ والقوانيف والنظريات مف خلاؿ التمقيف ضرورية وكافية لتنمية 
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كس في بناء الاختبارات المدرسية والعامة والتدريبات كما ينع ، ميارات التفكير لدى المتعمميف
الصفية والمعرفية والبيئية التي تثقؿ الذاكرة ولا تعمؿ عمى تطوير المستويات التفكير العالي 

 .مف حيث التحميؿ والنقد والتقويـ 
ىداؼ التعمـ ورسالة المعمـ عمى عممية نقؿ المعمومات وايصاليا بدلا مف وأتركيز المدرسة   -

غمب الوقت بالكلاـ أحظ ذلؾ في استئثار المعمميف ويم، لتركيز عمى توليدىا او استعماليا ا
الايجابي لمطمبة الذي يصرح المعمموف بانيـ محور العممية التعممية  دورالمف دوف الاىتماـ ب

  .وغايتيا
ير ؿ عممية تطو اختلاؼ الآراء حوؿ تعريؼ مفيوـ التفكير وتحديد مكوناتو بشكؿ واضح سي   -

لى وجود مشكمة كبيرة إمر الذي يؤدي بدوره ، الأنشطة والاستراتيجيات الفعالة في تدريسو الأ
 .تواجو الييئات التعميمية والادارية في كيفية تنفيذه  

غالبا ما يعتمد النظاـ التعميمي والتربوي في تقييـ المتعمميف في  : طرؽ تقويـ المتعمميف  -
و أسئمة التي تتطمب ميارات معرفية مثؿ التذكر الأناء عمى الاختبارات المدرسية والعامة ب

و أ،  سئمة التي تقيس التطبيؽ والتحميؿ والتكويف والتقييـالأولا يبحث في ، المعرفة والفيـ 
 .(06:  4,,0،  )الغريري           والنفسية الحركيةقياس الجوانب العاطفية  

َتَ:ساسيةََفيَالرياضياالأَمياراتَالتفكيرَ-ٛ-ٕ

يمكف النظر إلى الرياضيات عمى أنيا طريقة ونمط مف التفكير ، حيث إنيا تنظـ البرىاف        
المنطقي ، وىي لغة تستخدـ تعبيرات ورموز محددة ، ومعرفة محددة بدقة ، ومنظمة في بنية ليا 

فكار أصوليا ، وتنظيميا ، وتسمسميا ، وىي معنية مع دراسة الأنماط ، أي تسمسؿ وتعاقب الأ
والأرقاـ والأشكاؿ والرموز التي تحتوي عمييا. يتمتع الكفف بالجماؿ في تناسقو وترتيبو وتسمسؿ 

 (. 06 :,,,0أفكاره )عقيلاف ،  

كما يعتقد أف الرياضيات ليا أىمية كبيرة ، خاصة في وقت يتزايد فيو التقدـ والتطور والسباؽ      
عمميًا واقتصاديًا واجتماعيًا متقدمًا ، ويساعد في استخداـ  العالمي نحو استخداـ التكنولوجيا المتقدمة

الأفكار والمفاىيـ والمبادئ العامة التي تعمؿ عمى توضيح مجاؿ الرياضيات وربط فروعيا ببعضيا 
في الاقتصاد في الجيد والوقت اللازميف لتنمية تسيـ أنيا فضلًا عف البعض بشكؿ متكامؿ ، 

العامة مف خلاؿ تحسيف اكتساب الطلاب ليذه المفاىيـ والمبادئ الأفكار والمفاىيـ الرياضية 
 (.26 : 0,,0العامة)الاميف ، 



          .َخمفيةَالنظريةَوالدراساتَالسابقةَ.......................الفصؿَالثانيَ...... 

    

33 

يا مف نماطيا ومياراتاضيات في التفكير في الرياضيات وأتختمؼ وجية نظر عمماء الريو       
ا خر ، حسب المرحمة التعميمية والخبرة الاكاديمية والمينية لمشخص ، اذمعمـ لآخر ومف باحث لآ

 وجدنا اف عددا مف الباحثيف في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات قد حددوا ميارات التفكير،
                                              تسييؿ تنمية ىده الميارات لدى التلاميذ عند تدريس الرياضيات،                                                                   مف أجؿ 

ويحتاج الشخص في مواقؼ الحياة العادية الى المقارنة والتصنيؼ ووضع الفرضيات والتوصؿ الى 
استنتاجات وحؿ المشكلات واتخاذ القرارات وىذا يتطمب اكتساب ميارات التفكير التي تساعد الفرد 

َ عمى مواجية التغيرات السريعة التي تحدث بشكؿ رئيسي نتيجة نمو المعرفة .

                                                             (New man , 1991 : 56 ) 

ومف الضروري توفير كافة الفرص التعميمية التي تساعد عمى تنمية التفكير لدى التلاميذ       
 ية أـج الرياضيات والمواد التعميمواتباع جميع الوسائؿ المتاحة لذلؾ ، سواء مف خلاؿ تطوير مناى

 (.Breyfogle , 2004 : 244)     بأتباع طرؽ التدريس الحديثة وطرؽ التقييـ      

وظيفة في الرياضيات ف تطويره وا   ر يمثؿ ىدفا تربويا ىاما ،ف التفكيوىكذا يرى الباحث أ     
ؤية اكؿ الحياة بأفؽ ور ثر التعمـ الى حياتو والتعامؿ مع مشوية ميمة تساعد التمميذ عمى نقؿ أترب

 موضوعية .

َمحورَالثالثَ:َالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَ:َال

َالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَ:َ-ٔ-ٖ َمفيوـ

في حياتنا اليومية نمر بالعديد مف المشكلات التي يتعيف عمينا حميا ، مف خلاؿ اتخاذ بعض      
مؿ أو المدرسة أو القرارات المناسبة ليا ، وىذه المشاكؿ التي نواجييا في كثير مف المواقؼ في الع
حيث يتعرض  ، المنزؿ ، ونحدد ىذه المشاكؿ ، ثـ نعمؿ عمى مواجيتيـ حتى تعيشوا بأمف وسلاـ

نشاط حؿ المشكلات يعني العمميات و  ،الفرد يومياً لمعديد مف المشاكؿ التي تتطمب حلًا مناسباً ليا
مثؿ ىذا  ،طمب الوصوؿ إليوالذىنية التي يقوـ بيا الفرد أثناء سعيو لموصوؿ إلى اليدؼ الذي يت

الأمر يتطمب مف الفرد استخداـ استراتيجيات معينة لاكتشاؼ ىذا المسار وتنفيذه وفقًا لخطوات 
 (00 : 0,,0محددة. )الزغموؿ ،الزغموؿ ، 
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ف حؿ المشكلات ، الذي يصنفو البعض عمى أنو  معرفي ، يشمؿ تنمية ميارات التعديؿ ال اسأسوا 
يجاد الحموؿ ليا حؿ المشكلات مف خلاؿ وض ع استراتيجيات عامة مناسبة لمتعامؿ مع المشكلات وا 

في مجاؿ مواجيتيا. في التعامؿ مع المشكلات ، بدلًا مف التركيز عمى سموكيات معينة ، يعتقد 
أتباع ىذا النموذج العلاجي أف السموؾ غير التكيفي ىو نتيجة عدـ قدرة الشخص وعدـ قدرتو عمى 

 (.016 :0,,0)الخطيب ،  حؿ المشكلات بطريقة

َشروطَالمشكمةَ:َ-ٕ-ٖ

الموقؼَالذيَيمرَأفَّىناؾَمجموعةَشروطَيجبَتوافرىاَلعدَّ(ََٜٕٓٓيرىَعبدَالياديَ)ََََََ
َوىيَ:بوَالفردَيمثؿَمشكمةَوتحتاجَالىَحؿَ

 .ف تكوف المشكمة جديدة ومحددة تستثير التعمـ أ -
 .متاحة ف تكوف واقعية قابمة لمحؿ في نطاؽ الامكانات الأ -
 .ف تتوفر لدى المتعمـ الرغبة الصادقة في تعمـ اسموب حؿ المشكمة أ -
 .ف تتوافر لدى المتعمـ المتطمبات الرئيسية اللازمة لحؿ المشكمة كالمبادئ والقواعد أ -
 .ف يتوفر لدى المتعمـ القدرة عمى اداراؾ العلاقات بيف اجزاء المشكمة أ -
 .لمشكمة ف يدرؾ المتعمـ الطرؽ المختمفة لحؿ اأ -
 ور متسمسمة تؤدي الى حؿ المشكمة.ف تنظـ الافكار بصأ -

 (016 : 6,,0)عبد اليادي ،                                                       

َعناصرَالمشكمةَ:َ-ٖ-ٖ

 ىي: المشكمة عبارة عف موقؼ أو حالة تتحدد بثلاثة عناصر أف  يتفؽ معظـ عمماء النفس       

 وتمثؿ الحالة الراىنة عند الشروع في العمؿ لحؿ المشكمة .: المعطياتَ -0
 : وتمثؿ الحالة المنشودة المطموب بموغيا لحؿ المشكمة . المطموب -0
لحالة الراىنة والحالة المنشودة ، وأف : وتشير الى وجود صعوبات تفصؿ بيف االعقباتَ -0

 الاولى . و الخطوات اللازمة لمواجية ىذه الصعوبات غير جاىزة لموىمةالحؿ أ

 (000 : 1,,0 ) العبيدي ،                                                          
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َالنظرياتَالمفسرةَلحؿَالمشكلات:َ-ٗ-ٖ

نظرا لأىمية حؿ المشكلات ، فقد حاولت مختمؼ الاتجاىات النفسية مع نظرياتيا المختمفة ََََََ
لتيارات التي درست حؿ المشكلات وفقا لمدارس دراسة حؿ المشكلات وسيتـ تصنيؼ المشكلات وا
َعمـ النفس الشييرة ولعؿ ابرز ىذه المدارس ىي :

: ينظر عمماء السموكية الى المشكمة  نظرَالسموكيةالمياراتَحؿَالمشكلاتَمفَوجيةَ -0
و العناصر ، وينتقؿ فييا نيا حالة يمكف تدريسيا وقسميا عمى مجموعة مف الأجزاء أعمى ا

بخطوة ، ويضع معيارا لكؿ خطوة لمنجاح مف خلاؿ تصميـ نموذج لتدريس  المتعمـ خطوة
لى تودي كؿ خطوة إ ميارات حؿ المشكلات يتـ فيو تحديد الخطوات المتنامية ، بحيث

 (.Cote, 2009 :10خطوة التالية     )ال
المشكمة  ف  : يرى عمماء النفس المعرفي أ تَمفَوجيةَالنظرَالمعرفيةمياراتَحؿَالمشكلا -0

تمثؿ موقفا يتحدى القدرات المعرفية لمفرد ، ويتفاعؿ معيا ، ويستحضرىا مف خلاؿ تجاربو 
 شكالي،يف علاجو العقمي لموضع الإف حؿ المشكمة يساعد الفرد عمى تحسكما أ السابقة ،
 بدورىا تمثؿ حلا .                                يالت لى تجربة جديدة ،تمكف مف الوصوؿ إحتى ي
                                                           (Perez,2006 :15          ) 

: تتميز نظرية جاف بياجيو بوضع   مياراتَحؿَالمشكلاتَمفَوجيةَنظرَجافَبياجيو -0
نو سموؾ موجو نحو لذلؾ يتميز السموؾ المشكؿ بأ عمى ىرـ التعمـ ،حؿ المشكلات في أ

ؾ المتعمقة بحؿ المشكلات ىي الواف يمكف تعميميا وتعمميا، لواف السمو وكؿ أ اليدؼ ،
يسعى الفرد لحؿ مشكمة مف خلاؿ تطوير التصور العقمي لممشكمة يساعده عمى توجيو ف

المشكلات الى  عممياتو الفكرية والمعرفية ، ويعود التفوؽ الفردي في القدرة عمى حؿ
 ية المختمفة .فراد في قدراتيـ العقمية والفكر الاختلافات بيف الأ

                                                     (Hoaken etal ,1998 :14 ) 
  

َاستراتيجياتَحؿَالمشكلاتَ:َ-٘-ٖ

ة ومدى ف كؿ مشكمة ليا طبيعتيا الخاصة بيا وظروفيا الموقفة والزمنيعمى الرغـ مف أ        
دتيا وقسوتيا، وعمى الرغـ مف اختلاؼ خريف ومدى تكرارىا وشضررىا عمى صاحبيا وعمى الآ

بعض الثقافات مشكمة عند بعض  عوب واتجاىاتيا نحو المشاكؿ حيث إف ما تعد  ثقافات الش
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نواع المشكلات التي وعمى الرغـ مف صعوبة حصر أ خرى ،ب لا يعدُّ مشكمة لدى شعوب أالشعو 
و كاستراتيجيات أ يمكف تبنيو يواجييا بني البشر وباقي المخموقات ، الا اف ىناؾ قاسما مشتركا
 ي :أتكخطوات لحؿ المشكلات التي قد يواجيا الفرد في حياتو وىي كما ي

حاطة بالمعمومات المتوفرة وغير المتوفرة فييا وتحديد الإلماـ بجميع عناصر المشكمة والإ -0
 اليدؼ المراد الوصوؿ اليو .

تعيؽ تحقيؽ اليدؼ المنشود تحديد الوضع الراىف ) الموضوع المشكؿ ( والصعوبات التي  -0
 سباب التي تشجع عمى وجودىا .التعرؼ عمى معززات المشكمة أي الأو 
 جمع المعمومات وتحميميا وتنظيميا ليسيؿ التعامؿ معيا في حؿ المشكمة . -0
 ولية لحؿ المشكمة .توليد أفكار واستنتاجات أ -1
 الفرد.فضؿ الحموؿ التي تناسب دراسة الأفكار المقترحة كحموؿ واختيار أ -2
جرائيا ووصفيا ومعرفة متى تحدث لحؿ المشكمة تشتمؿ عمى تعريفيا إ رسـ خطة ديناميكية -3

ومع مف تحدث واثرىا عمى صاحبيا وعمى الاخريف ووضع الحموؿ المناسبة ليا واختيار 
افضؿ الحموؿ وكيفية الوصوؿ الييا وتحديد زمف مناسب لحميا وبمساعدة مف ذا كاف ذلؾ 

 لتربوي او المعمـ وتحديد الاىداؼ المنشودة .ضروريا كالمرشد ا
 العمؿ عمى تنفيذ الخطة وتحديد العوائؽ المستجدة وطرؽ التغمب عمييا.  -4
 .(6:005,,0) عبد العزيز ،  ىداؼ المنشودة لنتائج في ضوء الأتقويـ ا -5
يستخدميا المعمـ والطالب لموصوؿ إلى استراتيجية الحؿ : ىي مجموعة مف الاجراءات  -6

لمعمومات المتعمقة بحؿ المشكلات التي نقطة تسجيؿ الردود افضؿ ا دد ، وتعدُّ ىدؼ مح
            .يجاد حؿ لممشكمةمف خلاليا يمكف الوصوؿ إلى معرفة أفضؿ العمميات المستخدمة في إ

                                              
 (005 : 4,,0نوفؿ ،  ادو و)ابو ج                                            

َنماذجَحؿَالمشكلات:َ-ٙ-ٖ

 :نموذجَجوفَديويَ -ٔ

تقد ويعتدريس لمتطبيؽ الفعمي لمتفكير ،  حؿ المشكلات ىو طريقة ف  يعتقد جوف ديوي أ       
حيرة والغموض والتفكير ولا بالارتباؾ واليجب اف يشعر الفرد أ جؿ القياـ بالتفكير ،أنو مف أ

وقد قدـ ديوي مفيوما واضحا ديد المشكمة المراد حميا ثانيا ،عف طريؽ تح ارتباؾبالصعوبة أو 
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ظـ ، يظير في لحؿ المشكلات وطور طريقة تتضمف خطوات متسمسمة في اطار منيجي ومن
 ويمكف تمخيصيا عمى النحو التالي : خمس مراحؿ مترابطة ،

 الشعور وتحديد المشكمة . -
 صياغة الفرضيات . -
 مات المتعمقة بالمشكمة .جمع البيانات والمعمو  -
 ار الفرضيات واختبارىا.                                 اختي -
 ( 00 : 6,,0)مخموقي ،                  التحقؽ مف صحة الحؿ.                -

 
 :نموذجَكيرتسَ -ٕ

لعمماء في البحث عف حؿ المشكلات ، وحدد عشرة درس طرؽ التفكير التي يستخدميا ا      
 و الخطوات التي يجب اتباعيا في الحؿ ىي :ر أعناص

 تحديد المشكمة . -
 ساسيا. ات المناسبة عمى أو التعميمائؽ والملاحظات وصياغة الفرضيات أجمع الحق -
 جريت فييا .ـ التجارب العممية والظروؼ التي أدراؾ الاخطاء والقصور في تصميإ -
 ساليب المتبعة .تقويـ البيانات والأ -
القراءات النيائية في ضوء الحقائؽ والملاحظات التي بنيت عمييا ىذه النتائج تقويـ النتائج و  -

 والقرارات .
 التخطيط لملاحظات تأكيدية جديدة لمتحقؽ مف صحة النتائج . -
 استخلاص النتائج مف الحقائؽ والملاحظات . -
 تصميـ التجارب وطرؽ التحكـ . -
 ساليب المضبوطة .استخداـ التجارب والأ -
 خرى. لعامؿ التجريبي عف العوامؿ الأؿ او عز فصؿ أ -

 ( 30 : 0,01)عمراف ،                                                           
 :بداعيَلممشكلاتنموذجَتورانسَلمحؿَالإ -ٖ

 بداعية يتضمف سبع مراحؿ ـ تورانس نموذجا لحؿ المشكلات الإقد
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 يجاد الثغرات .إ -
 تحديد المشكمة . -
 . اختبار الفرضيات -
 تمديد الاختبار . -
 المزيد مف اختبار الفرضيات.  -
 تحديد الثغرات . -
 .( 31 :0,00)احمد ،        فكارقبوؿ الأ -

 
َ)خطوات البحث الحالي (نموذجَجورجَبولياَفيَحؿَالمشكلاتَََ -ٗ

 قدـ جورج بوليا طريقة متكاممة وشاممة تتكوف مف أربع خطوات إجرائية لحؿ المشكمة وىي:         

: فيـ المشكمة ىو الخطوة الأولى في عممية حميا ، إذ مف الخطأ الاجابة  مشكمةفيـَال -0
عمى السؤاؿ الذي لا تفيمو ؛ لأف فيـ الموضوع ووضوحو شرط ضروري قبؿ التفكير في 
حمو ، ويمكف لممعمـ التأكد مف فيـ التلاميذ لممشكمة مف خلاؿ توجيو عدد مف الاسئمة ليـ 

يميـ لممشكمة وادراكيا ومعرفة عناصرىا الرئيسية مثؿ المجوؿ يتـ مف خلاليا التأكد مف ف
 والمعطيات ورسـ الشكؿ اذا كاف ذلؾ ضروريا. 

ويجب أف يتأكد المعمـ مف فيـ التمميذ لممشكمة التي تواجيو ، ويتـ ذلؾ بأكثر مف طريقة 
 ومنيا :

 إعادة صياغة المشكمة بالغة التمميذ الخاصة . -
 ي المشكمة وتحديد المعطيات والمطموب .معرفة العناصر الرئيسية ف -
 رسـ شكؿ توضيحي لممشكمة ، الرسـ التوضيحي يساعد كثيرا في حؿ المشكمة . -

: ىذه المرحمة ىي اىـ مرحة في حؿ المشكمة ، فالجزء الرئيس في حؿ المشكمة  خطةَالحؿ -0
ت ىو الوصوؿ إلى فكرة أو خطة حؿ ، قد يسبؽ الوصوؿ إلى فكرة الحؿ بعض المحاولا

الفاشمة ،وتعد مرحمة وضع الخطة ىي أصعب مرحمة بالنسبة لمتمميذ ، لذلؾ يجب عمى 
المعمـ أف يساعده عمى الخروج بفكرة الحؿ بنفسة مف دوف التدخؿ أو فرض خطة لا يفيميا 
ولا يفيـ سبب اختيارىا ، وواجب المعمـ في ىذه المرحمة ىو تقديـ بعض الاسئمة التي قد 

كرة الحؿ ، مثؿ ربط الموضوع بقضية سابقة تتعمؽ بالموضوع المراد تقود تلاميذه إلى ف
 حميا . 
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: بعد أف يدرؾ التمميذ فكرة الحؿ ويضع الخطة ، سيكوف قد قطع شوطا  تنفيذَخطةَالحؿ -0
طويلا في طريؽ حؿ المشكمة ، ويعتبر تنفيذ الخطة مف الأمور السيمة عمى التمميذ ، 

الحؿ بنفسو أو لعب دورا فاعلا في وضع الخطة  خاصة عندما يكوف قد توصؿ الى فكرة
 مع احتماؿ نسياف التمميذ لخطة الحؿ كبيرا اذا كانت قد فرضت عميو مف قبؿ المعمـ .

وما يفعمو التمميذ في ىذه المرحمة ىو عمميات وخوارزميات واضحة ، ولكف يجب عميو 
صحتيا ، وأف الحسابات التاكد مف أف كؿ خطوة يقوـ بيا صحيحة ويمكف تبريرىا او اثبات 

والعمميات صحيحة والخطر في ىذه المرحمة ىو يأس التلاميذ او عدـ قدرتيـ عمى 
 الاستمرار ، وىنا يأتي دور المعمـ في تشجيعيـ ونشر روح التحدي والمثابرة في نفوسيـ .

 
ف : يتجاىؿ الكثير مف التلاميذ حتى الجيديف منيـ ىذه المرحمة ، لأنيـ يعتقدو  صحةَالحؿ -1

أف حؿ المشكمة ينتيي بمجرد الوصوؿ إلى الحؿ ، وىذه يجعؿ التلاميذ يفقدوف جوانباً ميمة 
، لذلؾ يجب عمى المعمـ تشجيع التلاميذ عمى اعادة النظر في الحؿ الذي وصموا إليو 
وفحصو ، والتفكير في الخطوات التي أدت إليو ، وبالتالي زيادة معمومات التلاميذ وزيادة 

حؿ المشكمة والتحقؽ مف صحة الحؿ بعدة طرؽ ، بما في ذلؾ مراجعة  قدراتيـ عمى
خطوات الحؿ أو التعويض أو المجوء إلى طريقة حؿ أخرى أو المرور بخطوات الحؿ 

 بالعكس . 
                                                      (polya , 1975 : 312) 

  فكيرَلحؿَالمشكلاتَ:عوامؿَتزيدَمفَوعيَالتلاميذَفيَالتَ-ٚ-ٖ

ات الضرورية التي تكوف بمثابة تعمـ التلاميذ الترابطات المغوية والمفاىيـ والمبادئ والمعموم -
 .ساس في مجاؿ معيف مف مجالات الدراسة الأ

 .توفير جو صفي يشجع عمى الاستقصاء الحر  -
  .فكار وتشجيع التعبير الحرتشجيع زيادة انتاجية الأ -
  .ساليب تفكيره جيدا كمفكر وفي أكوف المعمـ مثلاف يأ -
  .ساليب حؿ المشكلات حيف يكوف ذلؾ ملائماتدريس أ -
  .مراعاة الفروؽ الفردية في القدرة عمى حؿ المشكلات -

 (  052 :5,,0 )محمود ،                                                                
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َتَ:ىميةَتدريبَالتلاميذَعمىَحؿَالمشكلاأَ-ٛ-ٖ

نواع المشكلات غير المألوفة حيث يقوـ وير قدرة المتعمميف عمى حؿ الكثير مف أتط -0
وتطبيقو في مواقؼ جديدة ومختمفة ، وتمبية احتياجاتيـ الفورية المتعمموف بتحميؿ ما تعمموه 

 .(  ,00: 1,,0) زيتوف ،        واكتساب المعرفة بأنفسيـ ،
ر العممي السميـ وتنمية قدرتيـ عمى التفكير الثاقب يساىـ في تدريب المتعمميف عمى التفكي -0

 .والواعي 
قد تكوف طريقة فعالة لتدريب عمى الميارات العقمية وميارات التفكير ومواجية الحياة  -0

 .المستقبمية 
 .انيا وسيمة لتحفيز الفضوؿ الفكري والفضوؿ بيف الطلاب  -1
 .سبة لمتغمب عمى المشكلات تنمية قدرة الطلاب عمى رسـ الخطط والاستراتيجيات المنا -2
لإيجاد حموؿ لممشكلات التي ؛ فكار والتجارب وترتيبيا مساعدة الطلاب عمى تنظيـ الأ -3

  .( 004 : 1,,0)عزيز ،     يواجيونيا

َحؿَالمشكلاتَفيَمادةَالرياضياتَ:َ-ٜ-ٖ

عمى طريقة مريكية لأخاصة في الولايات المتحدة ا ز معظـ مناىج الرياضيات الجديدة ،ترك        
ة لمدرسي الرياضيات توصيات تشير إلى أف طريقة حؿ مريكيوقدمت المؤسسة الأ حؿ المشكلات ،
                                                  .ف تكوف مركزة وتركيز الاىتماـ مناىج الرياضيات المشكلات يجب أ

 ( 056 : 0662)سلامة ،                                                                

ساسي اليدؼ الأوكانت في الماضي ىي  بعدة مراحؿ ، ىداؼ تدريس الرياضياتومرت أ      
دى التقدـ إلا أف أ داء العمميات الحسابية ،سرعة في أوركز عمى الدقة وال لتعميـ الرياضيات ،

ة تؤدي تمؾ لة الحاسبة الصغير الآ لذلؾ أصبحت ا اليدؼ ،وجيا الى تقميص أىمية ىذالسريع لمتكنول
لى الفيـ والمعنى إىداؼ تدريس الرياضيات لتركز عمى لذلؾ تغيرت أ العمميات بدقة وسرعة ،

نيا تظؿ غير كافية فيو يركز عمى إلا أ نيا تعتبر ىدفا اساسيا ،لرغـ مف أعمى ا جانب الميارة ،
مف العمماء في  ىدؼ تكويف فئة واصبح كموضوع منفصؿ لو اىميتو ومشاكمو ،فيـ الرياضيات 

تحوؿ  فراد نافعيف بالنسبة لمجتمعيـ ،أ عدادرغـ اف اليدؼ الأوؿ مف التعمـ ىو إمادة الرياضيات ، 
قد تساىـ الرياضيات في اعداد الفرد  كيفية مساىمة الرياضيات في ذلؾ  ،لى البحث حوؿ التركيز إ
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ة مف أي نوع 0 وأىميتو حؿ المشكلات في المفيد مف خلاؿ تطوير قدرتو عمى حؿ مشكلات الحيا
                                            . الرياضيات تأتي مف وجود اليدؼ النيائي لعممية التعميـ والتعمـ

 (  00:  0662) شعراوي ،                                                           

و النتيجة في الرياضيات المدرسية ؛ كونيا اليدؼ الأخير أ لمشكلاتىمية حؿ اكما تبيف أ      
اضية تيدؼ فالمعرفة والميارات والمفاىيـ وحتى التعميمات الري ئية لعممية التعميـ والتعمـ ،النيا

ألة حؿ وائؿ الباحثيف الذيف تناولوا مسو مف أ فادة المجتمع وتنميتو ،وجميع المواد الدراسية إلى إ
حؿ فضؿ العمماء الذيف كتبوا عف موضوع اضيات العالـ "جورج بوليا " وىو مف أالمشكلات في الري

طريقة حؿ  ف  يقوؿ " بوليا " إ المشكلات في تدريس الرياضيات ، و فيما يتعمؽ بحؿ المشكلات ،
    .يمكنؾ تعمميا مف خلاؿ التدريب  المشكلات نوع مف الفنوف العممية مثؿ السياحة التي

      ( ,06 – 056 : 0662)سلامة ،                                                 

                                                        

َدراساتَالسابقةَ:َثانياَ:َ

أي  ، دراسات مشابية لمبحث الحالي ف الباحث قاـ بمحاولات لمحصوؿ عمىبالرغـ مف أ      
ساسية والقدرة عمى حؿ المشكلات لاقة بيف ميارات التفكير الأي العالحصوؿ عمى دراسة تبحث ف

مف مراكز البحث العممي  مف خلاؿ اجراء مسح لمدراسات السابقة عف طريؽ التواصؿ مع عدد
ي والمجلات ومف خلاؿ شبكة المعمومات العالمية )الانترنيت ( لـ يحصؿ الباحث عمى أ والباحثيف

محوريف حسب  قرر الباحث تقسيـ الدراسات السابقة عمى ، لذلؾ دراسة مماثمة لمبحث الحالي
ت ؿ المشكلات ( وسيتـ عرض الدراسامتغيرات البحث )ميارات التفكير الاساسية والقدرة عمى ح

يمي عرض الدراسات التي تناوليا وكذلؾ عرض الافادة مف ىذه حسب تسمسميا الزمني وفيما 
 الدراسات . 
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َساسيةَتناولتَمياراتَالتفكيرَالأاتَالتيَوؿَ:الدراسالمحورَالَأ

0- َ َ)الموسويَ، َبعنوافَٕٕٔٓدراسة " اثر استراتيجية انموذج ابعاد التعمـ في تحصيؿ (
 الكيمياء والتفضيؿ المعرفي وتنمية ميرات التفكير الاساسية لطلاب الصؼ الخامس العممي 

يمي وتنمية ( بعنواف " فاعمية نموذج بوسنر في التغيير المفاى0,01)شميوب ، دراسة  -0
  ميارات التفكير الاساسية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الاساسي .

ميارات التفكير الاساسي والتفكير البصري لدى ( بعنواف " 0,03دراسة )مكي والباوي ،  -0
 طمبة مدارس الموىوبيف والمدارس الاعتيادية "

دي لميارات ( بعنواف " مدى امتلاؾ طالبات الصؼ الرابع الاعدا0,06دراسة )ىذاؿ ،  -1
 التفكير المحوري وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي "

( بعنواف " مستوى ميارات التفكير الاساسية لدى التدريسييف 0,06دراسة ) المشيداني ،  -2
في قسـ الرياضيات بالجامعة المستنصرية وعلاقة ذلؾ بالتحصيؿ طمبتيـ في مادة 

 الرياضيات ".
كاريف في تنمية ميارات التفكير الاساسية  ( اثر نموذج0,06دراسة ) يونس وصالح ،  -3

 لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ " 

َ

(ٔوسيتـَعرضَىذهَالدراساتَمفَخلاؿَالجدوؿَ)
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منيجَ ادواتَالدراسة الوسائؿَالاحصائية النتائج
 الدراسة

حجـَ
وجنسَ
 العينة

المرحمةَ
 الدراسية

اسـَالباحثَ اليدؼَمفَالرسالة
سنةَوبمدهَوَ

 انجازَالبحث
تفوق طلاب المجموعة التجرٌبٌة على المجموعة 

الضابطة فً التحصٌل وتنمٌة مهارات التفكٌر 
 الاساسٌة

مربع  -معادلة الاختبار التائً  
معامل الارتباط  -كاي  
 –معادلة كٌودر  –بٌرسون 

 معامل الصعوبة والتمٌٌز

اختبار التحصٌل واختبار 
التفضٌل المعرفً واختبار 
 مهارات التفكٌر الاساسٌة

 ذكور تجرٌبً
441 

التعرف على اثر استراتٌجٌة ابعاد التعلم  ثانوي
فً تحصٌل الكٌمٌاء والتفضٌل المعرفً 
وتنمٌة مهارات التفكٌر الاساسٌة لطلاب 

 الصف الخامس العلمً

 الموسوي
 العراق
0240 

وجود فرق ذات دلالة احصائٌة بٌن متوسط 
التجرٌبٌة ودرجاتهم فً درجات تلامٌذ المجموعة 

اختبار التفكٌر الاساسٌة لصالح المجموعة 
 التجرٌبٌة

معادلة كٌودر ومعادلة 
 بٌرسون والاختبار التائً

اختبار مهارات التفكٌر 
 الاساسٌة

ذكور  تجرٌبً
 واناث
14 

التعرف على فاعلٌة نموذج بوسنر فً  ابتدائً
التغٌٌر المفاهٌمً وتنمٌة مهارات 

ة لدى تلامٌذ الصف التفكٌر الاساسٌ
 الرابع الاساسً

 شلهوب
 سورٌا
0241 

تفوق طلبة مدارس الموهبٌن على طلبة المدارس 
الاعتٌادٌة فً اختبار مهارات التفكٌر الاساسٌة 

وتفوق طلبة المدارس الموهبٌن على طلبة 
 المدارس الاعتٌادٌة فً التفكٌر البصري

 –النسبة المئوٌة  –التكرارات 
بٌة المتوسطات الحسا

 للاختبارٌن

اختبار مهارات التفكٌر 
الاساسٌة واختبار التفكٌر 

 البصري

ذكور  وصفً
 واناث
075 

التعرف على مهارات التفكٌر الاساسٌة  ثانوي
والتفكٌر البصري لدى طلبة مدارس 

 الموهبٌن والمدارس الاعتٌادٌة

 مكً والباوي
 العراق
0241 

امتلاك طالبات الصف الرابع الصف الرابع 
عدادي لتحصٌل الدراسً فً مادة الرٌاضٌات الا

وامتلاك مهارات التفكٌر وتوجد علاقة طردٌة بٌن 
مهارات التفكٌر الاساسٌة وتحصٌل الدراسً فً 

 مادة الرٌاضٌات

معامل الصعوبة والتمٌٌز 
معادلة فعالٌة  –للفقرات 

البدائل الخاطئة ومعامل ارتباط 

اختبار –بٌرسون  t  لعٌنة

 واحدة ولعٌنتٌن

اختبار مهارات التفكٌر 
 الاساسٌة

 اناث وصفً
452 

التعرف على مدى امتلاك طالبات الصف  ثانوي
الرابع الاعدادي لمهارات التفكٌر 

 المحوري وعلاقتها بالتحصٌل الدراسً

 هذال
 العراق
0242 

ضعف مستوى التفكٌر ومهاراته عند التدرٌسٌٌن 
وان هناك علاقة ارتباطٌة موجبة بٌن مهارات 

كٌر وتحصٌل طلبتهمالتف  

 –اختبار التائً لعٌنة واحدة 
 معامل ارتباط بٌرسون

اختبار مهارات التفك 
الاساسٌة واختبار 

 التحصٌل

ذكور  وصفً
 واناث
41 

التعرف على مستوى التفكٌر الاساسٌة  جامعً
لدى التدرٌسٌٌن فً قسم الرٌاضٌات 
بالجامعة المستنصرٌة وعلاقة ذلك 

الرٌاضٌات بالتحصٌل طلبتهم فً مادة  

 المشهدانً
 العراق
0242 

وجود فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن متوسط 
الفرق لدرجات التلمٌذات اللواتً درسن وفق 
نموذج كارٌن واللواتً درسن وفقا لطرٌقة 
الاعتٌادٌة فً اختبار مهارات التفكٌر القبلً 

 والبعدي

معادلة  -معادلة كٌودر 
الاختبار التائً -بٌرسون   

هارات التفكٌر اختبار م
 الاساسٌة

 اناث تجرٌبً
12 

التعرف على اثر نموذج كارٌن فً  ابتدائً
تنمٌة مهارات التفكٌر الاساسٌة لدى 
تلمٌذات الصف الخامس الابتدائً فً 

 مادة العلوم

 ٌونس وصالح
 العراق
0242 
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 :َمؤشراتَودلالاتَعفَالدراساتَالسابقةَلمياراتَالتفكيرَالاساسية 

حث عمى الدراسات السابقة التي تناولت ميارات التفكير الاساسية ، اصبح لابدَّ بعد اطلاع البا
أف يبيف وجو التشابو والاختلاؼ في تمؾ الدراسات السابقة مع البحث الحالي حتى يتمكف مف 

  -التعرؼ عمى مدى الافادة منيا في بحثو الحالي ؾ كالاتي: 

ىدؼ البحث  ىدفيا ، كذلؾ تباينت لسابقة فيتباينت جميع الدراسات ا ىدؼَالبحثَ:-ٔ
 الحالي . 

ٕ-َ َالدراسية : اختمفت ىذه الدراسات في معالجتيا لممرحمة الدراسية ، فبعض المرحمة
( وبعض الدراسات 0,06الدراسات اجريت في المرحمة الجامعية مثؿ دراسة )عبد الامير 

( 0,01ويد ( ودراسة )الع0,00اجريت عمى المرحمة الثانوية مثؿ دراسة )الموسوي 
( ، وأخيرا الدراسات التي اجريت عمى المرحمة الابتدائية مثؿ دراسة 0,06ودراسة )ىذاؿ

 ( 0,06( ودراسة )يونس وصالح 0,01)شميوب 
بتدائية ميدانا لإجراء اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات التي اعتمدت عمى المرحمة الا

 الدراسة .
ما بينيا في حجـ عينتيا ، ولـ يتفؽ البحث الحالي تنوعت ىذه الدراسات في حجـَالعينةَ:-ٖ

 (تمميذ وتمميذه . ,05مع اية مف الدراسات السابقة في حجـ العينة التي عددىا )
انقسمت الدراسات السابقة إلى ثلاثة أقساـ مف حيث جنس العينة المستعمؿ  جنسَالعينةَ:-ٗ

اث مثؿ دراسة )شميوب فييا ، فالقسـ الاوؿ اجريت جميع دراساتو عمى الذكور والان
( ، اما قسـ الثاني فأجريت دراساتو عمى الذكور فقط 0,06( ودراسة )عبد الامير 0,01

( ، والقسـ الثالث اجريت دراساتو عمى 0,01( ودراسة)العويد 0,00مثؿ دراسة )الموسوي 
( واتفقت الدراسة 0,06( ودراسة )يونس وصالح  0,06الاناث فقط مثؿ دراسة )ىذاؿ 

 التي اجريت عمى الذكور والاناث .ية مع الدراسات الحال
( 0,06( ودراسة )عبد الامير  0,06اتفؽ البحث الحالي مع دراسة )ىذاؿ  نوعَالمنيجَ:-٘

 فقط 
ٙ-:َ َالبحث تنوعت ادوات الدراسات السابقة تبعا لتنوع المتغيرات التي تناولتيا تمؾ  اداة

ييا اعداد اختبار لميارات التفكير الدراسات ، وعمى العموـ فأف جميع الدراسات تـ ف
 الاساسية . 
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ٚ-:َ َالاحصائية استخدمت الدراسات السابقة وسائؿ احصائية متنوعة في معالجة  الوسائؿ
البيانات وتحميميا واستخراج النتائج ، منيا )معامؿ ارتباط بيرسوف ، لاختبار التائي ، 

لصعوبة والتمييز ، معادلة الفا الانحراؼ المعياري ، مربع كاي ، معادلة كيودر ، معامؿ ا
سابقة في استخداـ اغمب الوسائؿ كرونباخ ( ، واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات ال

َالاحصائية التي وجدىا ملائمة لأىدؼ بحثة . 

َالمحورَالثانيَ:َالدراساتَالتيَتناولتَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَ

)قصيرة وطويمة ( المدى بالقدرة  بعنواف " علاقة الذاكرة (ٖٕٓٓ،َدراسةَ)َمميحةَ -0
 عمى حؿ المشكلات لدى طلاب الصؼ العاشر "

0- َ ،َ َ)سلامي بعنواف " العلاقة بيف القدرة عمى حؿ المشكلات وعادات  (َٕٛٓٓدراسة
 الدراسة ونمط الشخصية لدى المراىقيف النيجرييف "

0- َ ،َ َ)عمواف مى حؿ بعنواف "العلاقة بيف تجييز المعمومات والقدرة ع (ٜٕٓٓدراسة
 المشكلات لدى طلاب المرحمة الثانوية "

بعنواف " العلاقة بيف مركز الضبط والقدرة عمى حؿ المشكلات لدى  (ٕٓٔٓدراسةَ)سعدَ، -1
 طلاب المرحمة الثانوية "

بعنواف "اثر برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية عباءة الخبير  (ٕٗٔٓدراسةَ)صالحةَ،َ -2
 لدى تلاميذ الصؼ السادس بمحافظات غزة"  في تنمية القدرة عمى حؿ المشكلات

بعنواف " اثر استراتيجيتي  عمـ نفسؾ كيؼ تتعمـ  (ٕٕٓٓدراسةَ)َالمياحيَوالحسناويَ،َ -3
  والتعمـ للاتقاف في التفكير الناقد والقدرة عمى حؿ المشكلات عند الطمبة " 

(0) وسيتـ عرض ىذه الدراسات مف خلاؿ الجدوؿ
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َقةَلمقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتدراساتَالسابال(َٕجدوؿَ)

اسم الباحث 
وبلده وسنة 
 انجاز البحث

المرحلة  الهدف من الدراسة
 الدراسٌة

حجم 
وجنس 
 العٌنة

منهج 
 الدراسة

 النتائج الوسائل الاحصائٌة ادوات الدراسة

 ملٌحة
 فلسطٌن

( 0222 ) 

التعرف على علاقة الذاكرة )قصٌرة 
وطوٌلة ( المدى بالقدرة على حل 

 لدى الصف العاشر المشكلات

ذكور  ثانوي
 واناث
20 

اختبار الذاكرة  وصفً
الطوٌلة والقصٌرة 
واختبار القدرة 

 على حل المشكلات

اختبار  –معادلة الفا كرونباخ 
معامل الارتباط  –التائً 

 بٌرسون والمتعدد

لا توجد فروق دالة احصائٌا بٌن متوسطً درجات الطلاب 
ل المشكلات ودرجاتهم فً والطالبات فً اختبار القدرة على ح

 الذاكرة الطوٌلة

 سلامً
 نٌجٌرٌا

( 0221  ) 

التعرؼَعمىَالعلاقةَبيفَالقدرةَعمىَحؿَ
المشكلاتَوعاداتَالدراسةَونمطَ
 الشخصيةَلدىَالمراىقيفَالنيجرييف

ذكور  ثانوي
 واناث
122 

استبانةَحؿَ وصفً
المشكلاتَواستبانةَ
 نمطَالشخصية

الاختبارَالتائيَ،معامؿَ
 تباطالارَ

وجودَفروؽَدالةَاحصائياَلصالحَنمطَالشخصيةَكماَيوجدَ
علاقةَدالةَاحصائياَبيفَنمطَالشخصيةَوالجنسَمفَجيةَ
 والقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَمفَجيةَاخرىَلصالحَالاناث

 علوان
 فلسطٌن

( 0222) 

التعرؼَعمىَالعلاقةَبيفَتجييزَالمعموماتَ
والقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَلدىَطلابَ

 لثانويةالمرحمةَا

ذكور  ثانوي
 واناث
072 

مقياسَتجييزَ وصفً
المعموماتَومقياسَ

 حؿَالمشكلات

معامؿَارتباطَبيرسوفَ،َ
اختبارَالتائيَ،َتحميؿَالتبايفَ
الاحاديَ،َالمتوسطاتَ
 الحسابيةَ،َاختبارَشيفية

عدـَوجودَفرؽَفيَمقياسَتجييزَالمعموماتَتبعاَلمتغيرَالجنسَ
جييزَالمعموماتَتبعاَلمتغيرَ،َوجودَفروؽَجوىريةَفيَمقياسَت

المستوىَالتحصيميَ،َوجودَفروؽَفيَمقياسَالقدرةَعمىَحؿَ
 المشكلات

 سعد
 عمان

( 0242 ) 

التعرؼَعمىَتحديدَالعلاقةَبيفَمفيوـَ
مركزَالضبطَوالقدرةَعمىَالمشكلاتَلدىَ

 طلابَالمرحمةَالثانوية

ذكور  ثانوي
 واناث
452 

مقياسَروترَ وصفً
لقياسَالضبطَ

َالذاتي

مقياسَحؿَ
 المشكلات

المتوسطاتَالحسابيةَ
والانحراؼَالمعياريَومعامؿَ
 Zالارتباطَبيرسوفَواختبارَ

وجودَعلاقةَارتباطيةَعكسيةَسالبةَبيفَمركزَالضبطَوالقدرةَ
َعمىَحؿَالمشكلات

 وجودَفرؽَداؿَاحصائيةَلصالحَذويَالتحصيؿَالمرتفع

 صالحة
 فلسطٌن

( 0241) 

استراتيجيةَاثرَبرنامجَتعميميَقائـَعمىَ
عباءةَالخبيرَفيَتنميةَالقدرةَعمىَحؿَ
َالمشكلاتَلدىَتلاميذَالصؼَالسادسَ

ذكور  ابتدائً
 واناث

مقٌاس حل  تجرٌبً
 المشكلات

معامؿَالارتباطَوطريقةَكودرَ
والمتوسطَالحسابيَوالانحراؼَ
المعياريَواختبارَتَومربعَ

 ايتا

الدرجةَوجودَفرؽَذوَدلالةَبيفَمتوسطيَدرجاتَالتلاميذَفيَ
وبمغَحجـَتأثيرََالكميةَلحؿَالمشكلاتَلصالحَالتطبيؽَالبعدي

َ%(ٔٚاستراتيجيةَعباءةَالخبيرَفيَتنميةَحؿَالمشكلاتَ)
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المٌاحً 
 والحسناوي

 العراق
( 0202) 

التعرؼَعمىَاثرَكؿَمفَاستراتيجتيَعمـَ
نفسؾَكيؼَتتعمـَوالتعمـَللاتقافَفيَ
َالتفكيرَالناقدَوالقدرةَعمىَحؿَالمشكلات

 عندَالطمبة

ذكور  جامعً
 واناث
11 

اختبارَالتفكيرَ تجرٌبً
الناقدَواختبارَ
القدرةَعمىَحؿَ
 المشكلات

اختبارَالتائيَ،َومعامؿَ
الارتباطَ،َالمتوسطَالحسابيَ

 ،َالانحراؼَالمعياري

تفوؽَطمبةَالمجموعةَالاولىَالتيَدرستَوفؽَاستراتيجيةَعمـَ
لقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَنفسؾَفيَاختبارَالتفكيرَالناقدَواختبارَا

عمىَطمبةَالمجموعةَالثانيةَالتيَدرستَوفؽَاستراتيجيةَالتعمـَ
 للاتقاف

َ

َ

َ

َ
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 َلدراساتَالسابقةَلمقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَمؤشراتَودلالاتَعفَا: 

بعد اطلاع الباحث عمى الدراسات السابقة التي تناولت ميارات التفكير الاساسية ، اصبح لابدَّ 
لتشابو والاختلاؼ في تمؾ الدراسات السابقة مع البحث الحالي حتى يتمكف مف أف يبيف وجو ا

  -التعرؼ عمى مدى الافادة منيا في بحثو الحالي ؾ كالاتي: 

ىدؼ البحث لسابقة في ىدفيا ، كذلؾ تباينت : تباينت جميع الدراسات ا ىدؼَالبحث-ٔ
 الحالي . 

َالدراسية-ٕ جتيا لممرحمة الدراسية ، فبعض : اختمفت ىذه الدراسات في معال المرحمة
( وبعض 0,06 ة الجامعية مثؿ دراسة )المياحي والحسناويالدراسات اجريت في المرحم

( ودراسة )سلامي 0,,0الثانوية مثؿ دراسة )مميحة الدراسات اجريت عمى المرحمة 
، وأخيرا الدراسات التي اجريت  (,0,0ودراسة  )سعد  (6,,0( ودراسة )عمواف 5,,0
  ( 0,01حمة الابتدائية مثؿ دراسة )صالحة لمر عمى ا

اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات التي اعتمدت عمى المرحمة الابتدائية ميدانا لإجراء 
 الدراسة .

 
: تنوعت ىذه الدراسات فيما بينيا في حجـ عينتيا ، ولـ يتفؽ البحث الحالي  حجـَالعينة-ٖ

 وتمميذه . اً (تمميذ ,05مع اية مف الدراسات السابقة في حجـ العينة التي عددىا )
َ:جنسَال-ٗ اتفؽ البحث الحالي مع جميع الدراسات السابقة مف حيث جنس العينة  عينة

 . اناث ( –)ذكور 
٘-:َ َالمنيج ( 5,,0( ودراسة سلامي )0,,0لبحث الحالي مع دراسة )مميحة ااتفؽ نوع

( 0,01( ولـ تتفؽ مع دراسة )صالحة ,0,0( ودراسة )سعد 6,,0ودراسة )عمواف 
 (0,06ودراسة )المياحي والحسناوي 

ٙ-:َ َالبحث تنوعت ادوات الدراسات السابقة تبعا لتنوع المتغيرات التي تناولتيا تمؾ  اداة
فأف اغمب ىذه الدراسات جرى فييا اعداد اختبارات ومقاييس  وـالدراسات ، وعمى العم

 .  لمقدرة عمى حؿ المشكلات
ٚ- :َ َالاحصائية استخدمت الدراسات السابقة وسائؿ احصائية متنوعة في معالجة  الوسائؿ

البيانات وتحميميا واستخراج النتائج ، منيا )معامؿ ارتباط بيرسوف ، لاختبار التائي ، 
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ري ، مربع كاي ، معادلة كيودر ، معامؿ الصعوبة والتمييز ، معادلة الفا الانحراؼ المعيا
( ، واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في  ، تحميؿ التبايف الاحادي  كرونباخ

 استخداـ اغمب الوسائؿ الاحصائية التي وجدىا ملائمة لأىدؼ بحثة .

َ

 َفادةَمفَالدراساتَالسابقةَمدىَالإ
 .مى منيجية البحث المتبعة في كؿ دراسة الاطلاع ع -0
 .  بحث الحاليحصائية المناسبة مع طبيعة الئؿ الإمعرفة  الوسا -0
 الاستفادة مف الادوات المستعممة في الدراسات السابقة . -0
 . مف تحديد الخمفية النظرية لمبحثالاستفادة  -1
فادة منيا في مناقشة ف الإويمكلييا الدراسات السابقة الباحث عمى النتائج التي توصمت إ اطلاع -2

 نتائج الدراسة الحالية .

 



 

 
 

َ

َ

َ

َ

َ

َ

َ

َ

َ

َ

 الفصل الثالث

 منهج البحث وإجراءاته

 

 أولا: منهج البحث

 ثانٌا : مجتمع البحث

 ا:  عٌنة البحثثالث

 رابعا :أداتا البحث

 خامسا: الوسائل الإحصائٌة
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َالفصؿَالثالث

َمنيجَالبحثَواجراءاتو

ىداؼ بحثو  وذلؾ الباحث لتحقيؽ أ التي سيقوـ بيا للإجراءاتا يتناوؿ ىذا الفصؿ عرض     
والادوات  والعينة التي تـ اختيارىا مف مجتمع البحثلممنيج الذي يتبعو ومجتمع البحث و بوصف
جراءات تنفيذىا والوسائؿ الإ التي تـ حصائية التي سيعتمدىا في اعدادىا وكيفية تطبيؽ الادوات وا 

 معالجة البيانات وتحميميا . 

َمنيجَالبحثَ:ََ:َولاًَأ

البحث لملاءمتو لأىداؼ  ؛الارتباطي إف منيج البحث الحالي ىو المنيج الوصفي       
و الواقع أ وتشخص ي مف مناىج البحث العممي التي تدرسالمنيج الوصف ويعد   وطبيعتيا.

وييتـ بيا البحث بوصفيا وصؼ دقيؽ  ي موضوع البحث كما ىي في الواقع ،الظاىرة التي ى
وىذه الظواىر طبيعية أو اجتماعية  التي تساىـ في التنمية والتغيير ،لموصوؿ الى الاستنتاجات 

في الدراسات الميدانية التي تركز بشكؿ خاص  ويمكف استخداـ المنيج الوصفي و سياسية .أ
وعينتيا وأدواتيا والطريقة الإحصائية المستخدمة في المكونات الأخرى  بحثعمى مجتمع ال
 .      (33: 0,00)العمراني ،  لمبحث الميداني

 نواع البحوث الوصفية وتعتمد الدراسة الارتباطية عمىوتعد  الدراسات الارتباطية أحد أ         
جمع البيانات لتحديد ما إذا كانت ىناؾ علاقة بيف متغيريف كمييف أو أكثر ، ولتحديد درجة ىذه 

 (006: 0,02  )النعيمي واخروف ، لاقة بمعامؿ الارتباطويتـ التعبير عف ىذه الع ،العلاقة

َ:ََمجتمعَالبحثَثانياََ:

ضوع مشكمة البحث ياء التي ىي مو شيعني كؿ الأفراد أو الأشخاص أو الأ مجتمع البحث
عمى جميع تلاميذ الصؼ السادس وقد شمؿ مجتمع البحث  ،(  61 : 4,,0)عبيدات ، 

( تمميذا وتمميذة مف العاـ 00,52الابتدائي في مدارس مركز محافظة ميساف البالغ عددىـ )
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وذلؾ حسب احصائية مديرية العامة لتربية ميساف التي استعاف بيا  0,00 -0,00الدراسي 
( 0محؽ )كمية التربية الاساسية م\ميساف حسب كتاب تسييؿ الميمة الصادر مف جامعة الباحث 
لمعرفة اعداد تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في مركز محافظة ميساف وبمغ عددىـ  وذلؾ

( اعداد 0( ويوضح ممحؽ )2521وبمغ عدد التمميذات )( تمميذ 3000( بواقع )00,52)
َالتلاميذ 

: َراسةَ:َعينةَالدَثالثاًَ

دراستو عمييا وفؽ  المجتمع الذي تجري الدراسة عميو ، ويختارىا الباحث لأجراءالعينة جزء مف 
وتكونت (. 011ص ، 2,,0) محجوب ،   تمثيؿ المجتمع بشكؿ صحيح   فواعد خاصة ل

( تمميذ وتمميذة وحيث تـ اختيار التلاميذ مف مدارس مركز محافظة ,05عينة البحث مف )
                               ( يوضح ذلؾ 0وجدوؿ رقـ ) ساسية لمبحثعشوائية لتمثؿ العينة الأ ف بصورةميسا

 (ٖجدوؿَ)

َيمثؿَعينةَالبحثَالاساسية

َالمجموعَالاناثَالذكورَاسـَالمدرسةَت
ََٕٖػػػػػػََٕٖمدرسةَالمربدَلمبنيفَٔ
ََََٖٖٓٓمدرسةَالياقوتةَلمبناتَٕ
ََٖٙػػػػػػََٖٙلفرقافَلمبنيفمدرسةَاَٖ
َََٖٖٓٓػػػػػػَمدرسةَثمارَالجنةَلمبناتَٗ
ََٖٗػػػػػػََٖٗمدرسةَالجواىريَلمبنيفَ٘
َََٖٖٓٓػػػػػَمدرسةَالامانيَلمبناتَٙ
َََٖٖٓٓػػػػػَمدرسةَعتبةَابفَغزوافَٚ
ََٖٓػػػػػػََٖٓمدرسةَالرسالةَلمبنيفَٛ
ََٖٙػػػػػػََٖٙمدرسةَالربيعَلمبنيفَٜ
َََٖٖٓٓػػػػػَتمدرسةَالجنينةَلمبنآَٔ
َََٖٖٓٓػػػػػَمدرسةَالانعاـَلمبناتَٔٔ
ََٕٖػػػػػػََٕٖمدرسةَالاشباؿَلمبنيفَٕٔ

ََََٖٕٓٛٓٛٔٓٓالمجموعَالكمي
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:َأ َ:داتاَالبحثَرابعاًَ

 بحثليتمكف مف حؿ مشكمة ال الطريقة التي يجمع بيا الباحث بياناتو داة ىيلااف ا      
( . حيث أف  0,2ص ،  0,,0)الدويدي ، رضياتيا  جابة عمى تساؤلاتيا والتحقؽ مف فوالإ

البحث الحالي ييدؼ إلى التعرؼ عمى مدى امتلاؾ تلاميذ الصؼ السادس لميارات التفكير 
توافر اختباريف  اشترط البحث، لذلؾ ، والعلاقة بينيما الأساسية والقدرة عمى حؿ المشكلات 

ؽ مف أىداؼ البحث ، وسيتـ عرض خطوات يتمتعاف بشروط الاختبارات النفسية والتربوية لمتحق
 : الاتيالإعداد لأداتي البحث عمى النحو 

 :ساسيةَاختبارَمياراتَالتفكيرَالأ -ٔ
 تية :قاـ الباحث بإعداد اختبار ميارات التفكير الأساسية عمى وفؽ الخطوات الآ      

 تحديدَاليدؼَمفَالاختبارَ -ٔ-ٔ

دس الابتدائي لميارات التفكير ميذ الصؼ السالى معرفة مدى امتلاؾ تلاييدؼ الاختبار إ      
 .ساسية في مدارس مركز محافظة ميساف الأ

 تحديدَمحتوىَالاختبار -ٕ-ٔ

حيث اطمع الباحث عمى  ساسية ،يتمثؿ بميارات التفكير الأف محتوى الاختبار الحالي إ       
اعداد اختبار  ـف يتير مف تصنيفات ميارات التفكير الأساسية العربية والاجنبية وارتأى أكث

 ساسية عمى ضوء الميارات التي حددىا خير سميماف شواىيف وىي :ميارات التفكير الأ

 ميارة التذكر  -
 ميارة الملاحظة  -
 ميارة المقارنة  -
 ميارة التصنيؼ  -
 ميارة الترتيب  -
 ميارة تنظيـ المعمومات  -
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 ( 06، ص  2,,0)شواىيف ،                                        ميارة التطبيؽ  -
 

 صياغةَفقراتَالاختبارَ: -ٖ-ٔ

فقرات  0فقرة موضوعية موزعو عمى سبع ميارات بواقع  00بصياغة الباحث قاـ      
، وتتكوف كؿ فقرة مف سؤاؿ وأربعة بدائؿ تتضمف إجابة واحدة صحيحة لكؿ ميارة 

 وراعى،  يطمؽ عمييـ التمويو أو المشتتات ، والباقي خاطئ ، لكنيا مقنعة ظاىريًا
الباحث عند صياغة الفقرات انت تكوف الفقرات واضحو وبعيدة عف الغموض والارتباؾ ، 

 واف تكوف الفقرات سميمة مف ناحية المغة ومناسبة لمستوى التلاميذ .

 صياغةَتعميماتَالاختبارَ: -ٗ-ٔ

عدادىا عمى ورقة منفصمة في كتيب الاختبار          تـ  ،تمت صياغة تعميمات الاختبار وا 
تـ أخذ السيولة  ،جابة عمى فقراتو وزمف الاختبار الإلغرض مف الاختبار وكيفية توضيح ا

 . والوضوح في الاعتبار عند صياغة ىذه التعميمات

 تصحيحَالاختبارَ: -٘-ٔ

جابة صائبة درجة واحدة لكؿ إ بإعطاءساسية تصحيح اختبار ميارات التفكير الأ جرى     
 .( درجة 00ة الكمية للاختبار ىو )فكانت الدرج للإجابة الخاطئة ،ودرجة صفر 

 التحميؿَالمنطقيَلفقراتَالاختبار: -ٙ-ٔ

ومف ثـ عرض  جابة عنيا ،الأولية وتعميمات الإ بعد اعداد فقرات الاختبار بصيغتيا        
طرائؽ تدريسيا والقياس الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في مادة الرياضيات و 

مواقؼ لإبداء آرائيـ بالنسبة ل (1ممحؽ ) ختصاص طرائؽ التدريس العامةف اوالخبراء م والتقويـ ،
 :  الاختبار وفقراتو لمحكـ عمى
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 .ساسية ا لميارات التفكير الأملائمة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار في قياسي -
 .وضوح البدائؿ المقترحة ومدى ارتباطيا بالفقرة  -
 .التي تعد معيارا لمتصحيح الأجوبة النموذجية  -
                                                            .ليو ئمة كؿ فقرة لممجاؿ الذي تنتمي إلام -

لاختبار صالحا لقياس ما وضعت مف أجمو صبح اوفي ضوء آراء المحكميف والخبراء أ
 %61وبمغت نسبة الاتفاؽ المحكميف  غمب المحكميفأف حصمت عمى اتفاؽ بعد أ

جراء تـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري وبيذا الإ بع كاي ذلؾ ،وسوؼ يوضح جدوؿ مر 
 .للاختبار 

 التطبيؽَالاستطلاعيَللاختبار: -ٚ-ٔ

لأجؿ التأكد مف وضوح تعميمات الاختبار ووضوح فقراتو وملاءمتيا  والمدة التي يستغرقيا        
عينة العمى ( 0,00\0\03الاختبار قاـ الباحث بتطبيؽ الاختبار في صورتو الأولية  بتاريخ )

وتمميذة اختيروا بصورة عشوائية  مف مجتمع البحث في  اً ( تمميذ,3قواميا )التي الاستطلاعية 
كانت جميعيا الصؼ السادس الابتدائي مف غير عينة البحث ، واتضح أف فقرات الاختبار 

ونستخرج زمف الاختبار مف خلاؿ  دقيقة.(,2واضحة وأف متوسط الوقت اللازـ للإجابة كاف )
 المعادلة الاتية :

 

 

زمف  إجابة أوؿ خمس تلاميذ  زمف إجابة أخر خمس تلاميذ 
  

َ=َزمفَالاختبارَ

َ

َ
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َ(ٗجدوؿَ)

َاعدادَافرادَالعينةَالاستطلاعية

َالمجموعَالاناثَالذكورَالمدرسة
ََٕٓػػػػػػََٕٓالتضامفَالابتدائية
َََٕٕٓٓػػػػػػَاـَالبنيفَالابتدائية
ََََٕٕٓٛٔالنسائـَالمختمطة

ََََٕٕٖٓٙٛالمجموع

 حصائيَللاختبار:التحميؿَالإ -ٛ-ٔ
الباحث درجات المبحوثيف ترتيبًا تنازليًا ، بغرض  بلتحميؿ فقرات الاختبار ، رت     

ميارات التفكير %( تمميذا الذيف حصموا عمى أعمى الدرجات في اختبار 04تحديد نسبة )
حيث بمغ ،  وا عمى أدنى الدرجات( تمميذا . الذيف حصم%04ساسية ، وتحديد نسبة )الإ

( تمميذا وتمميذة ، كما أجريت 00فراد كؿ مف المجموعتيف العميا والسفمى )عدد أ
 تية عمى المجموعتيف :الإحصائية الآالتحميلات 

 معامؿَالصعوبةََ:ََ-ٔ-ٛ-ٔ
امِؿ يقصد بصعوبة "الفقرة" النسبة المئوية لعدد الإجابات الخاطئة لكؿ فقرة ، وحساب مع      

وذلؾ لاستبعاد العناصر الصعبة جدًا والسيمة جدًا مف  ؛ضروري الالصعوبة لعناصر الاختبار 
 لأنيا لا تميز بيف المبحوثيف ولا تساىـ في استقرارىا ومصداقيتيا.                                ؛ خلاليا

 (005:  0666،عودة )                                                               
اف  اختبار ميارات التفكير وجدف طبؽ الباحث معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات وبعد أ

يع فقرات الاختبار مقبولة،  وجدوؿ ف جم( وبذلؾ فإ32،,–10،,معامؿ الصعوبة يتراوح بيف )
ضعت ( اف الاختبارات تعد جيدة وصالحة لقياس ما و 0666ويشير )عودة ،  ( يوضح ذلؾ . 2)

 %( .  ,5 -% ,0لأجمو اذا كانت مستوى صعوبة  فقراتيا تتراوح بيف )
 ( 065: 0666)عودة ،                                                                    
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 (٘جدوؿَ)
 ساسيةلفقراتَاختبارَمياراتَالتفكيرَالأالصعوبةَمعامؿَ

معامؿََالفقرات
َالصعوبة

َمعامؿَالصعوبةََالفقراتَالصعوبةََمعامؿَالفقراتَ

َٔٓ,ََ٘ٓٛٓ،ََٕٗٔ٘ٓ،َٙ٘
َٕٓ,ََٜٙٓٓ،ََ٘ٓٔٙٓ،َٗ٘
َٖٓ,ََ٘٘ٔٓٓ،ََٗٚٔٚٓ،َ٘ٓ
َٗٓ,ََ٘ٓٔٔٓ،ََٙٓٔٛٓ،َٕ٘
َ٘ٓ,ََٕٗٛٔٓ،ََٜ٘ٛٔٓ،َ٘ٚ
َٙٓ,ََٖٗٚٔٓ،ََٕٗٛٓٓ،َ٘٘
َٚٓ،ََٗ٘ٔٗٓ،ََٕ٘٘ٔٓ،َ٘ٓ

 

َيزَ:َيمعامؿَالتمَ-ٕ-ٛ-ٔ

تو عمى التمييز بيف الأفراد الذيف حصموا عمى درجات عالية تعني قوة تمييز العنصر قدر       
                                                                     مسمة التي تقيسيا جميع الفقرات.وأولئؾ الذيف حصموا عمى درجات منخفضة ل

 (006ص ،  0666،ر )الظاى                                                           

)ميارات التفكير الأساسية( ف طبؽ الباحث قوة التميز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وبعد أ       
وجدوؿ ف جميع الفقرات مقبولة . ( وبذلؾ فإ,03, – 000,ف معامؿ التمييز يتراوح بيف )وجد أ

ا كاف اكبر مف ( بيذا الخصوص الى اف معامؿ التمييز اذBrownويوضح ) ( يوضح ذلؾ . 3)
 (.Brown , 1981 : 104( يعد مقبولًا   ),0،,)
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َ(ٙجدوؿَ)

 التمييزَلفقراتَاختبارَمياراتَالتفكيرَالاساسيةَمعامؿ

 معامؿ التمييز الفقرات معامؿ التمييز  الفقرات معامؿ التمييز الفقرات

0 ,004 5 ,،10 02 ,00, 

0 ,020 6 ,،00 03 ,،10 
0 ,02, 0, ,،1, 04 ,،03 

1 ,000 00 ,،3, 05 ,،00 
2 ,024 00 ,،0, 06 ,،1, 

3 ,000 00 ,،00 0, ,،00 
4 ,00, 01 ,،00 00 ,،20 

 

 صدؽَالاختبار -ٜ-ٔ
،  يشير الصدؽ إلى ما إذا كاف المقياس يقيس بالفعؿ ما ي قصد قياسو أو ما نريد قياسو

ما تـ ضبطو  ويتـ تعريفو عمى أنو الدرجة التي يكوف فييا المقياس قادرًا عمى قياس
 .(053 ص 0,02لمقياس    )مخائيؿ 0 

فقرات اختبار ميارات التفكير الأساسية باستخداـ ثلاثة  وقد تحقؽ الباحث مف صدؽ
 ساليب ىي :أ

َالصدؽَالظاىريَ:ََ-ٔ-ٜ-ٔ

وأشيرىا  ،ولةوسينواع الصدؽ شيوعا المحكميف أو استطلاع آرائيـ مف أكثر أصدؽ  يعد       
 داة )اختبار الأويتـ الحصوؿ عمى صدؽ المحكميف عف طريؽ عرض  ،حثيف استعمالا لدى البا



اته      الفصل الثالث ............................................................... منهج البحث واجراء 

    

59 

وذلؾ لمتأكد مف سلامة  ،ساسي( عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف في المجاؿالتفكير الأ
 (.035 : 0,06)المشيداني، قياسوصياغة العبارات مف ناحية ومدى مناسبتيا لممجاؿ المراد 

مجاؿ ر الباحث عددا مف المحكميف المتخصصيف في ف يختاوعميو صدؽ المحكميف ىو أ
 داة ومناسبتيا وتعديميا.عمى فقرات الأويطمب منيـ الحكـ  و موضوع البحثالظاىرة أ

لاختبار صالحا لقياس ما وضعت مف صبح اأ ( 1ممحؽ ) وفي ضوء آراء المحكميف والخبراء
                      ح ذلؾ ( يوض4وجدوؿ )، موافقة اغمب المحكميف  ف حصمت عمىأجمو بعد أ

 
َ(ٚجدوؿَ)

 ةساسيالتفكيرَالأمياراتَيوضحَنتائجَصدؽَالمحكميفَلاختبارَ

 معارض مؤيدَتسمسؿَالفقراتَضمفَالاختبار
درجةَ
 الحرية

مستوىَ
 الدلالة

مربعَ
 كاي

ٔ،ٕ،ٖ،ٙ،ٔ٘،ٔٙ،ٔٚ،ٜٔ،ٕٓ،َٕٔ05 , 
0 ,،,2 

05 

ٗ،٘،ٚ،ٛ،ٜ،ٔٓ،ٔٔ،ٕٔ،ٖٔ،ٔٗ،َٔٛ04 0 01.00 

َ:صدؽَالاتساؽَالداخميََ-ٕ-ٜ-ٔ

تعد صلاحية الاتساؽ الداخمي أحد مؤشرات صلاحية البناء إلى الحد الذي يقيس فيو      
نظريًا أو ميزة معينة ، أو قدرة ىذا الاختبار عمى التحقؽ مف صحة فرضية ما،  بناءً الاختبار 

المسار الذي يتـ إجراء حيث يشير إلى ما إذا كاف تتدفؽ كؿ فقرة مف فقرات الاختبار إلى نفس 
( 5وجدوؿ ) ،سواء أكاف ذلؾ كمو أـ لا ، فإنو يتمتع بميزة توفير اختبار متجانس ، الاختبار فيو

                                                                                               . ( 0,4:  0664) السعيد ،  ذلؾ ح يوض
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  (ٛ)َجدوؿ

معامؿَالارتباطَبيفَكؿَفقرةَومجالياَوالفقرةَوالمجموعَالكميَلاختبارَمياراتَالتفكيرََقيـ
 الاساسيةَ

َقيـَمعامؿَالارتباطََرقـَالفقرةََالمجاؿََ
َالفقرةَبالدرجةَالكميةَللاختبارَالفقرةَبمجالياَ

َٖ٘،َٖٓٙ،ٓ َٔالتذكر
ٕ ٓ،َ٘ٚٓ،َ٘ٗ
َٖٓ،َٙٚٓ،َٖ٘

َٖٙ،َٕٓٙ،ٓ َٗالملاحظة
٘ ٓ،َٙٚٓ،َٙ٘
ٙ ٓ،َٜٙٓ،َٖٛ

َٖ٘،َٜٓٙ،ٓ َٚالمقارنة
َٛٓ،َٙٔٓ،َٜٗ
َٜٓ،َ٘ٚٓ،َٖٜ

َٛٗ،َٓٙٙ،ََٓٓٔالتصنيؼ
َٔٔٓ،َٙٚٓ،َٙ
َٕٔٓ،َ٘ٛٓ،َٖ٘

َالترتيب

َ

َٖٔٓ،َٜٙٓ،َٗٔ
َٔٗٓ،َٜٙٓ،َٖ٘
َٔ٘ٓ،َ٘ٗٓ،َٖٙ

َتنظيـَالمعمومات
َ
َ

َٔٙٓ،َٙٔٓ،َ٘ٚ
َٔٚٓ،َٖٚٓ،َٖٙ
َٔٛٓ،َٚٗٓ،َٖ٘

 التطبيؽ
َ

َٜٔٓ،َٙٙٓ،َٕٗ
َٕٓٓ،َٙٔٓ،َٖٙ
َٕٔٓ،َٙٚٓ،َ٘ٙ
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(. وكانت 32،,ػػػ  02،,ساسي بيف  )رتباط لفقرات اختبار التفكير الأتتراوح قيـ معاملات الا
ذات دلالة معنوية بما توكد ارتباط فقرات الاختبار مع الدرجة الكمية لو. وبيذا تـ جميع الفقرات 

وكذلؾ تتراوح قيـ معاملات الارتباط لفقرات ميارات  التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار.
( وبيذا كانت جميع الفقرات ذات دلالة 41، , – 21،,التفكير الاساسية  بمجموع مجاليا بيف ) 

 احصائياً . 

َثباتَالاختبارََ:َ -ٓٔ-ٔ
الاتساؽ في الثبات يعد الثبات مف الخصائص السايكومترية الميمة للاختبار ، يعني         
 عند إعادة تطبيقو عمى الأفرادنفسيا الاختبار مستقرًا إذا حصمنا عمى النتائج  فيكوف، النتائج 
 .(020ص  ، 0,03)السيد ،           نفسيا تحت الظروؼ أنفسيـ

 قتيف مختمفتيف يوقد تـ التأكد مف ثبات الاختبار بطر 
 :ََٕٓ–ريتشاردسوفَمعادلةَكيودرَ -ٔ-ٓٔ-ٔ

( لحسػػاب ثبػػات فقػػرات اختبػػار ميػػارات  ,0 –شاردسػػوف اسػػتخدـ الباحػػث معادلػػة )كيػػودر ريت     
التفكير الاساسية ، اذا انيا الطريقة الاكثػر شػيوعا لاسػتخراج الاتسػاؽ الػداخمي لفقػرات الاختبػارات 

، ,,,0ـ وكػػػاظـ ،التػػي تعطػػػي درجػػة واحػػػدة للإجابػػة الصػػػحيحة وصػػفراً للإجابػػػة الخاطئػػة )الامػػػا
 .(45،,ر ميارات التفكير الاساسية )حيث بمغ معامؿ ثبات فقرات اختبا .( 01ص

 ساسيةَ:يائيةَلاختبارَمياراتَالتفكيرَالأالصيغةَالن -0-00

صبح الاختبار ر الأساسية أحصائية لاختبار ميارات التفكيبعد الانتياء مف الإجراءات الإ        
 ذكر ،( لقياس ميارة الت00  00 0) ( فقرة بصيغتو النيائية 0 حيث تمثمت الفقرات00ف )م اً مكون

ت ) والفقرا ( لقياس ميارة  ، 06  05  4والفقرات ) ( لقياس ميارة الملاحظة ، 03 102)والفقرات 
0  03والفقرات ) ( لقياس ميارة ،  002  001  00ت ) والفقرا ( لقياس ميارة ، 000  000  ,0
 ة التطبيؽ ،( لقياس ميار  000  ,0 0 06( لقياس ميارة تنظيـ المعمومات 0 والفقرات ) 005  04

صبح الاختبار صالحا للاستخداـ في قياس مدى امتلاؾ تلاميذ الصؼ السادس وبعدىا أ
وبعد ذلؾ يوضح الاختبار بصورتو النيائية ، ( 3والممحؽ ) ساسية ،تدائي لميارات التفكير الأالاب
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اشراؼ  فضلا عف ( ، 0,00\1\ 5 –0ساسية بتاريخ )تـ تطبيؽ الاختبار عمى العينة الأ
وراؽ الاختبار وحصؿ عمى لباحث بتصحيح أوبعدىا قاـ ا باحث عمى عممية التطبيؽ ،ال

 الدرجات النيائية للاختبار لتكوف جاىزة لممعالجة الاحصائية .  

 اختبارَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَ: -ٕ

َتحديدَاليدؼَمفَالاختبار:ََ–َٔ-ٕ

سادس الابتدائي القدرة عمى حؿ لى معرفة مدى امتلاؾ تلاميذ الصؼ الييدؼ الاختبار إ        
 المشكلات في مدارس مركز محافظة ميساف . 

 : تحديدَمحتوىَالاختبارَ-ٕ-0

دبيات والدراسات السابقة وكتب الاختبار مف خلاؿ الاطلاع عمى الأحدد الباحث محتوى        
التي ات لى خطو تمد الباحث المشكلات التي تحتاج إالرياضيات لممرحمة الابتدائية وعميو اع

 .لحميا  (0646سنة ) جورج بولياوضعيا 

َصياغةَفقراتَالاختبارَ:َ-ٖ-ٕ

لكي ؛ تتناسب مع مستوى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ( اسئمة 5بصياغة )قاـ الباحث      
( اسئمة حسب اراء المحكميف 3، وبعد ذلؾ اصبحت )المشكلات تقيس قدرة التمميذ عمى حؿ 

، حيث قاـ  تاج الى وقت كبير مما يؤدي الى تعب وممؿ التلامذة( اسئمة تح5وذلؾ لاف )
 المحكميف بحذؼ الاسئمة المتشابية في الحؿ . 

  -:بعد الاطلاع عمى  وتمت صياغة ىذه الاسئمة  

 .محتويات كتب الرياضيات لممرحمة الابتدائية  -
 .محتويات كتاب الرياضيات لمصؼ السادس الابتدائي  -
 .ت في اختصاصات اخرى اختبارات ومقاييس طبق -
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 .مراجعة الادبيات والدراسات السابقة  -

َصياغةَتعميماتَالاختبارَ:-ٗ-ٕ

باختبار القدرة عمى حؿ الباحث صفحة في مقدمة الاختبار تتناوؿ التعميمات الخاصة  عد  أ      
واستخراج الزمف المستغرؽ  سئمةلتوضيح طبيعة الاختبار وكيفية الإجابة عف الأ المشكلات ،

كوف ىذه التعميمات واضحة ف توقد راعى الباحث أ وكذلؾ المثاؿ التوضيحي ، ،سئمةلحؿ الأ
س و لبقياـ بما ىو مطموب منو مف دوف غموض أبحيث يستطيع التمميذ مف خلاليا ال ودقيقة ،

 .  ( يوضح ذلؾ6وممحؽ ) سئمة الاختبارعند الإجابة عف أ

َتصحيحَالاختبارَ:ََ-٘-ٕ

( وعرض ىذا ,0اجابات نموذجية كمفتاح لتصحيح الاختبار ممحؽ)ث وضع الباح         
عتمد عمييا في وا مناقشتو تـ الاتفاؽ عمى الخطوات ،النموذج عمى عدد مف المحكميف وبعد 

في السؤاؿ درجة  ( درجة  ولكؿ خطوة2 – ,عطى لكؿ سؤاؿ ما بيف )إذ أ رتصحيح الاختبا
حؿ( درجتاف وبيذا تراوحت الدرجة الكمية للاختبار ما الخطوة الثالثة وىي )ال واحدة فقط ما عد

 ( درجة .  ,0 – ,بيف )

 

َالتحميؿَالمنطقيَلفقراتَالاختبارَ:َ-ٙ-ٕ

ولية عمى مجموعة مف المحكميف قاـ الباحث بعرض أسئمة الاختبار بصورتو الأ       
 (1ممحؽ ) لتقويـ"الرياضيات وطرائؽ التدريس العامة" والقياس واتدريس والمختصيف في طرائؽ 
غمب المحكميف يـ في صلاحية أسئمة الاختبار، وحصمت عمى اتفاؽ أوطمب منيـ اعطاء رائي

 . %,,0وبنسبة 
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َالتطبيؽَالاستطلاعيَللاختبارَََ-ٚ-ٕ

لاختبار ىا في انا( عؿ العينة نفسيا التي ذكر 0,00\0\04تـ تطبيؽ الاختبار يوـ )َََََََََ
ت وتعميماتو مفيومة فقرات اختبار القدرة عمى حؿ المشكلا فالسابؽ 0حيث وجد الباحث أ
اختبار  يضا قاـ  بحساب متوسط الزمف المستغرؽ للإجابة عمىوواضحة لدى أغمب التلاميذ وأ
( ,3فكاف متوسط الزمف المستغرؽ للإجابة عمى الاختبار ىو ) القدرة عمى حؿ المشكلات ،

 .دقيقة تقريبا 

َقراتَ:حصائيَلمفالتحميؿَالإَ-ٛ-ٕ

اليدؼ مف تحميؿ فقرات الاختبار ىو تحسينيا مف خلاؿ الكشؼ عف الفقرات الضعيفة          
، والعمؿ عمى إعادة صياغتيا أو حذفيا أو استبعاد الفقرات غير الصالحة ، ويساعد التحميؿ 

فردية الإحصائي معد الاختبار عمى التأكد مف أف فقرات الاختبار تأخذ بعيف الاعتبار الفروؽ ال
بيف الطلاب مف خلاؿ قدرتيـ عمى التمييز بيف الطلاب ذوي القدرات العالية والطلاب ذوي 

 .(  12:  0664 ،القدرات المنخفضة  )ابو زينة 

 تية خطوات الآتحميؿ كؿ فقرة مف فقرات الاختبار اتبع الباحث ال ولأجؿ

 البحث فراد عينة مالية التي حصؿ عمييا كؿ فرد مف أجتحديد الدرجة الإ -
 دنى يب درجات التلاميذ تنازليا مف الأعمى إلى الأترت -
 % مف درجات التلاميذ لتمثؿ المجموعة العميا 04اختيار  اعمى  -
 % مف درجات التلاميذ لتمثؿ المجموعة الدنيا  04اختيار ادنى  -

                                                                                                                                                                                                                                                                                                               :ي نتائج التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار  وفي ما يأت

َمعامؿَالصعوبةَ:َ-ٔ-ٛ-ٕ
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سئمة اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات باحث بحساب معامؿ الصعوبة لجميع أقاـ ال       
تضح اف جميع الأ ستخداـ معادلة الصعوبة المقالية ،با سئمة تتمتع بمعامؿ صعوبة مقبوؿ وا 

 ( يوضح ذلؾ .6، وجدوؿ )ف جميع الاسئمة مقبولة ( لذا فإ22،, –05،,ويتراوح بيف )

َ(ٜجدوؿَ)

 الصعوبةَلاختبارَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَيمثؿَمعامؿ

َمعامؿَالصعوبةَالسؤاؿ
َٔٓ,َٗ٘
َٕٓ,َ٘٘
َٖٓ,َٗٙ
َٗٓ,َٖٛ
َ٘ٓ,َٗٙ
َٙٓ,َٖٗ

َ:قوةَالتمييزيةَلمفقراتََ-ٕ-ٛ-0

ستخراج معامؿ وا سئمة الاختبار ،ييز لكؿ سؤاؿ مف أطبؽ الباحث معادلة التم ف  بعد أ       
سئمة تتمتع بقوة ( واتضح مف خلاؿ ذلؾ أف جميع الأ10،,  –04،, التمييز التي تراوحت بيف )

َ.(  يوضح ذلؾ ,0، وجدوؿ )تمييزية مقبولة 

َ(ٓٔ)َجدوؿ

 لاختبارَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَالتمييزََيمثؿَمعامؿ

َمعامؿَالتمييزََالسؤاؿَمعامؿَالتمييزَالسؤاؿ
َٔٓ،ََٖٖٗٓ،َٕٚ
َٕٓ،ََٗٔ٘ٓ،َٖٓ
َٖٓ،ََٕٜٙٓ،َٖٖ
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َصدؽَالاختبارَ:ََ-ٜ-ٔ

 طرؽ ىما : ةتـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار بثلاث      

 صدؽَالظاىريََ)صدؽَالمحكميف(:ََ -ٔ-ٜ-ٔ

قاـ الباحث بالتحقؽ مف الصدؽ الظاىري للاختبار مف خلاؿ عرضو عمى مجموعة       
مف للإفادة   (1) ممحؽ س العامةمف المختصيف في طرائؽ تدريس الرياضيات وطرائؽ التدري

جدوؿ التحميؿ المنطقي لمفقرات ،  جراء فيلى ىذا الإآرائيـ وتوجيياتيـ وقد تمت الإشارة إ
 (ٔٔ)َجدوؿ                   ( يوضح ذلؾ .00)

 يوضحَنتائجَصدؽَالمحكيفَلاختبارَحؿَالمشكلات

درجةََمعارض مؤيدَتسمسؿَالفقراتَضمفَالاختبار
 الحرية

َمستوى
 الدلالة

مربعَ
 كاي

 05 2,،, 0 , 05َجميعَالمسائؿ

 :الداخميََصدؽَالاتساؽ -ٕ-ٜ-ٔ

                                    ذلؾ الارتباط:  الآتي يوضح (00) للاختبار والجدوؿ الذي يمثؿ ارتباط الفقرات بالدرجة الكمية
 (ٕٔ)َجدوؿ

َميةَلاختباربالدرجةَالكَباطَفقراتَاختبارَالقدرةَعؿَحؿَالمشكلاتارت
مستوىََمعامؿَالارتباطَالفقرة

َالدلالة
مستوىََمعامؿَالارتباطَالفقرةَالدلالة

َالدلالة
 الدلالة

 داؿ 2,،, 32،, 1 داؿ 2,،, 40،, 0
0 ,،36 ,،,2 2 ,،31 ,،,2 
0 ,،3, ,،,2 3 ,،33 ,،,2 
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(.  40.,ػػػ  ,3.,ساسي بيف  )رتباط لفقرات اختبار التفكير الأحيث تتراوح قيـ معاملات الا
وبيذا تـ التحقؽ  ات الاختبار مع الدرجة الكمية لو،كد ارتباط فقر وكانت ذات دلالة معنوية بما تؤ 

 مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار حؿ المشكلات.

َثباتَالاختبارََ -ٓٔ-ٔ
 تـ قياس ثبات اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات بطريقتيف ىما :           

َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ:كرونباخََلفاأَلثباتمعامؿَا-ٔ-ٓٔ-ٔ

الثبات لاختبار القدرة عمى حؿ المشكلات بوساطة معامؿ  معامؿ قاـ الباحث باحتساب        
اة بمؤشر ثبات جيد، حيث تشير أغمب دوالتي توكد تمتع الأ (41،,التي بمغت )ألفا كرونباخ و 

 .( فما فوؽ 41،,ف قيمة الثبات المقبولة ىي )الأدبيات بمجاؿ القياس والتقويـ إ

َالتجزئةَالنصفية:َ-ٕ-ٓٔ-ٔ
صفيف الأوؿ يشتمؿ عمى البنود أو نالتجزئة النصفية تعني تقسيـ بنود الاختبار عمى          

مسلات أو الأرقاـ الفردية والثاني يشتمؿ عمى البنود ذات التسمسلات الزوجية لذا الأسئمة ذات التس
 ( يوضح ذلؾ .                                      00وجدوؿ ) فإف ىذه الطريقة صالحة لقياس الاتساؽ الداخمي للاختبار
 (045 -044: ,0,0واد، )نوفؿ، أبو ع                                                       

َ
َ(ٖٔ)َجدوؿ

َثباتَاختبارَحؿَالمشكلاتَبطريقةَالتجزئةَالنصفيةيمثؿَ

َالمقياس
عددَ
َالفقرات

َالتبايف
معامؿَارتباطَ
َالنصفيف

تصحيحَالثباتَبمعادلةَ
َسبيرماف

 5,., 0َالنصؼَالاوؿ
,.30 ,.44 

 0,., 0َالنصؼَالثاني
44َ.,َمعامؿَالثباتَبعدَالتصحيح
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دلة لتصحيح ف تبايف نصفي الاختبار مختمفاف في التبايف لذا نعتمد قيمة جتماف كمعابما أ    
 تؤكد ثبات الاداة. الثبات وىي قيمة جيدة

 الصورةَالنيائيةَللاختبارَ -ٔٔ-ٔ

 سئمة ( أ3مف ) لفاً مؤ  صبح الاختبارالخصائص السايكومترية للاختبار أ بعد استخراج        
الصؼ وتمميذات  ستخداـ في قياس مدى امتلاؾ تلاميذصبح الاختبار صالحا للاوبعدىا أ

يوضح الاختبار بصورتو النيائية  (6والممحؽ )  ، بتدائي القدرة عمى حؿ المشكلات السادس الا
                 بتاريخ ( تمميذ وتمميذة ,05البالغة )ساسية ار عمى العينة الأوبعد ذلؾ تـ تطبيؽ الاختب ،
وبعدىا قاـ الباحث شراؼ الباحث عمى عممية التطبيؽ ،  عمى افضلا ( ، 03/1/0,00– 5)

بتصحيح اوراؽ الاختبار وحصؿ عمى الدرجات النيائية للاختبار لتكوف جاىزة لممعالجة 
 .الاحصائية

َ:َوالحسابيةَالوسائؿَالاحصائيةَخامساَ:َ
تخدـ برنامج الحزمة واسحث الاساليب والاحصائية التالية،البحث استخدـ الباولتحقيؽ أىداؼ       

 (Excleبالاضافة الى برنامج ) Spssالاحصائية 
 
 معادلةَحجـَالعينةَ: -ٔ

                                     :تيةمعادلة الآلإيجاد حجـ العينة المناسب استخدـ الباحث ال

َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََN= 

   

 ⦋      ⦌  
                                               

  ف :إذ إ
N  حجـ العينة : 

NM حجـ المجتمع الكمي : 
a(0,2,: مستوى الدلالة الاحصائية )                         ، (02: 0664)عفانة 
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َمربعَكأيَ -ٕ
 قرات الاختباريف استخدـ لمعرفة الدلالة الاحصائية لآراء الخبراء في ميارات وف

        ∑  حيثَأفَّ:

 
  =    َ

o التكرار الملاحظ = 

E046: 5,,0)البياتي ،  = التكرار المتوقع  

 عامؿَالصعوبةََم -ٖ
 لحساب معامؿ صعوبة فقرات المقالية لاختبار القدرة عمى حؿ المشكلات  اعتمدت

   

             
              

     
        َ

 : ف  حيث إ
P : معامؿ الصعوبة 

 جابات الصحيحة في المجموعة الدنيا : مجموع الإ  
 جابات الصحيحة في المجموعة الدنيا مجموع الإ:   
N:حدى المجموعتيف عدد الطلاب في إ 
S :              (061، 1,,0)النبياف ،  الدرجة المخصصة لكؿ فقرة 
 

 (َفيتـَاستخداـَالمعادلةَََمعامؿَالصعوبةَ)لمفقراتَالموضوعيةلةَاستخراجَماَفيَحاأ
  : تيةالآ

                                                               
  

         

   

 ف إذ إ
D  : معامؿ الصعوبة 

 لدنيا جابات الخاطئة في المجموعتيف العميا وا: مجموع الإ   
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 جابات الصحيحة في المجموعتيف العميا والدنيا : مجموع الإ  
N  (  ,06: 0666عة      )عودة 0 : العدد الكمي لممجمو 

 معامؿ التمييز  -1
 لحساب معامؿ التمييز لفقرات المقالية   اعتمدت

    

                     D     
       

   
ََ 

 ف :إذ إ
:D لتمييز الفقرة معامؿ ا 

 عدد استجابات الصحيحة لممجموعة العميا   :
 ستجابات الصحيحة لممجموعة الدنيا  : عدد الإ  
nحدى المجموعتيف طلاب في إ: العدد ال  

S  0 (               055: 0666: الدرجة الكمية لمفقرة                    )النبياف 
 

 وضوعيةَمعادلةَالتمييزَلمفقراتَالم 

 
             

   
ََ =    

  ف  إ حيث

 : معامؿ التمييز   

 جابة صحيحة مف الفئة العميا : عدد الذيف أجابوا عف الفقرة إ  

 جابة صحيحة مف الفئة العميا : عدد الذيف أجابوا عف الفقرة إ  

N006: 6,,0ممحـ 0 ( فراد المجموعتيف : عدد أ ) 
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 معامؿَارتباطَبيرسوفَ -٘
ضافة لمعرفة علاقة فقرات البحث استخدـ  لأيجاد معامؿ الارتباط بيف اختبارات البحث وا 

 بالدرجة الكمية للاختبار وكذلؾ درجات الفقرات مع الدرجة الكمية لمميارة . 
 

  ∑    ∑  ∑   

√    ∑      ∑           ∑     ∑       
                   ََ=r 

َحيثَأفَّ:
r معامؿ الارتباط = 
n. عدد الأفراد = 
xقيـ أحد المتغيريف = 
y قيـ المتغير الآخر =                         

 (0,6: 0661الطيب ، ( 

 :َََٕٓ–ريتشاردسوفََ–كيودرََمعادلة -ٙ
 . ىذه المعادلة لحساب معامؿ ثبات الاختبار اعتمدت

 

   

      
 (1 -       

  
 ) =          KR20   

 حيث أف :
KR20 0 –:معادلة كيودر ريتشاردسوف,  

K عدد بنود الاختبار : 
      

 : مجموع نسب 
  

                                                                  : تبايف الاختبار الكمي 
  (034: ,066 ،ماـ )الإ                                               
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 لعينةَواحدةََ( Tالاختبارَ) -ٚ
لحسابي والمتوسط الفرضي والقيمة الاحتمالية لاختبارات استخدـ لأيجاد الفرؽ بيف المتوسط ا

 البحث . 

                                                                َt = 
    

     √ 
 

َ:فَحيثَإ
X المتوسط الحسابي : 
aالمتوسط الفرضي : 
S الانحراؼ المعياري: 
n: 033 :0644البياتي 0 واثناسيوس 0 (              فراد العينة              عدد أ) 
 
 

َلعينتيفَمستقمتيفََ(T)الاختبارَ -ٛ

 ف متوسطي درجات التلاميذ والتمميذات للاختباريف  لحساب وايجاد الفروؽ بي اعتمدت         

 

 

=     ̅            ̅    

√
    

                     
                

  

           
  

 

    
  

 

  
 

                    َt 

َ:َفَّحيثَإ

t  ختبار التائي : الا 

 ولى :المتوسط الحسابي لممجموعة الأ ̅ 
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 :المتوسط الحسابي لممجموعة الثاني  ̅ 

 ولى :الانحراؼ المعياري لممجموعة الأ  

 : الانحراؼ المعياري لممجموعة الثانية   

 ولى : عدد تلاميذ المجموعة الأ  

 (  0001ص  2,,0ثانية     )المنيزؿ و غرايبة 0 :عدد تلاميذ المجموعة ال  
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َالفصؿَالرابع

َعرضَالنتائجَوتفسيرىا

ومف  ؽ أىداؼ البحث وفرضياتو ،الييا عمى وف ناالنتائج التي توصمعرضنا في ىذا الفصؿ      
ضوء وعرض الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات في  لييا ،توصؿ إتـ التفسير النتائج التي  ثـ

 النتائج التي توصؿ الييا الباحث عمى النحو الاتي :

 :، ىي  ثلاث محاور رئيسيةالنتائج ب عرض سوؼ يتـ :  ولاَ:َعرضَالنتائجأ

َ:ساسيةَائجَالمتعمقةَبمياراتَالتفكيرَالأوؿَ:َالنتالمحورَالَأ

مف  ة ،ساسيتدائي لميارات التفكير الأالتعرؼ عمى امتلاؾ تلاميذ الصؼ السادس الاب      
 تية :خلاؿ التحقؽ مف الفرضية الأساسية الآ

(بيفَالمتوسطَالفرضيَ٘ٓ,ٓلاَيوجدَفرؽَذوَالدلالةَاحصائيةَعندَمستوىَدلالةَ) -ٔ
السادسَالابتدائيَفيَالصؼََوتمميذاتََللاختبارَوالمتوسطَالحسابيَلدرجاتَتلاميذ

 ساسيةَ.راتَالتفكيرَالأاختبارَميا
وسط الحسابي لدرجات التلاميذ والتمميذات في اختبار ولتحقؽ مف الفرضية تـ حساب ال
( والمتوسط 0،33( وبانحراؼ معياري قدره )00،00ميارات التفكير الاساسية اذ بمغ )

( ، ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطيف الحسابي ,2،,0الفرضي للاختبار البالغ )
بمغت القيمة المحسوبة  ( لعينة واحدة ، اذ(ttestوالفرضي عمد الباحث الى استعماؿ 

 (046( وبدرجة حرية )2,،,( وىي اكبر مف القيمة الجدولية عند مستوى دلالة ),2،0)
 .( 01كما في جدوؿ )
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 (01جدوؿ )                                   
ودرجةَالحريةَوالقيمةَوالعينةَيمثؿَالمتوسطَالحسابيَوالفرضيَوالانحراؼَالمعياريَ

لدرجاتَالتلاميذَوالتمميذاتَفيَاختبارََالمحسوبةَوالجدوليةََالاحتماليةَوالقيمةَالتائية
َالاساسيةَككؿ مياراتَالتفكير

المتوسط الحسابي مما ئيا ولصالح حصاأي أف ىناؾ فرؽ ذو دلالة إ وبذلؾ ترفض  الصفرية ،
   ف التلاميذ يمتمكوف ميارات التفكير الاساسية .يدؿ عمى أ

ساسية ميارات التفكير الأ البحث في اختبار لدرجات عينة التوزيع التكراريوجد الباحث كما أ     
ؽ التي يمكننا مف خلاليا تنظيـ الكثير مف البيانات وتتمثؿ ائىي إحدى الطر يعني ) ككؿ و

حصاء عدد  الطريقة الأساسية لإنشاء توزيع التكراري في تقسيـ نطاؽ قيـ البيانات إلى فئات وا 
 .(06ص ،1,,0،  بو صالح وعوض)أ     البيانات التي تقع ضمف كؿ فئة

(٘ٔ)َجدوؿ  

ساسيةَككؿتَمياراتَالتفكيرَالأدرجاَالتوزيعَالتكراريَلفئات  

التكرارَ
 المئوية

 ت الفئات التكرار النسبة

ََٛ-َٗالدرجاتَمفَ ٕ٘ ٚ,ٖٔ ٗٔ  ٔ 

َٖٔ–َٜالدرجاتَمفَ ٕٗٛ ٖ,٘ٙ ٘ٙ  ٕ 

َٛٔ–َٗٔالدرجاتَمفَ ٓٛ ٔ,ٕٔ ٕٔ  ٖ 
َََٖٓٛالعينةَََََََََََََََََََََََ  

الوسطََ
َالحسابي

الانحراؼَ
َالمعياري

الوسطََالعينة
َالفرضي

درجةَ
َالحرية

القيمةَ Tقيمةَ
َالاحتمالية

الدلالةَ
َالاحصائيةَ َةَالمحسوب

َ

َالجدولية

داؿَ ٖٓ،ٓ ٗٙ،ٔ ٕٓ،٘ ٜٖٚ ٓ٘،ٓٔ َٖٓٛٙٙ،ٕ ٕٔ،ٔٔ
َإحصائيا
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اف  تمميذات ( –ساسية ككؿ )تلاميذ لميارات التفكير الأ يوضح جدوؿ التوزيع التكراري لدرجات
%(0 01تمميذ وبنسبة ) 20( يبمغ عددىـ  5 – 1عدد التلاميذ الذيف حصموا عمى درجة ما بيف )
تمميذ وبنسبة  051( يبمغ عددىـ  00 -6اما التلاميذ الذيف حصموا عمى درجة ما بيف )

تمميذ  ,5(   05 – 01واخيرا يبمغ عدد التلاميذ الذيف حصموا عمى درجة ما بيف )  %(320)
                                                                    %( والتمثيؿ البياني الآتي يوضح ذلؾ :00وبنسبة )

 

َكؿساسيةَكيَلفئاتَدرجاتَمياراتَالتفكيرَالأالتمثيؿَالبيان(ٔشكؿَرقـَ)

َ:َتيةَيةَالرئيسيةَتـَصياغةَالفرضيةَالآومفَالفرض -
(َبيفَالمتوسطَالحسابيَ٘ٓ,ٓلاَيوجدَفرؽَذوَدلالةَاحصائيةَعندَمستوىَدلالةَ) -ٔ-ٔ

َتلا َالألدرجات َالتفكير َميارات َاختبار َفي َلدرجاتَميذ َالحسابي َوالمتوسط ساسية
 تمميذاتَفيَالاختبارَنفسوَ.

 
نتيف مستقمتيف وغير لعي(T)الاختبار التائي علاه تـ استخداـ وتحقيقا لمفرضية أ

ة لمجموعتي التلاميذ الحسابي للأوساطظيرت التحميلات الاحصائية متساويتيف،إذ أ
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( درجة وبانحراؼ معياري قدرة 60،,0ف المتوسط الحسابي لمتلاميذ بمغ )والتمميذات ، أ
وبإنحراؼ ( درجة  00،20اما المتوسط الحسابي لمتمميذات فبمغ )( درجة، 0،55)

( درجة والقيمة 03,،,واذ بمغت القيمة الاحتمالية )( درجة ؛ 0،05معياري قدرة )
( 045( وبدرجة حرية )2,،,مستوى الدلالة ) ( و0،31( والجدولية )0،00المحسوبة )

  .(03كما في الجدوؿ )
(ٙٔجدوؿَ)  

الاحتماليةَودرجةَوساطَالحسابيةَوالانحرافاتَالمعياريةَوالقيمةَالتائيةَوالقيمةَيوضحَالَأ
ميذاتَلاختبارَمياراتَالتفكيرَومستوىَالدلالةَلدرجاتَالتلاميذَوالتمَالحريةَوحجـَالعينة

ساسيةَحسبَمتغيرَالجنسالأ  

 

ا ولصالح التمميذات مما يدؿ حصائيوبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية أي أف ىناؾ فرؽ ذو دلالة إ
              .ساسيةميذ في اختبار ميارات التفكير الأفضؿ مف التلاعمى أف مستوى التمميذات أ

فيَالاناثَ(ََ–والتمميذاتَ)ذكورَلباحثَالتوزيعَالتكراريَلدرجاتَالتلاميذَكماَاوجدَا -
 :يوضحَذلؾَ(َٛٔورقـَ)(َٚٔساسيةَوجدوؿَرقـَ)اختبارَمياراتَالتفكيرَالأ

َ
َ
َ

الوسطََالجنس
َالحسابي

الانحراؼَ
َالمعياري

َ

َالعينة

درجةَ
َالحرية

القيمةَ tقيمةَ
َالاحتمالية

َ

َالدلالة َالجدوليةَالمحسوبة
َداؿَٕٙٓ.َٓٗٙ،َٕٕٔ.َٕٖٛٚ ٕٓٓ 0،55 60،,0 الذكور

َإحصائياًَ
 ٓٛٔ 05،0 00،20َالاناث
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َ(ٚٔجدوؿَرقـَ)
َيمثؿَتوزيعَالتكراريَلدرجاتَالذكور

التكرارَ
 المئوية

 ت الفئات التكرار النسبة

ََٛ-َٗالدرجاتَمفَ ٖ٘ ٘,ٚٔ ٚٔ  ٔ 
َٖٔ–َٜالدرجاتَمفَ ٕٚٔ ٘,ٖٙ ٗٙ  ٕ 
َٛٔ–َٗٔالدرجاتَمفَ ٖٛ ٓ,ٜٔ ٜٔ  ٖ 

ٕٓٓالعينةََََََََََََََََََََََََََََ  

عدد التلاميذ الذيف  ف  كراري لدرجات لميارات التفكير الأساسية لمذكور إيوضح جدوؿ التوزيع الت
ما التلاميذ %(، أ04بة )تمميذ وبنس( 02)بمغ عددىـ ( ي 5 – 1حصموا عمى درجة ما بيف )

واخيرا %(، 31تمميذ وبنسبة ) (004)مغ عددىـ ( يب 00 -6الذيف حصموا عمى درجة ما بيف )
%( 06بنسبة )تمميذ و  05(05 – 01يبمغ عدد التلاميذ الذيف حصموا عمى درجة ما بيف )

 والتمثيؿ البياني الآتي يوضح ذلؾ:

 

َساسيةَالذكوراتَمياراتَالتفكيرَالأيَلفئاتَدرجالتمثيؿَالبيانَ(ٕشكؿَ)َََََََ
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(ٛٔجدوؿَرقـَ)  

 التوزيعَالتكراريَلفئاتَالدرجاتَللاناث

 ت الفئات التكرار النسبة التكرارَالمئوي
َٛ–َٗالدرجاتَمفَ ٚٔ ٗ,ٜ ٓٔ  ٔ 
َٖٔ-ٜالدرجاتَمفَ ٕٔٔ ٕ,ٚٙ ٚٙ  ٕ 
َٛٔ-ٗٔالدرجاتَمفَ ٕٗ ٖ,ٖٕ ٖٕ  ٖ 

العينةَََََََََ ٓٛٔ  

ف التمميذات اللاتي حصمف يع التكراري لميارات التفكير الأساسية للإناث أز يوضح جدوؿ التو 
 أما التمميذات اللائي%( ،,0تمميذة وبنسبة ) 04غ عددىف ( يبم5 – 1درجة ما بيف )عمى 

أما  %( ،34تمميذة وبنسبة)  (000)عددىف  ( يبمغ 00 – 6حصمف عمى درجة ما بيف )
تمميذة وبنسبة  (10)( يبمغ عددىف  05 – 01بيف ) حصمف عمى درجة ماالتمميذات اللائي 

                                                                              : يوضح ذلؾ ( 0%( والشكؿ رقـ)00)

 

 للإناثساسيةَانيَلفئاتَدرجاتَمياراتَالتفكيرَالأالتمثيؿَالبيَ(ٖشكؿَ)               
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َلنتائجَالمتعمقةَبالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتالمحورَالثانيَ:َا

حؿَالمشكلاتَ،َتـََلمتعرؼَعمىَامتلاؾَتلاميذَالصؼَالسادسَالابتدائيَالقدرةَعمىَََََََََ
  : تيةالفرضيةَالرئيسةَالآَصياغةَ

ٕ- َ َدلالة َمستوى َعند َاحصائية َدلالة َذو َفرؽ َيوجد َالفرضيَ٘ٓ,ٓ)لا َالمتوسط (بيف
َلدرَ َالحسابي َوالمتوسط َتلاميذللاختبار َالصؼَجات َفيََوتمميذات َالابتدائي السادس
 اختبارَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَ.

ولمتحقؽ مف الفرضية تـ حساب الوسط الحسابي لدرجات التلاميذ والتمميذات في اختبار    
( والمتوسط الفرضي ,2،0( وبانحراؼ معياري قدره )5،00ميارات التفكير الاساسية اذ بمغ )

( ، ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطيف الحسابي والفرضي عمد الباحث 02)للاختبار البالغ 
( وىي اكبر مف القيمة 01،35( لعينة واحدة ، اذ بمغت القيمة المحسوبة )(ttestالى استعماؿ 

  .(06( كما في جدوؿ )046( وبدرجة حرية )2,،,الجدولية عند مستوى دلالة )

 (ٜٔ)َجدوؿََََََََََََََََََََََََََََََََََََََ

والمتوسطَالفرضيَودرجةَالحريةَوالقيمةََالمتوسطَالحسابيَوالانحراؼَالمعياريَوحجـَالعينة
T ََوالقيمةَالاحتماليةَومستوىَالدلالةَلدرجاتَالتلاميذَوالتمميذاتََالمحسوبةَوالجدولية

َلاختبارَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَككؿ

الوسطََ
َالحسابي

الانحراؼَ
َالمعياري

الوسطََةالعين
َالفرضي

درجةَ
َالحرية

القيمةَ Tقيمةَ
َالاحتمالية

َالدلالة
َالمحسوبةَ

َ

َالجدوليةَ

داؿ  ٔٓ،ٓ ٗٙ،ٔ ٛٙ،ٕٗ ٜٖٚ ٘ٔ ٖٓٛ ٖٓ،٘ ٖٔ،ٛ
 إحصائيا
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( 0,0,ف القيمة الاحتمالية )أف ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائيا ؛لأ يأ ترفض الفرضية الصفرية ، 
 مما يدؿ عمى ضعؼ التلاميذ في القدرة عمى حؿ المشكلات .  ،( 2,،,قؿ مف مستوى الدلالة )أ

َأ - َعمىَحؿَكما َالقدرة َاختبار َالبحثَفي َالتكراريَلدرجاتَعينة َالباحثَالتوزيع وجد
 (َيوضحَذلؾَ:ٕٓككؿَ،َوجدوؿَ)َالمشكلات

َ(ٕٓجدوؿَ)
َككؿَجدوؿَالتوزيعَالتكراريَلفئاتَدرجاتَحؿَالمشكلات

َرارَالمئويالتكَالنسبةَالتكرارَالفئاتَت
َٓٙ ٓ.ٓٙ ٕٕٛ (ٛ-ٓالدرجاتَماَبيفَ) ٔ
-ٜالدرجاتَماَبيفَ) ٕ

ٔٚ) 
ٕٜٔ ٖٖ.ٜ َٖٗ

-ٛٔالدرجاتَماَبيفَ) ٖ
ٕٙ) 

ٕٖ ٙ.ٔ َٙ

ََٖٓٛالعينة
 

اختبار  يوضح جدوؿ التوزيع التكراري درجات التلاميذ والتمميذات التي حصموا عمييا في     
لتلاميذ والتمميذات الذيف حصموا عمى درجة ما بيف عدد ا ف  حيث إ القدرة عمى حؿ المشكلات ،

ما التلاميذ والتمميذات الذيف وأ %( ،,3تمميذ وتمميذة وبنسبة ) (005)( يبمغ عددىـ 5 – ,)
 %( ،01تمميذ وتمميذة وبنسبة ) 006)(( يبمغ عددىـ 04 – 6حصموا عمى درجة ما بيف )

 (00)( يبمغ عددىـ 03 – 05درجة ما بيف ) عدد التلاميذ والتمميذات الذيف حصموا عمى واخيراً 
  : يوضح ذلؾ (1والشكؿ رقـ ) %( ،3مميذه وبنسبة )وت تمميذ
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َلفئاتَدرجاتَحؿَالمشكلاتَككؿَالتمثيؿَالبيانيَ(َٗالشكؿَ)

َ

 تيةَ:الآَةَتـَصياغةَالفرضيةفَالفرضيةَالرئيسوم -
لمتوسطَالحسابيَ(َبيفَا٘ٓ،ٓحصائيةَعندَمستوىَدلالةَ)لاَيوجدَفرؽَذوَدلالةَإ -0-0

َفي َتلاميذ ََلدرجات َالمشكلات َحؿ َعمى َالقدرة َلدرجاتَاختبار َالحسابي والمتوسط
 تمميذاتَفيَالاختبارَنفسو.

 
إذ أظيرت التحميلات  ،لعينتيف مستقمتيف T علاه تـ استخداـ الاختبار وتحقيقا لمفرضية أ
المتوسط الحسابي ف أ ة لمجموعتي التلاميذ والتمميذات ،وساط الحسابيالإحصائية للأ
اما المتوسط الحسابي ( درجة ، 2،10نحراؼ معياري قدرة )( درجة وبا5000لمتلاميذ بمغ )
ذ بمغت القيمة إ( درجة ،2،06نحراؼ معياري قدرة )إوب( درجة ،5،06مغ )لمتمميذات فب
( 2,،,مستوى الدلالة )(  و 0،31( والجدولية )0,،,والقيمة المحسوبة )( 4،,الاحتمالية )

 : ( 00( كما في الجدوؿ )045درجة حرية )وب
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َ(ٕٔجدوؿَ)

َالمحسوبةَوالجدوليةَوساطَالحسابيةَوالانحرافاتَالمعياريةَودرجةَالحريةَوالقيمةَالتائيةالَأ
والقيمةَالاحتماليةَوحجـَالعينةَومستوىَالدلالةَلدرجاتَالتلاميذَوالتمميذاتَلاختبارَالقدرةَ

 عمىَحؿَالمشكلاتَحسبَمتغيرَالجنس

الحسابية لمتلاميذ  بيف المتوسطات دلالة احصائيا ولا توجد فروؽ ذاتالفرضية الصفرية تقبؿ   
 ي انيـ يممكوف نفس المستوى تقريبا في القدرة عمى حؿ المشكلات . أوالتمميذات ، 

(َفيََالإناثَ–وجدَالباحثَالتوزيعَالتكراريَلدرجاتَالتلاميذَوالتمميذاتَ)الذكورَكماَأ -
 :َ(َيوضحَذلؾٖٕ(َورقـَ)ٕٕؿَرقـَ)اختبارَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَ،َوجدو

 

 (ٕٕجدوؿَ)
َالذكورَ-جدوؿَالتوزيعَالتكراريَلفئاتَدرجاتَحؿَالمشكلاتَ

 التكرارَالمئوي النسبة التكرار الفئات ت
(ٛ-ٓالدرجاتَماَبيفَ) ٔ  ٜٔٔ ٜ٘،٘ ٜ٘ 
(ٚٔ-ٜالدرجاتَماَبيفَ) ٕ  ٙٛ ٖٗ،ٓ ٖٗ 
(ٕٙ-ٛٔالدرجاتَماَبيفَ) ٖ  ٖٔ ٙ،٘ ٚ 

 ٕٓٓ العينة

اختبار القدرة عمى حؿ  رجات التلاميذ التي حصموا عمييا فييوضح جدوؿ التوزيع التكراري د
عددىـ   ( يبمغ5 – ,الذيف حصموا عمى درجة ما بيف )حيث أف عدد التلاميذ  المشكلات ،

غ ( يبم04 – 6ما التلاميذ الذيف حصموا عمى درجة ما بيف )وأ %( ،26تمميذ وبنسبة ) (006)

الوسطََالجنس
َالحسابي

الانحراؼَ
َالمعياري

درجةََالعينة
َالحرية

القيمةَ tقيمةَ
َالاحتمالية

َ

َالدلالة َالجدوليةَةالمحسوب

َغيرَداؿَٚ،ٓ ٗٙ،ٔ 0,،,َٖٛٚ ٕٓٓ ٕٗ،٘ ٖٕ،ٛ الذكور

َإحصائياًَ  ٓٛٔ ٜٔ،٘ ٜٖ،َٛالاناث
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 05عدد التلاميذ الذيف حصموا عمى درجة ما بيف ) خيراوأ %( ،01تمميذ وبنسبة ) ( 35)عددىـ 
 :يوضح ذلؾ ( 2والشكؿ رقـ ) %( ،4ذ وتمميذه وبنسبة )تممي (00)( يبمغ عددىـ 03 –

 

 
َالتمثيؿَالبيانيَلفئاتَدرجاتَحؿَالمشكلاتَذكورَ(٘شكؿَ)

َ(ٖٕجدوؿَ)

 يمثؿَالتوزيعَالتكراريَلفئاتَدرجاتَالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَللإناث

َالتكرارَالمئويَالنسبةَالتكرارَفئاتالَت
 ,3 3،,3 0,6 (5-,الدرجات ما بيف ) ٔ
 01 00،6 30 (04-6الدرجات ما بيف ) ٕ
 3 2،3 ,0 (03-05الدرجات ما بيف ) ٖ

 ,05َالعينة
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اختبار القدرة عمى حؿ  يوضح جدوؿ التوزيع التكراري درجات التمميذات التي حصموا عمييا في
عددىف  ( يبمغ 5 – ,حصمف عمى درجة ما بيف )عدد التمميذات اللائي  حيث إف المشكلات ،

( 04 – 6حصمف عمى درجة ما بيف ) وأما التمميذات اللائي %( ،,3تمميذه وبنسبة ) (0,6)
واخيرا عدد التلاميذ الذيف حصموا عمى درجة ما  %( ،01يذه وبنسبة )تمم ( 30)يبمغ عددىف 

 :يوضح ذلؾ  (3والشكؿ رقـ ) %( ،3ميذات وبنسبة )تم( ,0)( يبمغ عددىـ 03 – 05بيف )

 

َ(َالتمثيؿَالبيانيَلفئاتَدرجاتَحؿَالمشكلاتَالاناثٙشكؿَ)

َ

َالمتعمقة َالنتائج :َ َالثالث َالأَالمحور َالتفكير َميارات َبيف َحؿَبالعلاقة َعمى َوالقدرة ساسية
َالمشكلاتَ

َ:تيةَلعلاقةَتـَصياغةَالفرضيةََالرئيسيةَالآولمعرفةَا
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ٖ- َ َ)لا َمستوىَدلالة َعند َاحصائية َذاتَدلالة َارتباطية َعلاقة َدرجاتَ٘ٓ,ٓتوجد َبيف )
ساسيةَودرجاتيـَفيَاختبارَالقدرةَعمىَاختبارَمياراتَالتفكيرَالأالتلاميذَوالتمميذاتَفيَ

 المشكلاتَ.
علاه تـ حساب معامؿ الارتباط )بيرسوف ( بيف درجات التلاميذ وتحقيقا لمفرضية أ     
 اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات ، ساسية ودرجاتيـ فيفي اختبار ميارات التفكير الأذات والتممي

 :(01) ( كما موضح في الجدوؿ 0,5,)رتباط بمغت قيمة معامؿ الا إذ
َ(ٕٗجدوؿَ)                                       

اطَبيرسوفَالوسطَالحسابيَوالانحراؼَالمعياريَوحجـَالعينةَودرجةَالحريةَوقيمةَارتب
والقيمةَالاحتماليةَومستوىَالدلالةَبيفَمياراتَالتفكيرَالاساسيةَوالقدرةَعمىَحؿَ

 المشكلاتَلدرجاتَعينةَالبحث

حصائية بيف ميارات توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إ نو لاوبذلؾ تقبؿ الفرضية الصفرية ،أي أ
                            .التفكير الاساسية والقدرة عمى حؿ المشكلات لدى عينة البحث

َ:َتفسيرَالنتائجَ:َثانياًَ

ساسيةَلدىَتلاميذَوتمميذاتَالصؼَالسادسَالتفكيرَالأَ:َتفسيرَالنتائجَالمتعمقةَبمياراتاولاًَ
َالابتدائيَ

ف المتوسط الحسابي لدرجات لمتلاميذ ية أساساظيرت نتائج اختبار ميارات التفكير الأ -0
التلاميذ ف مما يدؿ عمى أ،رة عامة أكبر مف المتوسط الفرضي والتمميذات بصو 

الوسطَ المتغيرات
 الحسابي

الانحراؼَ
 المعياري

درجةَ العينة
 الحرية

 قيمة

r 

القيمةَ
 الاحتمالية

 

 الدلالة
 الجدولية  المحسوبة

ٕٔ،ٔٔ التفكيرَالاساسي  غيرَداؿ ٖٔ،ٓ ٗٙ،ٔ ٛٓ،ٓ ٖٛٚ ٖٓٛ ٙٙ،ٕ 

َٖٓ،٘ ٖٔ،ٛ حؿَالمشكلات إحصائياًَ  
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وعمى الرغـ مف  ، ف الفرؽ قميؿ جداإلا أساسية ميذات يمتمكوف ميارات التفكير الأوالتم
باحث ذلؾ إلى ، ال وقد يعزو التمميذات ولكنيا ليس بالمستوى الجيد ،امتلاؾ التلاميذ و 

طرائؽ التدريس السائدة المعتمدة عمى التمقيف  الرياضيات معمماتو  اعتماد معظـ معممي
ير ميارات التفكير و يـ في تنمية وتطؽ تدريس حديثة التي تسائاستخداـ طر وعدـ  والحفظ

وذلؾ  ؛وكذلؾ التزاميـ بما موجود داخؿ المنيج مف تماريفلدى التلاميذ والتمميذات 
عدـ  فضلًا عف ،لى عدـ اكماؿ المنيج لمتلاميذ  ؽ الوقت الذي يؤدي بدوره إبسبب ضي

اب المدرسي والاقتصار عمى بعض كؿ كبير في الكتالتركيز عمى ميارات التفكير بش
بسبب  ؛وكذلؾ ضعؼ تفكير التلاميذ والتمميذات،   نشطة والتدريبات القميمة جداالأ

ئميف عمى العممية التربوية بأف تكوف وذلؾ حسب تعميمات القا طبيعة اسئمة الامتحاف
 ف  عمماً أ لى الحفظ ،ر الذي يقود التلاميذ إمئمة مف تماريف الكتاب نصا وىو الأسالأ

ازدحاـ ، ويعود السبب ايضا الى  الرياضيات تعتمد عمى الفيـ وليس عمى الحفظ 
 وتطوير وبدوره يوثر عمى تنميةعمييـ الذي يؤثر سمبا بعدد التلاميذ ية الصفوؼ الدراس
 . لدييـ  ميارات التفكير

ع دراسة مكي واختمفت م(  0,06دراسة ىذاؿ ) نتيجة  مع اتفقتىذه النتيجة ف إ
(0,03).   

اختبار داء ( في آالتمميذات  – تعرؼ عمى الفرؽ بيف الجنسيف )التلاميذفي ما يتعمؽ بال -0
ميذ في شارت نتيجة الدراسة الى تفوؽ التمميذات عمى التلاأ ساسية ،ميارات التفكير الأ

تماميـ التلاميذ الى عدـ اىتدني مستوى ويعود سبب  ،ساسيةاختبار ميارات التفكير الأ
ية بعيدة عف الوقت الحاضر برفع مستواىـ العممي بسبب انشغاليـ بأمور ترفييفي 

بتدريس التلاميذ لـ  يقوموف مف المعمميف الذيفوكذلؾ الكثير  غمب الوقت ،الدراسة أ
تفكير الأساسية بشكؿ يعطوا الارشادات والتعميمات التي تساعد عمى تنمية ميارات ال

 .  كثر التزاما مف التلاميذفيف أكثر تقيدا بالحضور وأ ميذاتالتمأما  فضؿ لدييـ ،أ
 

 :َتفسيرَالنتائجَالمتعمقةَبالقدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَلدىَتلاميذَوتمميذاتَالصؼَالسادسثانياًَ
  الابتدائي
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 المتوسط الحسابي لمتلاميذ ف  اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات إ نتائجظيرت أ -0
ف التلاميذ والتمميذات أالمتوسط الفرضي مما يدؿ  والتمميذات بصورة عامة اقؿ مف

قمة خبرات  لى د يعزى ىذا الضعؼ إوق، لا يمتمكوف القدرة عمى حؿ المشكلات 
ساسي في التي ليا الدور الأوخطواتيا ،التلاميذ السابقة المتعمقة بحؿ المشكلات 

خداـ استفضلًا عف اكتساب التلاميذ والتمميذات القدرة عمى حؿ المشكلات ، 
ف فضلا عف أ ؽ الاعتيادية في التدريس كالحفظ ،المعمميف والمعممات الطرائ

المعمميف والمعممات لـ يتدربوا عمى كيفية حؿ التماريف المتعمقة بحؿ المشكلات 
 مثمة والتطبيقات ، وضعفيـ في توظيؼ الأ ، بسبب ضيؽ وقت حصة الدراسية

حؿ المشكلات في المواقؼ وات ضعؼ قدرة التلاميذ والتمميذات عمى توظيؼ خطو 
لدييـ   ر الوقت الكافي للاىتماـ بتنمية القدرة عمى حؿ المشكلاتيوعدـ توف الجديدة ،

المواضيع المتعمقة لحذؼ بعض وذلؾ دور في ضعؼ التلاميذ  وزارة التربيةول،
بالقدرة عمى حؿ المشكلات )خطوات جورج بوليا ( في بعض السنوات السابقة 

 القاعة الدراسية المزدحمة بالتلاميذ التي تؤثر سمبا عمى التلاميذ . ذلؾ فضلًا عف،
 
( التي كشفت عدـ قدرة التلاميذ 6,,0مع دراسة العتيبي ) اتفقت  ىذه النتيجة ف  أ

 . عمى  حؿ المشكلات 

نو لا يوجد فرؽ التمميذات ( بينت إ –جنسيف )التلاميذ الوبالنسبة لنتائج الفرؽ بيف  -0
أي  ميذ والمتوسط الحسابي لمتمميذات ،المتوسط الحسابي لمتلا حصائيا بيفداؿ إ

ويرجع ، نيـ يممكوف المستوى نفسو تقريبا في اختبار القدرة عمى حؿ المشكلات إ
ف البيئة التي يعيش فييا التلاميذ والتمميذات ىي بيئة واحدة مف بيئة إلى أذلؾ 

اتيا مما يجعميا متساوييف مف التعميـ المدرسي ويمكنيـ المشاركة في احداثيا ومتغير 
 حيث القدرة عمى حؿ المشكلات . 
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َنتيج َمناقشة :َ َالثالث َالأمحور َالتفكير َميارات َبيف َالعلاقة َحؿَة َعمى َوالقدرة ساسية
 َالمشكلاتَ

ما يتعمؽ بالتعرؼ عمى العلاقة بيف  درجات التلاميذ والتمميذات في اختبار ميارات في
شارت النتيجة عدـ أ حؿ المشكلات ، اختبار القدرة عمى التفكير الاساسية ودرجاتيـ في

ساسية والقدرة عمى جود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بيف ميارات التفكير الأو 
ي، السادس الابتدائ حؿ المشكلات في مادة الرياضيات لدى تلاميذ وتمميذات الصؼ

الارتباط ، وقد يعزى ىذا  وعندما نلاحظ جدوؿ القيـ نرى ىناؾ فرؽ بيف قيمتي معامؿ
الى ضعؼ تحصيؿ التلاميذ في تمؾ المادة ، مما يؤدي الى عدـ الاىتماـ بيا مف قبؿ 
التلاميذ وبالنتيجة فأنيا تواجو بعدـ حب لتمؾ المادة ، مما يؤدي الى ضعؼ مستوى 
التلاميذ والتمميذات في التفكير والقدرة عمى حؿ المشكلات واستجابات التلاميذ 

العلاقة الارتباطية  باريف يؤكد ذلؾ الضعؼ ، وحتما كؿ ما ذكر قد يسبب ضعؼللاخت
 ساسية والقدرة عمى حؿ المشكلات .التفكير الابيف ميارات ب

َ:جاتَلاستنتا:َاثالثاًَ

 ليو الباحث مف نتائج يمكف استنتاج ما يمي : إ في ضوء ما توصؿ

ساليب التقميدية ما تركز عمى الأ غالباعممات مف المعمميف والمالمعتمدة  طرائؽ التدريس -0
دوف الاىتماـ بطرائؽ تدريس التي تثير ميارات التفكير لدى مف التي تعتمد عمى الحفظ 

  .التلاميذ
ساسية والقدرة يات بطبيعة التفكير ومياراتو الأومعممات الرياض قمة وعي بعض معممي  -0

خلاؿ التركيز عمى  في تدريس الرياضيات مف  عمى حؿ المشكلات والدور الذي يمعبو
 ؽ التدريس الخاصة بيـ .  ائخطاء في طر حديد الخصائص المشتركة وتحديد الأفيـ وت

وزارة  وذلؾ حسب تعميماتساليب الامتحانات ؛ بسبب ألتلاميذ ضعؼ التفكير لدى ا -0
 فقط .لى الحفظ التربية بأف تكوف الأسئمة مف تماريف الكتاب الأمر الذي يقود التلاميذ إ
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ماـ التلاميذ والتمميذات خلاؿ المراحؿ الدراسية المختمفة بالمواضيع التي تنمي عدـ اىت -1
 .القدرة عمى حؿ المشكلات وتثير التفكير ومياراتو لدييـ  

 .ساسية بمتغير الجنس ميارات التفكير الأ تتأثر -2
 .لمتغير الجنس في اختبار حؿ المشكلات تأثيريوجد لا  -3

   
َ:َالتوصياتَرابعاًَ

ساسية ىتماـ بتنمية ميارات التفكير الأبضرورة الاالرياضيات معممات حث معممي و -ٔ
 .ََوالقدرة عمى حؿ المشكلات لدى التلاميذ

نواع مختمفة مف ميارات أؽ تدريس جديدة تشمؿ ائطر  تدريب المعمميف عمى اعتماد-ٕ
 كبر مف ميارات المتعمـ . مف أجؿ تحقيؽ درجة أ التفكير

طرائؽ التفكير في حؿ المشكلات واكسابيـ ميارة ادارة  تدريب المعمميف والمعممات عمى-ٖ
 الوقت . 

ة عمى حؿ المشكلات الموجود ساسية واختبار القدر ادة مف اختبار ميارات التفكير الأفالإ -1
 .الرسالة في ىذا

لرفع قدرة التلاميذ عمى التفكير بما  ؛ ساسية في التدريسالاستفادة مف ميارات التفكير الأ -2
 ة العمرية لمتلاميذ. يتناسب مع الفئ

نشطة في المرحمة الابتدائية بتضميف الأمناىج الرياضيات ى مؤلفي عمالتأكيد  -3
ساسية لدى التلاميذ والقدرة عمى حؿ مية التي تنمي ميارات التفكير الأوالممارسات العم

 .المشكلات 
ََخامساَ:َالمقترحات

 : يأتياستكمالا لمبحث الحالي يقترح الباحث القياـ بما 

 المتوسطة .مرحمة الجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى طلاب إ -0
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جراء دراسة تجريبية لمعرفة اثر استراتيجية التدريس عمى تنمية ميارات التفكير الاساسية إ -0
 المشكلات . ؿوالقدرة عمى ح

  ثػػػػره فػػػػي تحصػػػػيؿ مػػػػادة مج تعميمػػػػي وفػػػػؽ ميػػػػارات التفكيػػػػر الأساسػػػػية وبيػػػػاف أبنػػػػاء برنػػػػا  -0
   ت.الرياضيا

 . ساسية والقدرة عمى حؿ المشكلات معوقات تنمية ميارات التفكير الأ جراء دراسات عفإ -1
برنامج تدريبي لمعممي المرحمة الابتدائية لتنمية قدرتيـ عمى توظيػؼ ميػارات التفكيػر فػي  -2

 التدريس .
َ
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َاولاَ:َالمصادرَالعربيةَ:

َالقرافَالكريـَ -
 التعمـَالمبنيَعمىَالمشكلاتَالحياتيةَوتنميةَالتفكير،( 6,,0 )إبراىيـ، بساـ عبد اه -

  ، الاردف . ط ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف
 تعميـَالتفكيرَالنظريةَوالتطبيؽ(4,,0ابو جادو ، صالح محمد و نوفؿ ، محمد بكر ) -

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف ، الاردف .0، ط
،ط، دار الفرقاف  (َالرياضياتَمناىجياَواصوؿَتدريسيا0664فريد كامؿ ) ابو زينو ، -

 لمنشر ،الاردف. 
َالاحصاءَ( 1,,0ابو صالح ،محمد صبحي و عوض ، عدناف محمد ) - َفي مقدمة

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، الاردف 0،ط   Spssوتحميؿَباستخداـَ مبادئ
. 

، مجمة التربية ،  كلاتَفيَتدريسَالرياضياتحؿَالمش( 0651أحمد ، شكري سيد ) -
 (، قطر .31عدد )

( مركز الضبط والقدرة عمى حؿ المشكلات والعلاقة بينيما في 0,00أحمد ،صالحة ) -
ضوء بعض المتغيرات لدى بعض طلاب المدارس الثانوية في قرية ابو سناف ،رسالة 

 عميا ، جامعة عماف . ،كمية الدراسات التربوية والنفسية ال ماجستيرَغيرَمنشورة
1َ,,0الاسطؿ ، ابراىيـ والرشيد ، سمير ) - كفاية التخطيط المدرسي لدى معممي (

 التربوية المجمةالمتحدة ، دراسة تقويمية ، َالرياضيات في امارة ابو ظبي بدولة الامارات
 . 05،  العدد ,4، 

، دار 0طعميـَ،َ(َفمسفةَالتفكيرَونظرياتَفيَالتعمـَوالت0,00الأشقر ، فارس راتب ) -
 زىراف لمنشر والتوزيع ، الاردف. 

َالنفسي( ,066الإماـ ، مصطفى محمد ) - َوالقياس ، دار الحكمة لطباعة  التقويـ
 والنشر ، وزارة التعميـ العمي والبحث العممي ، جامعة بغداد ، العراؽ .



................................................المصادر ... .............................................   

    

95 

 ، القياسَوالتقويـ( ,,,0الاماـ ، مصطفى محمود وعبد الرحمف ،اسماعيؿ كاظـ ) -
 دار الحكمة لمنشر ، جامعة بغداد ، العراؽ 

، دار  طرؽَتدريسَالرياضياتَنظرياتَوتطبيقات( 0,,0الاميف ، اسماعيؿ محمد ) -
 الفكر العربي ، القاىرة ، مصر . 

( تدريس ودمج ميارات التفكير الابداعي في بعض مقررات 5,,0البديري ، عبداه ) -
َالاداريةمجمةَالعالعموـ الادارية اطار مقترح ،   .0، العدد  0، المجمد   موـ

َالتربويةَوالنفسية( 5,,0البياتي ، عبد الجبار توفيؽ ) -  الاحصاءَوتطبيقاتوَفيَالعموـ
 ، اثراء لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف .0، ط

َالوصفي(0644البياتي ،عبد الجبار توفيؽ و اثناسيوس ،زكريا زكي ) -  الاحصاء
 ، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية ، العراؽ.  ـَالنفسوالاستدلاليَفيَالتربيةَوعم

َوتطبيقات( 0,06التميمي ، رائد رمثاف والخيكاني ، عباس ) - ، ادار  التفكيرَمفاىيـ
 صفاء لمنشر والتوزيع ، غزة ، فمسطيف . 

، دار  اساسياتَعمـَالنفسَالتربوي( 0651توؽ ،محي الديف وعدس ، عبد الرحمف ) -
 جوف وايمي ،

َالتفكيرَومفاىيـَوتطبيقات( 0666فتحي عبد الرحمف )جرواف ،  - ، دار  0، ط تعميـ
 الكتاب الجامعي ، الامارات. 

، دار وائؿ لمنشر والتوزيع  0، ط الفمسفةَوتطبيقاتياَالتربوية( 1,,0جعنيني 0 نعيـ ) -
 ، عماف .

ورية ، منشورات الييئة العامة الس0، ط التفكيرَالابداعي(  ,0,0الحلاؽ ،ىشاـ سعيد ) -
 لمكتاب ، دمشؽ .

َالشمولي(,0,0الحمفي ، انتصار عودة ) - ، مكتبة الامير لمطباعة  0، ط التفكير
 ،بغداد. 

َالنظرية0,06حميد ، سممى مجيد ومحمد ، محمد عدناف ) - َبيف َمياراتَالتفكير َ ) 
 ، دار امجد لمنشر والتوزيع ،0،ط والتطبيؽ
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، مركز الكتاب لمنشر 0، ط التفكيرالتدريسَوَ( 2,,0الحميداف ، ابراىيـ عبد اه ) -
 والتوزيع ، السعودية .

،  الرياضياتَالمدرسيةَمناىجياَوتدريسياَوالتفكيرَالرياضي( 6,,0الخطيب ، خالد ) -
 مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع ، عماف . 

، دار ومكتبة الحامد  0، ط المغةَوالتفكيرَالاستدلالي( 0,03خوالدة ، اكرـ صالح ) -
 شر والتوزيع ، عماف .لمن

، البحثَالعمميَاساسياتوَالنظريةَوممارستوَالعمميةَ( 0,,0الدويدي ، رجاء وحيد ) -
 ،المطبعة العممية ، دار الفكر ،دمشؽ . 0ط

( اثر اثراء مناىج الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي عمى 0663ذياب ، سييؿ ) -
 ة الاسلامية ، غزة .، الجامع رسالةَماجستيرَغيرَمنشورةتحصيؿ الطلاب ، 

( فاعمية الانموذج التكاممي في تغيير المفاىيـ في جغرافية 2,,0رشيد ، وجداف نعماف ) -
َماجستيراوراسيا لدى طمبة قسـ الجغرافية ،  ، كمية التربية لمعموـ الانسانية ،  رسالة

 جامعة ديالى .
لعلاج صعوبات  ( فاعمية برنامج يعتمد عمى تكنولوجيا الحاسوب4,,0رومية ، جلاؿ ) -

 رسالةتعمـ الرياضيات لدى طلاب الصؼ الرابع الاساسي بمحافظة شماؿ غزة ، 
 ، كمية التربية ، جامعة الازىر ، غزة  ماجستيرَغيرَمنشورة

0 دار الشروؽ  00 ط عمـَالنفسَالمعرفي( 0,,0الزغموؿ ، رافع و الزغموؿ ، عماد  ) -
 لمنشر والتوزيع 0 عماف.

َالنفسَالتربوي( 0,00الرحيـ )الزغوؿ ، عماد عبد  - ، دار الكتاب 0،ط مبادئَعمـ
 الجامعي ، الامارات .

، 0،ط عمـَالنفسَالمعرفيَمداخؿَونماذجَونظريات( 0,,0الزيات ،فتحي مصطفى ) -
 دار النشر لمجامعات ،مصر .

 عالـ الكتب ، القاىرة.  0، ط (َالتدريسَنماذجوَومياراتو1,,0زيتوف ، كماؿ ) -
 ، دار الشروؽ ،عماف .0،ط تدريسَمياراتَالتفكير( 0,,0احمد )سعادة ، جودت  -
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،  تدريسَمياراتَالتفكيرَ)معَمئاتَالامثمةَالتطبيقيةَ(( 3,,0سعادة ، جودت احمد ) -
 ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف . 0ط

( مركز الضبط والقدرة عمى حؿ المشكلات والعلاقة ,0,0سعد ، صالحة احمد محمد )  -
رسالةَماجستيرَغيرَي ضوء المتغيرات لدى بعض طمبة المدارس الثانوية ، بينيما ف
 ، جامعة عماف العربية ، الاردف . منشورة

( فعالية بعض الاستراتيجيات التعميمية عمى تحصيؿ 0664السعيد ، جماؿ عثماف ) -
في طلاب المرحمة الثانوية العامة المعتمديف والمشتغميف في المجاؿ الادراكي ومياراتيـ 

، كمية التربية ، جامعة الازىر ،  اطروحةَدكتوراهَغيرَمنشورةحؿ المشكمة الفيزيائية ، 
 القاىرة ، مصر .

( سيكموجية التفكير والوعي بالذات ، عالـ الكتاب الحديث 6,,0سعيد ،سعاد جابر ) -
 لمكتاب العالمي لمنشر والتوزيع ، عماف . 

، 0، ط اتَبيفَالنظريةَوالتطبيؽطرؽَتدريسَالرياضي( 0662سلامة ، حسف عمي ) -
 دار الفجر لمنشر والتوزيع ، القاىرة .

( فاعمية برنامج تعميمي باعتماد التقنيات الحديثة لتنمية 0,03السيد ، حساـ ميدي ) -
، كمية التربية الاساسية ، جامعة  ،َرسالةَماجستيرالاستيعاب لدى التلاميذ بطيئ التعمـ 

 المستنصرية ، بغداد .
( بناء برنامج تعميمي تعميمي عمى وفؽ اسموب حؿ 0,,0رياض حميد ) الشرع ، -

، كمية التربية ، ابف  اطروحةَدكتوراهالمشكلات وأثره في التحصيؿ والتفكير الرياضي ، 
 الييثـ ، جامعة بغداد ، العراؽ . 

َتدريسيا( 0662شعراوي ، احساف ) - َواستراتيجيات َاىدافيا ، دار 0، ط الرياضيات
 ربية لمنشر والتوزيع ،النيضة الع

( فاعمية نموذج بوسنر في التغيير المفاىيمي وتنمية 0,01شميوب ، مياني جميؿ ) -
َمنشورةميارات التفكير الاساسية بمادة الاجتماعية ،  َغير َماجستير ، كمية  رسالة

 التربية ،جامعة دمشؽ ، دمشؽ ، سوريا . 
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تعمـ عمى تنمية التفكير والتحصيؿ ( اثر استخداـ نموذج دورة ال6,,0الشيراني ، سعود ) -
رسالةَالدراسي في مادة الرياضيات لدى طلاب الصؼ الثاني بالمرحمة المتوسطة 0 

 ، كمية التربية ، جامعة اـ القرى ، مكة المكرمة .  ماجستيرَغيرَمنشورة
،دار المسيرة 0( تنمية ميارات التفكير في تعمـ العموـ ،ط2,,0شواىيف ،خير سميماف ) -

 والتوزيع ،عماف . لمنشر
، دار المريخ  0، ط (َالاتجاىاتَالحديثةَفيَتدريسَالرياضيات0664شوؽ ، محمود ) -

 لمنشر والتوزيع ، الرياض ، السعودية .
( اثر برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجية عباءة 0,01صالحة ، بساـ حسيف محمود ) -

بة الصؼ السادس الخبير في تنمية ميارات القدرة عمى حؿ المشكلات لدى طم
َمنشورةبمحافظات غزة  َماجستير َرسالة ، جامعة الازىر ، كمية التربية ، غزة ،  ،

 فمسطيف .
َ–أسسوََ-القياسَالنفسيَوالتربوي،َنظريتوَ( 0,01الطريري، عبد الرحمف سميماف ) -

 ، السعودية.0، مكتبة الرشيد ناشروف، طتطبيقاتو
َالت( 0661الطيب ، احمد محمد ) - َفي َالنفسالاحصاء َوعمـ ، المكتب  0، ط ربية

 الجامعي الحديث ، مصر. 
َمعاصرةَ( 3,,0الطيب ، عصاـ عمي ) - َوبحوث َودراسات َنظريات َالتفكير اساليب

 ، دار عالـ الكتب لمطباعة والنشر والتوزيع ، القاىرة .0ط،
مكتبة  0، ط مبادىَالقياسَوالتقويـَفيَالتربية(0666الظاىر ، زكريا محمد واخروف ) -

 الثقافة لمنشر والتوزيع ، عماف.  دار
مفيومو  التفكيرَالبصري( 0,03عامر، طارؽ عبد الرؤوؼ والمصري ،ايياب عيسى ) -

 المجموعة العربية لمتدريب والنشر ، القاىرة . –مياراتو  –
( اثر استخداـ الممحظات القبمية في تنمية التفكير الناقد 0,,0العاني ، بشائر مولود ) -

  رسالةَماجستيرَغيرَمنشورة،الخامس في معيد اعداد المعممات ،  لدى طالبات الصؼ
 كمية التربية ابف الرشد ، جامعة بغداد .
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َتدريسو( 0,,0عبد الباري حسف ) - َواستراتيجيات َمياراتو ، مركز  0، ط التفكير
 الاسكندرية ، مصر . 

َالبصري( 3,,0عبد الرؤوؼ ، طارؽ و عيسى ،ايياب ) - ة ، المجموع0، ط التفكير
 العربية لمتدريب والنشر، 

 ، دار الثقافة لمنشر والتوزيع. 0، ط تعميـَالتفكيرَومياراتو( 6,,0عبد العزيز ، سعيد ) -
، دار اسامة لمنشر والتوزيع ،عماف   عمـَالنفسَالمعرفي( 6,,0عبد اليادي ،فخري ) -

 ، الاردف . 
 تراتيجياتَالتدريساستراتيجياتَحديثةَفيَطرائؽَواس( 0,00عبد الواحد ، عمي عبد ) -

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع ، عماف .0التعمـ ،ط خطوةَخطوةَعمىَطريؽَتطوير
،دار المسيرة  0، ط الالعابَوالتفكيرَفيَالرياضيات( 6,,0العبسي ، محمد مصطفى ) -

 لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف .
 والتوزيع ،عماف .  ،دار البداية لمنشر 0( التفكير الفعاؿ ،ط5,,0عبوي ، زيد منير ) -
َالمرحمة(0665عبيد ، وليـ )  - َفي َالرياضيات َوتعمـ ،مكتبة الفلاح  الابتدائية تعميـ

 لمنشر ،الكويت . 
 استراتيجياتَالتدريسَفيَالقرفَالحادي( 4,,0عبيدات ، ذوقاف وابو السميد ،سييمة ) -

 عماف . ، دليؿ العمـ والمشرؼ التربوي ، دار الفكر لمنشر والتوزيع ،والعشريفَ
تنميةَمياراتَالتفكيرَنماذجَنظريةَوتطبيقاتَعمميةَ( 0,00العتوـ ،عدناف يوسؼ ) -

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ،عماف .0،ط
 القدرةَعمىَحؿَالمشكلاتَومياراتَما( 0,,0العدؿ ،عادؿ وعبد الوىاب ، صلاح ) -

َعقميا َوالمتفوقيف َالعادييف َلدى َالمعرفة التربية ، العدد السابع  ،مجمة كمية وراء
 والعشروف ، الجزء الثالث .

، عالـ 0،ط فعالياتَتدريسَالرياضياتَفيَعصرَالمعموماتية( 1,,0عزيز، مجدي ) -
 الكتب ، مصر .

، دار صفاء لمنشر والتوزيع ،  0، ط تنظيـَبيئةَالتعمـ( 6,,0عطية ، محسف عمي ) -
 عماف .
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َال( 6,,0عطية ،محسف عمي ) - َفي َالعممي َوسائمةالبحث َوادواتو َمناىجو  تربية
 ، دار المناىج لمنشر والتوزيع ، عماف .الاحصائيةَ

( استخداـ الطريقة المعممية في تدريس رياضيات المرحمة 0666سدرة ، فايزة اسكندر ) -
 0، ج  02، ع  مجمةَكميةَالتربيةالابتدائية ، اسيوط ، 

، دار 0،ط راتيجياتَتعمموالتفكيرَانواعوَومياراتوَواست(  0,02عطية ،محسف عمي ) -
 صفاء لمنشر والتوزيع ، الاردف .

، كمية التربية ، الجامعة  0، ط0، ج الاحصاءَالتربوي( 0664عفانة 0 عزو اسماعيؿ ) -
 الاسلامية ، فمسطيف. 

( اثر اسموب التعمـ بالبحث في تنمية التفكير في 0,,0عفانة ، عزو ونبياف ، سعد ) -
يا والاحتفاظ بيما لدى طلاب الصؼ التاسع الاساسي بغزة الرياضيات والاتجاه نحو تعمم

 . 0، العدد  3، كمية التربية ، جامعة عيف شمس ، المجمد  مجمةَالتربيةَالعممية، 
، دار المسيرة  مناىجَالرياضياتَواساليبَتدريسيا( ,,,0عقيلاف ، ابراىيـ محمد ) -

 لمنشر والتوزيع والطباعة ،عماف.
، دار صفاء  0، ط تربيةَالدماغَالبشريَوتعميـَالتفكير( 0,00)عمواف ، عامر ابراىيـ  -

 لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف. 
( تجييز المعمومات وعلاقتيا بالقدرة عمى حؿ 6,,0عمواف ، مصعب محمد شعباف ) -

المشكلات لدى طمبة المرحمة الثانوية ، رسالة ماجستير منشورة ، كمية التربية ، الجامعة 
 غزة ، فمسطيف . الاسلامية ،

َالتفكير( 5,,0عموي ، احمد صالح ) - َميارات َوتعمـ َتعميـ َلدمج َمصفوفة  نموذج
َلمصفوؼَ) ، مركز  (َالمرحمةَالاساسيةٜ-ٚالاساسيةَمفَخلاؿَتدريسَمادةَالعموـ

 البحوث والتطوير التربوي ، عدف .
ت لدى ( الذكاء الانفعالي وعلاقتو بالقدرة عمى حؿ المشكلا0,03عمياف ،عنايات ) -

 ، كمية التربية ،الجامعة الاسلامية بغزة . رسالةَماجستيرعينات مف المراىقيف ، 
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 عاداتَالعقؿَوعلاقتياَباستراتيجيةَحؿَالمشكلات( 0,01عمراف ،محمد كامؿ محمد ) -
، بجامعة الازىر ، رسالة ماجستير ،  دراسةَمقارنةَبيفَالطمبةَالمتفوقيفَوالعادييف، 

 الازىر ، غزة .كمية التربية جامعة 
، مركز جامعة العموـ 0، ط مناىجَالبحثَالعممي( 0,00العمراني ، عبد الغني محمد ) -

 والتكنولوجيا لمكتاب الجامعي ، صنعاء .
َالتدريسية( 0666عودة ، احمد سميماف ) - َالعممية َفي ، دار 0، ط القياسَوالتقويـ

 الامؿ لمنشر والتوزيع ، اربد. 
َالتفكيرَالسابرَوالابداعي0,00العياصرة ، وليد وفيؽ ) - ، دار اسامة لمنشر  0، ط (

 والتوزيع ، عماف .
، دار الثقافة لمنشر  0، ط مقدمةَفيَتدريسَالتفكير( 6,,0غانـ ، محمود محمد ) -

 والتوزيع ، عماف 
َالتفكير( 0,,0غباري ، ثائر و ابو شعيرة ، خالد )  - َفي ، مكتبة 0، ط اساسيات

 وزيع ، عماف .المجتمع العربي لمنشر والت
 تعميـَالتفكيرَ)مفيوموَوتوجيياتوَالمعاصرةَ(( 4,,0الغريري ،سعدي جاسـ عطية )  -

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف .
( تشخيص الاخطاء الشائعة في حؿ المسائؿ الرياضية لدى 0,,0فتاح ، امؿ عيسى ) -

  ، بغداد . جستيرَغيرَمنشورةرسالةَماتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ومعالجتيا ،
َالنفسَالتربوي( 0,00الفمفي ، ىناء حسيف ) - ، دار كنوز المعرفة لمنشر 0،ط عمـ

 والتوزيع ، عماف. 
، مطبعة  0، ط طرائؽَالتدريسَالعامة( 0,00الفواؿ ، محمد خير وسميماف ، جماؿ ) -

 جامعة دمشؽ ، دمشؽ .
َلتعميـ(,0,0قارة ،سميـ محمد والصافي ، الحكيـ محمود ) - َالكورت َبرنامج  تضميف

 ، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف ، الاردف .  التفكيرَفيَالمناىجَالدراسية
َالاساسية( 0,,0قطامي ، نايؼ ) - َلممرحمة َالتفكير ، دار الفكر لمنشر  0، ط تعميـ

 والتوزيع ، عماف .
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َوطرؽَتعميمو( ,066قطامي ، يوسؼ ) - َالاطفاؿَتطوره ر الاىمية ، دا 0، ط تفكير
 لمنشر والتوزيع ، عماف .

َالتعمـ( 0,,0القواسمة ، احمد حسف و ابو غزالة ، محمد احمد ) - َميارات  تنمية
 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع ، عماف .0، ط والتفكيرَوالبحث

تعميمي عمى وفؽ استراتيجيات المعب  –( تصميـ تعميمي 0,02كاظـ ، عباس فاضؿ ) -
رسالةَادة الكيمياء والتفكير البصري لطلاب الرابع العممي، المعرفي واثره في تحصيؿ م

، كمية التربية ابف الييثـ  لمعموـ الصرفة ، جامعة بغداد ، بغداد  ماجستيرَغيرَمنشورة
 ، العراؽ . 

( اثر استخداـ وسائؿ الترويج في تحصيؿ 2,,0الكبيسي ، عبد الواحد حميد ثامر ) -
،  مجمةَكميةَالتربيةرياضيات ، رسالة ماجستير ، طمبة الاوؿ المتوسط وميوليـ نحو ال

 . 000 – 061الجامعة المستنصرية ، العدد السادس ص 
َباساليبَمشوقو( 4,,0الكبيسي ،عبد الواحد حميد ) - َالتفكير ، ويبونو  0، ط تنمية

 لمطباعة والنشر والتوزيع ،
َالتف0,06الكبيسي ،عبدالواحد حميد وعبداه، مدركة صالح ) - َخرائط َفي( َوالعقؿ  كير

 ،الاعصار لمنشر والتوزيع ، عماف .0، ط تدريسَالرياضيات
( التفكير المحوري وعلاقتو بالحؿ الابداعي 0,00الكنعاني ،عبد الواحد محمود ) -

 لممشكلات الرياضية ، كمية التربية لمعموـ الصرفة ػ جامعة البصرة ، العراؽ .
، دار المناىج لمنشر 0، ط جواصوؿَالبحثَالعمميَومناى( 2,,0محجوب ، وجيو ) -

 والتوزيع ، عماف. 
( اثر تدريس برنامج الكورت في مادة العموـ في 5,,0محمود ، جناف عبد القادر ) -

تنمية ميارات التفكير الناقد والميارات العقمية لطالبات الصؼ الرابع  معيد اعداد 
 العراؽ .\ة بغداد ،  كمية التربية ،ابف الييثـ ، جامع اطروحةَدكتوراهالمعممات ، 

القياسَوالتقويـَالنفسيَوالتربويَللأسوياءَوذويَ( 0,02مخائيؿ ،امطانيوس نايؼ ) -
 ، دار الاعصار العممي لمنشر والتوزيع ، الاردف .0، ط الخاصة الحاجات
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َالرياضياتَبالأبداعَلدى( 6,,0مخموقي ، فاطمة ) - َالمشكلاتَفيَمادة َحؿ  علاقة
ة ماجستير ، كمية الآداب والعموـ الانسانية ، جامعة تلاميذ الثالث متوسط ، رسال

 مصادي مرياح ، الجزائر .
، دار اسامة لمنشر  0، ط منيجيةَالبحثَالعممي( 0,06المشيداني ، سعد سمماف ) -

 والتوزيع ، عماف .
طرائؽَتدريسَالرياضياتَلمصؼَالرابعَ( 0,00المشيداني ، عباس ناجي عبد الامير ) -

 ، مركز التقني لأعماؿ ما قبؿ الطباعة ، العراؽ  0، ط يفاعدادَالمعمم معاىد
( مستوى التفكير المحوري لدى التدريسييف 0,06المشيداني عبد الامير عباس ناجي ) -

وعلاقتو بالتحصيؿ العممي لطمبتيـ ،  –قسـ الرياضيات  –في كمية التربية الاساسية 
 .  0,2داد ، العراؽ ،ـ  العدد ، جامعة المستنصرية ، بغ مجمةَكميةَالتربيةَالاساسية

، دار الفكر  0، ط مياراتَالتفكيرَفيَمراحؿَالتعميـَالعاـ( 0,00مصطفى ، فييـ ) -
 العربي ، القاىرة .

َتدريسَالرياضيات( 0656المغيرة ، عبداه عثماف ) - ، عمادة شؤوف  0، ط طرؽ
 المكتبات ، جامعة الممؾ سعود ، الرياض . 

( ميارات التفكير المحوري والتفكير البصري لدى 0,04دة )مكي ، لطيؼ والباوي ،ماج -
َالبحوثطمبة مدارس الموىوبيف والمدارس الاعتيادية ،دراسة مقارنة ، ،  النفسية مركز

 .  010 -006(، 03جامعة بغداد )
َالنفس( 6,,0ممحـ ،سامي محمود ) - َوعمـ َالتربية َفي ،دار 1، ط القياسَوالتقويـ

 الطباعة ،عماف. المسيرة لمنشر والتوزيع و 
طويمة (المدى وعلاقتيا بالقدرة عمى حؿ  –( الذاكرة )قصيرة 0,,0مميحة ، نبيؿ ) -

المشكمة لدى طمبة الصؼ العاشر ، رسالة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الاسلامية ، 
 غزة ، فمسطيف .

 ، 0، ط (َالاحصاءَالتربوي,,,0المنيزؿ ، عبداه فلاح ، غرايبة ، عايش موسى ) -
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، الاردف .
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( اثر استراتيجية انموذج ابعاد التعمـ 0,00الموسوي ، ياسر محمد طاىر محمد سعيد ) -
في تحصيؿ الكيمياء والتفضيؿ المعرفي وتنمية ميارات التفكير المحورية لطلاب 

َمنشورةالخامس العممي ،  َغير َدكتوراه رفة ابف ، كمية التربية لمعموـ /الص اطروحة
 الييثـ ، جامعة بغداد ، بغداد ، العراؽ .

( دراسة مقارنة ,0,0المياحي ، ايثار عبد المحسف و الحسناوي ،موفؽ عبد العزيز ) -
لأثر كؿ مف استراتيجيتي عمـ نفسؾ كيؼ تتعمـ والتعمـ للإتقاف في التفكير الناقد والقدرة 

 .  05العدد  0، ـ عمى حؿ المشكلات ، مجمة كمية التربية ، جامعة واسط 
النعيمي ، محمد عبد العاؿ و البياتي ،عبد الجبار توفيؽ و خميفة ،غازي جماؿ  -

 ، مؤسسة الوراؽ لمنشر والتوزيع ، عماف 0، ط طرؽَومناىجَالبحثَالعممي( 0,02)
، دار  0، ط (َالتفكيرَوالبحثَالعممي,0,0نوفؿ ، محمد بكر وابو عواد ، فريال محمد ) -

 والتوزيع ، عماف المسيرة لمنشر 
 تطبيقاتَعمميةَفيَتنميةَالتفكير( 5,,0نوفؿ ، محمد بكر والريماوي ،محمود عوده ) -

 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، المسيرة .0، ط
( ميارات التفكير المحوري وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي 0,06ىذاؿ ، تغريد خضير ) -

عدادي ، كمية التربية الاساسية ، في مادة الرياضيات لدى طالبات الصؼ الرابع الا
 الجامعة المستنصرية ، بغداد ، العراؽ .

( اثر انموذج تراجيست في تحصيؿ مادة العموـ 0,00الوكيؿ ، الاء فايؽ حبيب ) -
ابف الييثـ ، جامعة بغداد ،  – مجمةَكميةَالتربيةلتلامذة الصؼ الخامس الابتدائي ، 

 ، بغداد.  00العدد 
( اثر انموذج كاريف في تنمية 0,06و صالح ، ىند عبد العزيز )يونس ، نكتؿ جميؿ  -

 مجمةميارات التفكير المحورية لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العموـ ، 
 ، جامعة الموصؿ ، العراؽ . كميةَالتربية
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 (1ملحق )

 نالى المدٌرٌة العامة لتربٌة مٌساكلٌة التربٌة الاساسٌة \تسهٌل مهمة الصادر من جامعة مٌسان 
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 (2ملحق  )

تسهٌل مهمة 
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داد تلامٌذ الصف السادس الابتدائً(اع3ملحق )
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 (4ملحق )

 اجراءات بحثهناء ن الذٌن استعان بهم الباحث اثسماء السادة المحكمٌأ

اللقب  ت
 العلمً

 موقع العمل الاختصاص الاسم

كلٌة التربٌة \جامعة مٌسان  احصاء رنا صبٌح عبود أ . د 1
 الاساسٌة

 بٌةكلٌة التر\جامعة المستنصرٌة  طرائق تدرس رٌاضٌات رٌاض فاخر الشرع أ . د 2

زٌنب عبد السادة  أ . د 3
 عواد

كلٌة التربٌة \قار جامعة ذي  طرائق تدرٌس رٌاضٌات
 للعلوم الصرفة

 وطرائق تدرٌس مناهج سلام ناجً باقر أ . د 4
 عامة

 كلٌة التربٌة\جامعة مٌسان 
 الاساسٌة

عبد الواحد حمٌد  أ . د 5
 الكبٌسً

كلٌة التربٌة  \جامعة الانبار  طرائق تدرٌس الرٌاضٌات
 للعلوم الانسانٌة

عبد الواحد محمود  أ . د 6
 محمد

 كلٌة التربٌة\جامعة البصرة  ٌس الرٌاضٌاتطرائق تدر

كلٌة التربٌة \جامعة المستنصرٌة طرائق تدرٌس الرٌاضٌات غالب خزعل محمد أ . د 7
 الاساسٌة

 كلٌة التربٌة\جامعة مٌسان  عامة طرائق تدرٌس غسان كاظم جبر أ  .د 8
 الاساسٌة

نجم عبد الله غالً  أ.د 9
 الموسوي

 كلٌة التربٌة\ جامعة مٌسان المناهج وطرائق تدرٌسها

كلٌة التربٌة  \ مٌسان    جامعة طرائق تدرٌس اللغة العربٌة رجاء سعدون زبون . د .مأ 10
 الاساسٌة

رشا عبدالحسٌن  . د .مأ 11
 صاحب

كلٌة التربٌة \جامعة مٌسان  طرائق تدرٌس عامة
 الاساسٌة

مناهج وطرائق تدرٌس  رملة جبار كاظم أ.م .د 12
 عامة

 كلٌة التربٌة\ة مٌسان جامع
 الاساسٌة

 كلٌة التربٌة \عة مٌسان جام طرائق تدرٌس العلوم محمد مهدي صخً .د أ.م 13

كلٌة التربٌة \جامعة مٌسان  طرائق تدرٌس عامة وئام وحٌد عبد العادل أ.م. د 14
 الاساسٌة

انوار صباح عبد  أ . م 15
 المجٌد

ة التربٌة كلٌ\جامعة مٌسان  طرائق تدرٌس الرٌاضٌات
 الاساسٌة

حٌدر عبد الزهرة  أ .م 16
 علوان

كلٌة التربٌة  \جامعة مٌسان  طرائق تدرٌس الرٌاضٌات
 الاساسٌة

زٌنة عبد الجبار  م . د 17
 جاسم

 كلٌة التربٌة\جامعة مٌسان  طرائق تدرٌس الرٌاضٌات

نعٌم عجٌمً لهمود  م . د 18
 البدري

مناهج الرٌاضٌات وطرائق 
 تدرٌسها

 كلٌة التربٌة\ة ذي قار جامع
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 (5ملحق )

 ولٌةرات التفكٌر الاساسٌة بالصورة الأاختبار مها

 ساسٌةفقرات اختبار مهارات التفكٌر الأ ي المحكمٌن حول ملائمةرأ \م

 

 تحٌة طٌبة ........

ساسٌة والقدرة على )العلاقة بٌن مهارات التفكٌر الأ ٌروم  الباحث اجراء دراسته الوصفٌة      

المشكلات فً مادة الرٌاضٌات للمرحلة الابتدائٌة ( حٌث ٌتطلب هذه الدراسة اعداد اختبار حل 

حٌث اعتمد  ى تلامٌذ الصف السادس الابتدائً ،لقٌاس مستوى مهارات التفكٌر الاساسٌة لد

الباحث فً اعداد الاختبار  على وفق ما ٌتضمنه تصنٌف شواهٌن من مهارات والتً هً ) 

 –مهارة الترتٌب   –مهارة التصنٌف  –مهارة المقارنة   –ـ مهارة الملاحظة  مهارة التذكر  

مهارة التطبٌق ( ونظرا لما ٌعهده الباحث فٌكم من دراٌة وامكانٌة علمٌة ,  –تنظٌم المعلومات 

لاختبار لما تم ذكره من ٌرجى من حضراتكم اعطاء الملاحظات حول مدى ملائمة فقرات ا

 مهارات .

 كر والامتنانمع جزٌل الش

 اسم الاستاذ: .......................................

 اللقب العلمً :.....................................

 التخصص الدقٌق:.......................................

 ...............................مكان العمل :............

 

 الباحث                                                                                             

 علً حسن جاسم                                                                                        
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 تصنٌف خٌر سلٌمان شواهٌن لمهارات التفكٌر الاساسٌة

نها معرفٌة ر من أكثر المهارات أهمٌة وتعرف على إمهارة التذكر : تعد مهارة التذك -1

عقلٌة تقوم بتسجٌل وحفظ واسترجاع الخبرات الماضٌة وهً عملٌة اختٌارٌة متعلمة 

جل ترمٌز بها تلك المهارة التً تستخدم من أمقصودة ولٌست عشوائٌة وٌقصد 

 .المعلومات والاحتفاظ بها فً الذاكرة طوٌلة المدى لاسترجاعها

و القدرة تطبٌق ما تعلمه فً مواقف جدٌدة أ تطبٌق : وهً قدرة المتعلم علىمهارة ال -2

  .على استخدام المفاهٌم والتعمٌمات والقوانٌن والنظرٌات فً مواقف جدٌدة

هارة المقارنة : وهً التعرف على أوجه الشبه والاختلاف بٌن شٌئٌن أو أكثر عن م -3

ورؤٌة ما  تفاق ونقاط الاختلاف ،عن نقاط الاوالبحث  طرٌق فحص العلاقات بٌنها ،

     جود فً احدهما ومفقود فً الاخر .هو مو

مهارة تنظٌم المعلومات : وهً مهارة عقلٌة تتضمن وضع المفاهٌم او الاشٌاء او  -4

معٌن  خرى فً سٌاق متتابع وفقا لمعٌاراث التً ترتبط فٌما بٌنها بصورة أو أالاحد

للأشٌاء التً ٌتعرض لها من واقع خبراته و مفاهٌم فالإنسان ٌكون صورة ذهنٌة أ

و عنوانا مختلفا ثم ٌبحث عن لٌمٌة والشخصٌة وٌعطً لكل مفهوم أو شًء أسما أالتع

شٌاء وٌقوم باختزانها تمٌز بها كل مجموعة من المفاهٌم أوالأالخصائص الاساسٌة التً ت

 .على شكل مجموعات ترتبط كل منها بخاصٌة ممٌزة 

 

حداث باستخدام ً مهارة التدقٌق فً الأشٌاء أو التمعن فً الأملاحظة :همهارة ال -5

د وتدعم ساسٌة كونها تسنت التفكٌر الأالحواس الخمسة وتعد الملاحظة من مهارا

ائل المهمة فً جمع كما تعد مهارة الملاحظة من الوسمهارات التفكٌر الأخرى 

 .المعلومات 

 

شٌاء أو الأحداث أو المواقف أو لترتٌب : وهً تعنً وضع المفاهٌم أو الأمهارة ا -6

متتابع خرى فً سٌاق ت التً ترتبط فٌما بٌنهما بصورة أو أو السلوكٌاالخبرات أ

      . ومتسلسل وفقا لمعٌار معٌن

 و عائلةص المشتركة بٌن جمٌع مفردات فئة أمهارة التصنٌف : هً تعلم ماهٌة الخصائ -7

و لأشٌاء أو الكائنات واٌجاد نظام أن اخرى موغٌر المتوافرة لدى مفردات فئة أو عائلة أ

  .خرىا عن الفئات الأطرٌقة لفصل المفردات والحاقها بفئات لكل منها خصائص تمٌزه
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غٌر  مناسبة فقرات مهارة التذكر
 مناسبة

تعدٌل او 
 ملاحظات

 دائرة ومركزها هً المسافة بٌن نقطة على ال\1س

 القطر     \المحٌط                   ب \أ    

 المركز \نصف الدائرة              د\ج  

   

 الثالثة بعد الفارزة هً القٌمة المكانٌة للمرتبة \2س

 \أ   
 

  
\ب                           

 

    
 

\ج  
 

   
\د                           

 

     
 

   

 مجموع زواٌا الدائرة هً  \3س

 ه   \ب                        ه  \أ    

 ه   \د                           ه  \ج

 

   

غٌر  مناسبة فقرات مهارة الملاحظة
 مناسبة

تعدٌل او 
 ملاحظات

لاحظ الاعداد الاتٌة فهً تخضع لعلاقة رٌاضٌة معٌنة \4س
 ما عدا شكل واحد 

 

         1 \ب        15   \أ

 

 

            26          \د             5    \ج

 

 

   

 1      2 

5 

    3          1 

4 

 7         2 

          5 

   1          12 

2 
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 لاحظ الشكل الاتً فماذا ٌعنً     \5س

                

     + 

    

      

      

      

 

 \أ  
 

 
  +

 

 
\ب                   

 

  
  +

 

  
 

\ج   
 

  
 + 

 

  
\د               

 

  
  +

 

  
 

   

 ما قٌمة زاوٌة س فً الشكل الاتً \6س

   

 

  

                  00    س     47                                   

   

 

 53 \ب                      50 \أ    

 51 \د                      55 \ج    

 

   

 

 

 



         ................................. لملاحق......................... ا ........... ......    

    

115 

سأل شخص شخصا اخر فقال له كم عمرك ؟ اجابة  \7س
 عمري ضعف نصف عمرك ,فان

الولد اصغر من \الشخص الاول اكبر من الثانً  ب\أ
 الشخص الثانً

 كل ما ذكر خطا \د        متساوٌان        \ج

 

   

اذا كانت حصة حسام  \9س
 

 
وحصة جمال كٌك قالب ال  

 

 
 

 ؟فان 

 حصة جمال اكبر \حصة حسام اكبر         ب \أ

 جمٌع ما سبق\متساوٌان                   د\د

   

 ؟ -25والعدد  16عدد بٌن ال حدد اوجه التشابه \9س

 كلاهما اعداد غٌر صحٌحة \ة     بكلاهما اعداد سالب \أ

 تربٌعً لٌس لهما جذر \د      لهما جذر تربٌعً    \ج

   

غٌر  مناسبة فقرات مهارة التصنٌف
 مناسبة

تعدٌل او 
 ملاحظات

 ماذا تنطبق المعطٌات الاتٌة على\10س

قاعدته  –حرف  12اوجه و 6رؤوس و8له   -شكل مجسم  
 مستطٌلة وله ثلاث ابعاد 

 الهرم \مكعب                       ب \أ

 المنشور \متوازي السطوح           ج\ج  

   

 اذا قطع مستقٌم مستقٌمٌن ٌنتج عنها زواٌا هً ؟ \11س

 متناظرة  \متبادلة                       ب\أ  

 جمٌع ذلك \زواٌا داخلٌة متكاملة     د \ج  

   

 ( 17 – 13 – 9الصفة المشتركة للاعداد )\12س

 اعداد نسبٌة  \اعداد زوجٌة                       ب \أ   

 اعداد سالبة  \د                        اعداد فردٌة \ج  
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غٌر  مناسبة فقرات مهارة الترتٌب
 مناسبة

تعدٌل او 
 ملاحظات

كان كل من الاصدقاء )بسام وهانً وقٌس وعدنان  \13س
(هم اول خمسة انهو السباق , عٌن ترتٌب كل منهم ولطٌف

فً ذلك السباق اذا علمت ان )هانً بعد قٌس وبسام كان 
 وعدنان انهى قبل لطٌف وقٌس انهى بعد لطٌف (الخامس 

 بسام  –لطٌف  –عدنان  –هانً  –قٌس  \أ     

 بسام –هانً  –قٌس  –لطٌف  –عدنان  \ب  

 بسام  –هانً  –عدنان  –قٌس  –لطٌف  \ج  

 بسام  –عدنان  –هانً  –قٌس  –لطٌف  \د   

   

 أي قائمة من القوائم التً فٌها الاعداد مرتبة من \14س
 الاكبر الى الاصغر 

 0,233 – 0,3 – 0,32 – 0,332 \أ     

 0,3 – 0,32 – 0,332 – 0,233  \ب  

  0,32 – 0,233 – 0,332 – 0,3 \ج  

 0,332 – 0,32 – 0,3 – 0,233\د  

   

 اكمل حسب الترتٌب  \15س

 

 \د            \ج              \ب \أ

 

   

غٌر  مناسبة فقرات مهارة تنظٌم المعلومات
 مناسبة

تعدٌل او 
 ملاحظات

فان  13725فً بداٌة العدد  7اذا وضعنا الرقم  \16س
 المكانٌة هً  2قٌمة الرقم 
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 20\ب                        2 \أ    

 2000 \د                    200 \ج   

( 4, 1, 3, 5, 7, 9اذا كان لدٌك الارقام الاتٌة ) \17س
 خمسة ارقام مختلفة هو ؟من  فما اكبر عدد مكون 

 97371\ب                     79453  \أ    

 91357\د                     95341  \ج   

 

   

تلمٌذ وعدد الاناث  240فً مدرسة ما عدد الذكور \18س
 تلمٌذة فان نسبة الاناث الى الذكور ؟ 260

   12:10 \ب                 12:12\أ   

 11:12 \د               12:13 \ج  

   

غٌر  مناسبة فقرات مهارة التطبٌق
 مناسبة

تعدٌل او 
 ملاحظات

قفزة وان ٌحصل  15دخل سمٌر فً منافسة على  \19س
درجات للقفزة غٌر الجٌدة  3درجات للقفزة الجٌدة و 7على 

درجة فان عدد القفزات الغٌر جٌدة هً  89فاذا حصل على 
 ؟

 5\ب                         4 \أ  

 6 \د                        3 \ج  

   

كٌلومتر الى لتر  40اذا كانت سٌارة تحتاج فً \20س
ونصف من البانزٌن فكم تحتاج هذه السٌارة لتسٌر مسافة 

 كم ؟ 200

 لتر  4,5 \لتر                ب 5,5\أ  

 لتر  6,5\لتر                د 7,5 \ج 

   

مانٌة الاف ونصف دٌنار انفق اذا كان لدى محمد ث \21س
دٌنار لشراء الحلوٌات واعطى لصدٌقٌه  1,250منها 

 دٌنار ما تبقى من المال لدٌه هو ؟1,250

 دٌنار  4,750 \دٌنار         ب 4,250 \أ  

 دٌنار    4,300\دٌنار         د 4,500 \ج 
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 (1ملحق )

 ساسٌة بصورته النهائٌةاختبار مهارات التفكٌر الأ

 م التلمٌذ ....................................................اس

 الصف و الشعبة ..............................................

 المدرسة .......................................................

 عزٌزي التلمٌذ:

ساسٌة  التً لدٌك  فً مادة فكٌر الأٌهدف إلى قٌاس مهارات التٌدٌكم هذا الاختبار الذي بٌن أ

ات والمهارات هً ) مهارة التذكر ، مهارة الملاحظة ، مهارة المقارنة ، مهارة الرٌاضٌ

ن ارة التطبٌق ( والباحث ٌؤكد على أمه التصنٌف ، مهارة الترتٌب ، مهارة تنظٌم المعلومات ،

                                                                                                         .ض البحث العلمً فقط نما لغروإ ٌس له علاقة بدرجاتك فً المدرسة ،هذا الاختبار ل

فأنه ٌرجو منك قراءة تعلٌمات والباحث ٌقدر حسن تعاونكم ، وٌشكركم على الاستجابة ،

 الاختبار بدقة قبل الشروع فً الاجابة .

 ر :تعلٌمات الاختبا

 فهم السؤال جٌدا لكً تسهل علٌك الاجابة  -1

 لكل سؤال اجابة واحدة صحٌحة مع وضع  دائرة على رمز الاجابة الصحٌحة   -2

 لا تلجا الى الاختٌار العشوائً فً الاجابة واختر الاجابة التً تعتقد انها صحٌحة  -3

 لا تترك سؤالا بدون اجابة  -4

 فقط دقٌقة  50لاختبار زمن ا -5

 سؤال وكل سؤال مكون من اربع بدائل  )الاختٌار المتعدد ( 21من ٌتكون الاختبار  -6

 قراءة المثال التوضٌحً قبل البدء فً الاجابة   -7

 شاكرا تعاونك                                           

 

 الباحث                                                                                               

 علً حسن جاسم                                                                                       
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 \مثال توضٌحً 

عدد مكون من اربعة ارقام احاده صفر وعشراته عدد اصابع الٌد الواحدة ومئاته عدد فصول 

 السنة والافه عدد اٌام الاسبوع 

 -د                     6450 -ج                     7450 -                7350 - أ

7540  

                         

 فقرات مهارة التذكر                                       

 المسافة بٌن نقطة على الدائرة ومركزها هً  \ 1س

 المركز  \د      نصف القطر \القطر                 ج \المحٌط                ب \أ

 القٌمة المكانٌة للمرتبة الثالثة بعد الفارزة هً  \2س

 \أ
 

  
 \ب                    

 

    
 \ج               

 

   
 \د                 

 

     
 

 مجموع زواٌا الدائرة هً  \3س

  360 -د                   60 -ج                   90 -ب              80 - أ

 مهارة الملاحظة                                     

لاحظ الاعداد فً الاشكال الاتٌة فهً تخضع لعلاقة رٌاضٌة معٌنة ما عدا شكل واحد هو  \4س

 ؟

 16ب ـ     15أـ           

 

 

 26     26 د ـ  50ج ـ    

 

 

2        1 

5 

1          3 

4 

2          7 

5 

 12        1 

2 

 ب

5 

5 
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 صحٌحة ؟ لاحظ الاشكال الاتٌة واكتب الاجابة ال \5س

                                                     

                    

 

ا ـ    
 

 
    +

 

 
 -ب           

 

  
  +

 

  
 -ج               

 

  
   +

 

  
 -د             

 

  
  +

 

  
 

 

 

   وٌة س فً الشكل الاتً ؟ ما قٌمة زا \6س

 22   س       17                                                

                                                                                                                      

   

 51  -د                      55 -ج             53   -ب                      50 –أ   

 

 فقرات مهارة المقارنة                                   

 سأل شخص شخصا اخر فقال له كم عمرك ؟ اجابة عمري ضعف نصف عمرك , فان : \7س

 -الولد اصغر من الشخص الثانً      ج -الشخص الاول اكبر من الثانً     ب - أ

 كل ما ذكر خطا      -متساوٌان        د

اذا كانت حصة حسام      \8س
 

 
من قالب الكٌك وحصة جمال         

 

 
 فان      

جمٌع ما  -متساوٌان       د -حصة جمال اكبر         ج -حصة حسام اكبر         ب - أ

 سبق 

 

   

   

   

   

     

   

   

   + 
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 ؟ -25والعدد  16حدد اوجه التشابه بٌن العدد  \9س  \ 9س

 كلاهما اعداد غٌر صحٌحة   \ة     بكلاهما اعداد سالب \أ   

                                                         لٌس لهما جذر تربٌعً \لهما جذر تربٌعً        د  \ج 

 فقرات مهارة التصنٌف                                   

 

 على ماذا تنطبق المعطٌات الاتٌة على  \10س

قاعدته مستطٌلة وله ثلاث  -حرف    12اوجه و  6رؤوس و  8له  -شكل مجسم        -

 ابعاد 

 المنشور  -متوازي السطوح            د -الهرم                   ج -مكعب          ب - أ

 

 اذا قطع مستقٌم مستقٌمٌن متوازٌان  ٌنتج عنها زواٌا هً ؟ \11س

زواٌا داخلٌة متكاملة         -ج          متناظرة         -متبادلة                         ب - أ

 جمٌع ذلك -د

 ( 17 -  13 – 9الصفة المشتركة للاعداد ) \ 12س

 اعداد سالبة  -داعداد فردٌة            -ج      اعداد نسبٌة  -اعداد زوجٌة     ب - أ

                                         

 فقرات مهارة الترتٌب                                       

كان كل من الاصدقاء ) بسام وهانً وقٌس وعدنان ولطٌف ( هم اول خمسة انهو  \13س

السباق , عٌن ترتٌب كل منهم فً ذلك السباق اذا علمت ان ) هانً بعد قٌس  وبسام كان 

 الخامس وعدنان انهى قبل لطٌف وقٌس انهى بعد لطٌف (  ؟ 

 عدنان ـ لطٌف ـ قٌس ـ هانً ـ بسام  -بسام             بقٌس ـ هانً ـ عدنان ـ لطٌف ـ  - أ

 لطٌف ـ قٌس ـ هانً ـ عدنان ـ بسام -لطٌف ـ قٌس ـ عدنان ـ هانً ـ بسام               د -ج
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 اي قائمة من القوائم الاتٌة فٌها الاعداد مرتبة من الاكبر الى الاصغر   \14س

                                                          0,3 -  0,32 – 0,332 – 0,233 \ب             233, 0 – 0,3 -  0,32ـ     0,332 \أ

  0,332 – 0,32 – 0,3 – 0,233 \د                0,32 – 0,233 – 0,332 – 0,3 \ج

 

 اكمل حسب الترتٌب   \15س

  

 

                                                      

 

  -د                    ج ـ       أ                     ب ـ                            

 

 فقرات مهارة تنظٌم المعلومات                                      

 المكانٌة هً  2فان قٌمة الرقم  13725فً بداٌة العدد  7اذا وضعنا الرقم  \16س

 2000 -د                 200   -ج            20 -ب                             2 - أ

 

( فما اكبر عدد مكون من خمسة  4,  1,  3,  5,  7,  9اذا كان لدٌك الارقام الاتٌة ) \17س

 ارقام مختلفة هو 

 91357 -د           95341 -ج                97371 -ب                79453 - أ
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تلمٌذة فان  نسبة الاناث الى  260تلمٌذ وعدد الاناث  240ور فً مدرسة ما عدد الذك \18س

 الذكور 

  11:12 -د                     12:13 -ج            12:10 -ب         12:12 - أ

 فقرات مهارة التطبٌق                                         

 3للقفزة الجٌدة و درجات 7قفزة وان ٌحصل على  15دخل سمٌر فً منافسة على  \19س

 ؟  درجة فان عدد القفزات الغٌر جٌدة هً  89درجات للقفزة غٌر الجٌدة فاذا حصل على 

                                  6 -د             3 -ج                       5 -ب                    4 - أ

لبانزٌن فكم تحتاج هذه كٌلومتر الى لتر ونصف من ا 40اذا كانت سٌارة تحتاج فً \20س

 كم ؟ 200السٌارة لتسٌر مسافة  

لتر                                7,5 -لتر                       ج  4,5 -لتر                ب  5,5 - أ

 لتر  6,5 -د

لشراء الحلوٌات واعطى  1,250اذا كان لدى محمد ثمانٌة الاف ونصف انفق منها  \21س

 تبقى من المال لدٌه هو ؟ ما 1,250لصدٌقٌه  

                                4,500 -ج                          4,750 -ب                 4,250 - أ

 4,300-د
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 (7ملحق )

 ساسٌةاجوبة اختبار مهارات التفكٌر الأ مفتاح

تسلسل  اسم المهارة
 الفقرة

 د ج ب أ

 

 مهارة التذكر

1   √  

2  √   

3    √ 
 

 مهارة الملاحظة

4   √  

5  √   

6    √ 

 

 المقارنة مهارة

7   √  

8  √   

9   √  
 

 التصنٌف مهارة

10 √    

11    √ 

12   √  

 

 الترتٌب مهارة

13  √   

14 √    

15    √ 

 

تنظٌم     مهارة
 المعلومات

16   √  

17  √   

18   √  

 

 مهارة التطبٌق

19 √    

20   √  

21 √    
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 (1)ملحق 

 بصورته الاولٌةاختبار القدرة على حل المشكلات 

  

 ي المحكمٌن حول ملائمة فقرات اختبار القدرة على حل المشكلاترأ \م

                                                                                                                     تحٌة طٌبة .......

ٌروم  الباحث اجراء دراسته الوصفٌة )العلاقة بٌن مهارات التفكٌر الاساسٌة والقدرة على حل 

عداد اختبار ضٌات للمرحلة الابتدائٌة ( حٌث تتطلب هذه الدراسة إالمشكلات فً مادة الرٌا

حٌث اعتمد الباحث فً تلامٌذ الصف السادس الابتدائً ،  لقٌاس القدرة على حل المشكلات لدى

حل   –اعداد الاختبار  على وفق الخطوات التً وضعها جورج بولٌا  وهً  ) افهم  ـ خطط  

ٌرجى من حضراتكم  ث فٌكم من دراٌة وامكانٌة علمٌة ،تحقق  ( ونظرا لما ٌعهده الباح –

 اعطاء الملاحظات حول مدى ملائمة فقرات الاختبار لما تم ذكره من مهارات .

 مع جزٌل الشكر والتقدٌر                                              

 اسم الاستاذ: .......................................

 اللقب العلمً :.....................................

 التخصص الدقٌق:.......................................

 .......................مكان العمل :.....................

نها مجموعة من العملٌات التً ٌقوم بها الفرد تعرف على إالقدرة على حل المشكلات : 

مستخدما الخبرات السابقة وما ٌمتلكه من معلومات ومهارات ومعارف وكمفاهٌم للتغلب على 

                             للوصول الى حل بشكل سلٌم                 وقف ، والسٌطرة علٌه والتحكم به ،م

 \ملاحظات 

                                                                                        )درجة لكل خطوة ما عدا خطوة الحل درجتان (خمس درجات لكل مسالة   

 

                                                                                                                                                                الباحث                                                                                   

  علً حسن جاسم
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 فً الشكل المجاور صمم مهندس حدٌقة على شكل مستطٌل بجانبه مثلث كما هو مبٌن  \1س

   

 م3 

 ما مساحة الحدٌقة التً صممها المهندس ؟

 ما المعطٌات :  \افهم 

 ما المطلوب :       

  \اخطط  ) كٌف ستحل المسألة (

 \احل 

  \اتحقق)اتحقق من صحة الحل (  

 

سٌارة زرقاء وحمراء اذا كان عدد سٌارات الزرقاء اربعة  30شارك فً احد السباقات  \2س

 امثال عدد السٌارات الحمراء فكم سٌارة زرقاء شاركت فً السباق  ؟

 \الحل 

 ما المعطٌات : \افهم 

  ما المطلوب :         

 \اخطط) كٌف ستحل المسالة (  

 \احل

 \اتحقق )اتحقق من صحة الحل (

 

 

 

 م  4
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دٌنار  9000صندوقا باع انتاجه بسعر  65الانتاج الزراعً لاحد مزارعً الفاكهة  \3س

دٌنار ، ما تكلفة الانتاج لهذه الصنادٌق  200صندوق فاذا اخر بٌعه خسر فً كل صندوق باعه لل

 ؟

 \افهم 

 \اخطط

 \احل 

 \اتحقق

 

دقٌقة قدر مدٌر المحطة ان  64% من المسافة بٌن بغداد والموصل خلال  20قطعت  \4س

 ساعات تقرٌبا لٌصل الى مدٌنة الموصل  ؟ 4القطار ٌحتاج الى 

 \الحل 

 ما المعطٌات :    \هم اف

 ما  المطلوب :         

 \اخطط )كٌف ستحل المسألة ( 

 \احل 

 

 \اتحقق) اتحقق من صحة الحل (

 

طالبة اتفقت المعلمة مع الطالبات الصف  42عدد الطالبات الص السادس فً المدرسة هو  \5س

على تشكٌل اللجان المدرسٌة على ان ٌكون  
 

 
الفنٌة    الطالبات فً اللجنة  

 

 
و الطالبات       

فً اللجنة الصحٌة و  
 

 
الطالبات فً لجنة النظافة فكم طالبة فً كل لجنة ؟ وكم طالبة لم     

 تشترك فً أي من اللجان ؟ 

  \الحل 
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 ما المعطٌات : \افهم 

 ما  المطلوب :       

  \اخطط)كٌف ستحل المسألة (

 \احل 

  \اتحقق

دقٌقة ثم واصلت الغوص  24مترا تحت سطح الماء خلال  240ى عمق نزلت غواصة ال  \6س

مترا فوصلت الى قاع البحٌرة , ما عمق البحٌرة ؟ وما الزمن الذي استغرقته  90بعمق 

الغواصة فً الغوص للوصول الى قاع البحٌرة ؟ على اعتبار معدل الغوص فً الدقٌقة الواحدة 

 ثابت ؟

                                                                                                                                     \الحل 

 ما المعطٌات :  \افهم 

 ما المطلوب :        

  \اخطط )كٌف تحل المسألة ( 

  \احل 

  \اتحقق)اتحقق من صحة الحل ( 

د من ابناء فصٌلته , جد المسافة التً ٌقطعها الفهد ٌتمٌز الفهد بسرعة فائقة لا ٌنازعه اح \7س

 ؟  سس , ونفرض المسافة التً ٌقطعها الفهد هً  \كم  90ساعات اذا انطلق بسرعة  3خلال 

 \الحل 

  ما المعطٌات : \افهم 

 ما المطلوب :        

  \اخطط )كٌف تحل المسألة( 

  \احل

 اتحقق) اتحقق من صحة الحل ( 



         ................................. لملاحق......................... ا ........... ......    

    

129 

تٌار وجبة طعام تتكون من فطٌرة دجاج او سمك بالاضافة الى الشاي او ترٌد سلمى اخ \1س

 عصٌر برتقال او عصٌر الٌمون ما عدد الطرق الممكنة لاختٌار هذه الوجبة من الطعام ؟ 

 ما المعطٌات : \افهم 

 ما المطلوب :        

 \اخطط

 \احل

   \اتحقق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



         ................................. لملاحق......................... ا ........... ......    

    

130 

 (2)ملحق 

 ت بالصورة النهائٌةاختبار القدرة على حل المشكلا

 

 الاسم ......................................          

 الصف والشعبة ............................................          

 المدرسة ................................           

 

حل المشكلات فً مادة  رة علىعزٌزي التلمٌذ ٌهدف هذا الاختبار الذي بٌن ٌدٌك الى قٌاس القد

وانما  علاقة له بدرجاتك فً المدرسة ، والباحث ٌؤكد على ان هذا الاختبار لا الرٌاضٌات ،

 لغرض البحث العلمً فقط 

فأنه ٌرجو منك قراءة تعلٌمات الاختبار  احث ٌقدر حسن تعاونكم ، وٌشكركم على الاستجابة والب

 بدقة قبل الشروع فً الاجابة.

 

 \ت الاختبار تعلٌما

 قراءة الاسئلة جٌدا قبل الاجابة    -1

 الاجابة عن المطلوب فً السؤال فقط  -2

 لا تترك سؤالا  دون اجابة   -3

 زمن الاختبار ساعة واحدة فقط  -4

 اقرا المثال التوضٌحً قبل الاجابة  -5

 

 الباحث                                                                                               

 علً حسن جاسم                                                                             

 

 



         ................................. لملاحق......................... ا ........... ......    

    

131 

 مثال توضٌحً : 

ما المبلغ الذي  2400كتابا وثم الكتاب الواحد  20دٌنار وٌرٌد ان ٌشتري  45500لدى مهند 

 ٌلزم لأتمام عملٌة الشراء 

 \الحل 

 دٌنار  2400كتابا ثمن الكتاب الواحد  15ٌرٌد شراء  45500: لدى مهند  المعطٌات \افهم 

 المطلوب : ما المبلغ الذي ٌحتاجه لشراء الكتب وكم تبقى لدٌه         

 استعمل عملٌة الضرب ثم استعمل عملٌة الطرح  \اخطط

 دٌنار ثمن الكتب  03600=  15×  2400 \احل 

 المتبقً المبلغ   9500=  36000 – 45500    

 45500=  9500+  36000 \اتحقق

 

 صمم مهندس حدٌقة على شكل مستطٌل بجانبه مثلث كما هو مبٌن فً الشكل المجاور  \1س

   

 م3 

 ما مساحة الحدٌقة التً صممها المهندس ؟

 ما المعطٌات :  \افهم 

 ما المطلوب :       

  \اخطط  ) كٌف ستحل المسألة (

  \احل 

  \ن صحة الحل (  اتحقق)اتحقق م

 م  4
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سٌارة زرقاء وحمراء اذا كان عدد سٌارات الزرقاء اربعة  30شارك فً احد السباقات  \2س

 امثال عدد السٌارات الحمراء فكم سٌارة زرقاء شاركت فً السباق  ؟

 \الحل 

 ما المعطٌات : \افهم 

  ما المطلوب :         

 \اخطط) كٌف ستحل المسالة (  

 \احل

 \من صحة الحل ( اتحقق )اتحقق

دقٌقة قدر مدٌر المحطة ان  64% من المسافة بٌن بغداد والموصل خلال  20قطعت  \3س

 ساعات تقرٌبا لٌصل الى مدٌنة الموصل  ؟ 4القطار ٌحتاج الى 

 \الحل 

 ما المعطٌات :    \افهم 

 ما  المطلوب :         

 \اخطط )كٌف ستحل المسألة ( 

 \احل 

 \الحل ( اتحقق) اتحقق من صحة

طالبة اتفقت المعلمة مع الطالبات الصف  42عدد الطالبات الص السادس فً المدرسة هو  \4س

على تشكٌل اللجان المدرسٌة على ان ٌكون  
 

 
الطالبات فً اللجنة الفنٌة     

 

 
و الطالبات       

فً اللجنة الصحٌة و  
 

 
ل لجنة ؟ وكم طالبة لم الطالبات فً لجنة النظافة فكم طالبة فً ك    

 تشترك فً أي من اللجان ؟ 

  \الحل 

 ما المعطٌات : \افهم 
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 ما  المطلوب :       

  \اخطط)كٌف ستحل المسألة (

  \احل 

  \اتحقق

 

دقٌقة ثم واصلت الغوص  24مترا تحت سطح الماء خلال  240نزلت غواصة الى عمق   \5س

عمق البحٌرة ؟ وما الزمن الذي استغرقته مترا فوصلت الى قاع البحٌرة , ما  90بعمق 

الغواصة فً الغوص للوصول الى قاع البحٌرة ؟ على اعتبار معدل الغوص فً الدقٌقة الواحدة 

 ثابت ؟

                                                                                                                                    \الحل 

 ما المعطٌات :  \افهم 

 ما المطلوب :        

  \اخطط )كٌف تحل المسألة ( 

  \احل 

  \اتحقق)اتحقق من صحة الحل ( 

ٌتمٌز الفهد بسرعة فائقة لا ٌنازعه احد من ابناء فصٌلته , جد المسافة التً ٌقطعها الفهد  \6س

 ؟ س افة التً ٌقطعها الفهد هً  س , ونفرض المس\كم  90ساعات اذا انطلق بسرعة  3خلال 

 \الحل 

  ما المعطٌات : \افهم 

 ما المطلوب :        

  \اخطط )كٌف تحل المسألة( 

  \احل

 اتحقق) اتحقق من صحة الحل 
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 ( 42)ملحق 

 مفتاح اجوبة اختبار القدرة على حل المشكلات

 الجواب السؤال

 4م وعرضه  10ركب ٌتكون من مستطٌل طوله المعطٌات : الحدٌقة هً شكل هندسً مستوي م \افهم  1س
 م  3م وارتفاعه  4م ومثلث طول قاعدته 

 المطلوب : اٌجاد مساحة الحدٌقة                                                     )درجة (       

 جة (ٌمكننً حل المسألة بإٌجاد مساحة اجزاء الشكل المركب                         ) در \اخطط

 استعمل قانونً مساحة المستطٌل والمثلث  \احل 

  م10م                       3                                      

                                                         44  4                                                   

 

 العرض                                         × مساحة المستطٌل = طول 

مساحة المثلث =                                                             
 

 
 الارتفاع × القاعدة ×   

                       =10  ×4                                                               =
 

 
  (4( )3) 

 2م  6مساحة المثلث =                                     2م 40لذا مساحة المستطٌل    =            

                   2م 46=  6+  40لذا مساحة الحدٌقة العامة التً صممها المهندس تساوي 

 

لذا  2م 6ة المثلث واكبر من مساح 2م 40م اكبر من مساحة المستطٌل  46مساحة الحدٌقة  \اتحقق 
 اجابتً معقولة

سٌارة زرقاء وحمراء , الزرقاء اربعة امثال  30المعطٌات : شارك فً احد سباقات السٌارات  \افهم  2س
 الحمراء 

  المطلوب : عدد السٌارات الزرقاء التً شاركت فً السباق        

  اخمن واتحقق حتى اتوصل للإجابة الصحٌحة  \اخطط 

 م   4
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     \احل 

عدد السٌارات  دد السٌارات الحمراء ع 
 الزرقاء 

 التحقق  مجموع السٌارات 

3 3 ×4  =12 3+12  =15  15 ˃30 

4 4×4 =16  4 +16  =20  20˃30 

5 5×4 =20 5  +20  =25  25˃30  

الاجابة     30˃ 30  30=  24+ 6  24= 4×6 6
 الصحٌحة

سٌارة مساوي  30ومجموعها ٌصبح  24الزرقاء  وعدد السٌارات 6اتحقق : عدد السٌارات الحمراء = 
 الى عدد السٌارات المشاركة فً السباق                                                                           

 

  

  3س

دقٌقة قدر مدٌر المحطة  64% من المسافة بٌن بغداد والموصل خلال  20المعطٌات :  قطعت   \افهم 
 ساعات تقرٌبا لٌصل الى مدٌنة الموصل                                   4ار سٌحتاج الى ان القط

 ساعات تقرٌبا صحٌح ؟  4المطلوب : هل تقدٌر مدٌر المحطة لوصول القطار الى الموصل ٌحتاج 

   استخدام طرٌقة مناسبة لحل هذه المسالة  \اخطط 

  دقٌقة 300=  5  60                     60≈  64نقرب  \احل 

 ساعات  5=  60   300    

 

   300=  5   60نلاحظ ان  \اتحقق  

 ساعات  4ساعات  لذا فان تقدٌر مدٌر المحطة بان وقت الوصول  5=  60   300كذلك ان           

 ساعات  5غٌر مناسب والتقدٌر الافضل هو 
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 شكلت لجان وكل لجنة تحتوي على التوالً   طالبة ت 42المعطٌات عدد طالبات الصف السادس  \افهم  4س

 المطلوب : معرفة كم طالبة فً كل لجنة , وكم طالبة لم تشترك                                       

نجد عدد الطالبات المشتركات فً كل لجنة ونجمع اعداد الطالبات فً اللجان الثلاثة ثم نطرح  \اخطط
 ت                                                            عدد طالبات الجان من عدد طالبا

  الخطوة الاول  \احل 

عدد طالبات اللجنة الفنٌة    =      
 

 
 طالبات  7=    42×          

عدد طالبات اللجنة الصحٌة =      
 

 
 طالبات  6=   42×        

عدد طالبات اللجنة النظافة =       
 

 
 طالبة  14=    42×        

 الخطوة الثانٌة : نجمع عدد الطالبات فً الجان 

7 +6  +14  =27  

 الخطوة الثالثة : نستخرج عدد الطالبات لم ٌشتركن فً الجان 

 طالبة لم تشترك  15=  27 -42

  \اتحقق

 طالبة 42=  15+  14+  6+ 7

 

مترا  90دقٌقة ثم اكملت الغوص بعمق  24مترا خلال  240معطٌات : غاصت الغواصة بعمق  \افهم  5س
 فوصلت الى قاع البحٌرة                                                                                          

 المطلوب : ما عمق البحٌرة , وما الزمن الذي استغرقته الغوصة للوصول الى قاع البحٌرة 

استعمل القسمة لإٌجاد معدل الذي استغرقته الغواصة  –عمق البحٌرة استعمل الجمع لإٌجاد  \اخطط
 للوصول الى قاع البحٌرة                                                                                          

    عمق البحٌرة  330-=  90 -+  240- \احل 

 قة معدل الغوص فً الدقٌ 10-=  24   240-     

 الزمن الذي استغرقته الغواصة  33=  10-   330-    
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 استعمل مستقٌم الاعداد للتحقق من اجابتً : \اتحقق

 120 0       -120       -240     -330 

 ناتج جمع الاعداد الصحٌحة على مستقٌم الاعداد مطابق لإجابتً لذا اجابتً صحٌحة

 
 

 6س

 

  ساعات  3كم خلال  90ة المعطٌات : انطلق الفهد بسرع \افهم 

 المطلوب : ما المسافة التً ٌقطعها الفهد        

 استعمل العلاقة بٌن الضرب والقسمة                                                          \اخطط 

 سرعة الفهد                       270س =        3   90س =         90=  3  س    \احل 

                                                                           90=  3    270=  اتحقق
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- One of the exercises in the book, which leads the students to 

memorization. 

- The lack of interest of male and female students during the 

different academic stages in topics that develop the ability to 

solve problems and stimulate their thinking and skills. 

In light of the researcher's findings, the researcher made a number of 

recommendations, including: 

- Urging male and female teachers to pay attention to developing 

basic thinking skills and the ability toSolving problems for 

students 

 - Emphasis on the authors of mathematics curricula in the 

primary stage by including scientific activities and practices that 

develop basic thinking skills and the ability to solve problems for 

students. 

- Pupils - Benefiting from testing basic thinking skills and testing 

the ability to solve problems found in this test 

In order to complete the research, the researcher suggested the 

following 

- Conducting a study similar to the current study on middle school 

students. 

- Building an educational program according to basic thinking skills 

and showing its impact on the achievement of mathematics. 

-  Conducting studies on the obstacles to the development of basic 

thinking skills and the ability to solve problems among students.



 

 c 

yearAcademic (2022 - 2023) The researcher prepared two tests: a test of 

basic thinking skills, which included seven skills, namely (remembering , 

observing , comparing , classifying , arranging , organizing information, 

applying ) and a test of the ability to solve problems, the steps of George 

(Polya). The necessary psychometric characteristics of the numbers of 

the two research tools were verified. 

After applying the two tools to the basic sample of sixth grade students, 

and using statistical methods, the second test, T for one sample, and the 

second test, T, for two independent samples, the Vakronbach equation, 

Pearson's simple correlation coefficient, and chi-square, as well as the 

frequency distribution of the sample scores, as well as the use of the 

statistical package spss, The following results were reached: 

1- There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0,05) between the arithmetic mean and the 

hypothetical mean of male and female students’ scores in the 

basic thinking skills test.And in favor of the arithmetic mean  

2- There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0,05) between the arithmetic mean and the 

hypothetical average of the scores of male and female students 

in the problem-solving ability test  , And in favor of the 

hypothetical average 

3- There is no sttistically significant correlation at the level of 

significance (0,05) between the mean scores of male and female 

students in the basic thinking skills test and their scores in the 

problem-solving ability test. 

In light of the findings, the researcher made a number of conclusions, 

including:  

- The stereotypical methods used by male and female teachers that 

often focus on traditional methods that rely on memorization 

without paying attention to teaching methods that raise thinking 

skills and the ability to solve problems among students. 



 

 b 

The current research aims to identify 

First: Male and female students in the sixth grade of primary school 

possess basic thinking skills: In order to achieve this goal, the following 

hypothesis was formulated: 

(There is no statistically significant difference at the level of significance 

(0,05) between the hypothetical mean of the test The arithmetic mean 

of the scores of sixth grade male and female students in the basic 

thinking skills test). 

Second: the sixth grade students have the ability to solve problems and 

to verify ,With this aim, the following hypothesis was formulated: 

(There is no statistically significant difference at the level of significance 

(0,05) between the hypothetical mean of the test and the arithmetic 

mean of the scores of sixth grade male and female students in the basic 

thinking skills test). 

Third: The direction and strength of the correlation between basic 

thinking skills and the ability to solve problems among the sixth grade 

students. To achieve this goal, the following hypothesis was 

formulated: 

(There is no statistically significant correlation at the level of significance 

(0,05) between students' grades And the students in the test of basic 

thinking skills and their scores in the test of the ability to solve 

problems). 

The researcher followed the descriptive approach in this research, and 

the research sample consisted of (380) male and female students, And 

by (200) male students and (180) female students from the sixth grade 

of primary school in the center of Maysan Governorate for the 
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