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الفصـل الثاني
خلفية  نظرية  و دراسات سابقة
· خلفيـــة نظريــــــة 
· المحور الأول / النظرية البنائية واستراتيجية المحطات العلمية
· المحور الثاني / اكتساب المفاهيم 
· المحور الثالث  / التفكير البصري


· المحور الرابع  / الخط العربي والزخرفة الاسلامية
· دراسات سابقــــة 
· المحور الأوّل / دراسات تناولت  استراتيجية المحطات العلمية
· المحور الثاني / دراسات تناولت اكتساب المفاهيم 
· المحور الثالث / دراسات تناولت التفكير البصري
· المحور الرابع  /  مناقشة الدراسات السابقة 
· المحور الخامس / جوانب الافادة من الدراسات السابقة 

أولاً / خلـــفيــة نظـــــــريــة

تسعى هذه الدراسة إلى  اكتساب المفاهيم وتنمية التفكير البصري في مادة الخط العربي والزخرفة الإسلامية من خلال توظيف إستراتيجية المحطات العلمية ، لذلك فإن هذا الفصل بمثابة الأرض الخصبة التي تنطلق منها الباحثة معتمدة على إرساء قواعد دراستها ووضع أسسها على النظريات والدراسات التي حصلت عليها الباحثة والمتعلقة بمجال دراستها مما يعمل على تعزيز موضوع الدراسة وتناوله من منظور تربوي ، وقد اشتمل هذا الفصل على أربع محاور أساسية :-
على النحو الآتي :-
1- المحور الأول :النظرية البنائية واستراتيجية المحطات العلمية  .

2- المحور الثاني :اكتساب المفاهيم .

3- المحور الثالث: التفكير البصري .

4- المحور الرابع: الخط العربي والزخرفة الاسلامية .
· المحور الأول / النظرية البنائية واستراتيجية المحطات العلمية

 تعد النظرية البنائية أحدث ما عرف من نظريات في التدريس , وهي التي تهتم ببناء المتعلم للمعرفة من خلال ما يختزنه في ذاكرته من معلومات ومعارف وخبرات سابقة , إذ تحول التركيز من العوامل الخارجية التي تؤثر في تعلم المتعلم مثل متغيرات المعلم والمدرسة والمنهج والاقران وغير ذلك من هذه العوامل, ليتجه الاهتمام بالعوامل الداخلية التي تؤثر في هذا التعلم .(العدوان والحوامدة ,2012 , 128)
ويؤكد الكثيرون أن البنائية نظرية في التعلم ليست مجرد مدخل تدريسي حيث يتمكن المعلمون من تدريس متعلميهم بطرائق يطلق عليها بنائية , إذا كانوا على دراية ووعي بالكيفية التي يتعلم بها هؤلاء المتعلمون, وتتجسد ملامح هذه النظرية في المبدأ الذي وضعه رائد الفكر البنائي جان بياجيه والذي يمكن إيجازه في ( تبنى المعرفة بصورة نشطة على يد المتعلم , ولا يستقبلها بطريقة سلبية من البيئة) , كما أن نظام التعليم يرتكز أساساً على توالي الافكار من البسيط الى المعقد . (زيتون وزيتون ,2003 ,49-50)
وقد وجدت الباحثة في الأدب التربوي العديد من التعريفات للنظرية البنائية منها :- 

1- عرف ( جلاسر سفيلد , Glasersfeld 1988 ) البنائية بأنها : عبارة عن نظرية معرفية تركز على دور المتعلم في البناء الشخصي للمعرفة .( العويشق ، 2002 ، ص 3 )

2- قد عرفها ( أبلتون , 1997) بأنها : بناء الفرد المعرفة العلمية التي يكتسبها بنفسه وذلك من خلال الخبرات التعليمية التي يمر بها حيث تمثل تلك الخبرات السابقة النقطة الرئيسة في البنائية ، حيث يستعملها المتعلم في فهم بناء الخبرات والمعلومات الجديدة فيحدث التعلم من خلال المعلومات الجديدة عندما يتم تغيير ما لدى المتعلم من معلومات مسبقة ، أو إعادة تنظيم ما يعرفه من خبرات ومعلومات سابقة . (Appleton , 1997, p 3)                                                                                                                                                          3- أما ( الهويدي , 2005 ) فيرى بأن جوزيف نوفاك وكون( Joseph Novak and Gowin ) : يعرفا البنائية بأنها الفكرة التي يبنيها البشر ، أو هي عملية بناء معنى داخل أفكارهم نتيجة جهد مبذول لفهمها أو استخراج معنى منها . ويقول نوفاك إنَّ هذا البناء يتضمن في بعض الأحيان تمييزاً لأنظمة جديدة في الأحداث أو الأشياء واختراع مفاهيم جديد أو توسيع مفاهيم قديمة ، وتمييز علاقات جديدة . وإعادة بناء الأطر المفاهيمية لإيجاد علاقات جديدة ذات مستوى أعلى. (الهويدي ، 2005 ،  ص 299)
4- وبين ( عفانة وأبو ملوح , 2006) : بأنَّها عملية تفاعل بين ثلاثة عناصر في الموقف التعليمي (الخبرات السابقة) المواقف التعليمية المقدمة للمتعلم , والمناخ البيئي الذي تحدث فيه عملية التعلم . وذلك من أجل بناء تراكيب معرفية جديدة وتطويرها, تمتاز بالشمولية والعمومية الجديدة في معالجة مواقف بيئية جديدة 0 (عفانة وأبو ملوح , 2006 ، 6 )

5- وعرفها ( عبد الله , 2015 ) : بأنها نظرية في المعرفة والتعلم وصنع المعنى والتي تقدم تفسيراً لطبيعة المعرفة وكيفية اكتساب الفرد لها ، والتي تفترض أن الأفراد يبنون المعنى من خلال عملية الربط بين ما يعرفونه بالفعل عن الأفكار والأحداث والأنشطة على أن يكون التعلم عملية نشطة يشترك فيها التلاميذ أثناء بناء المعرفة . ( عبد الله ، 2015 ، ص 117 )

ومن خلال اطلاع الباحثة على التعريفات السابقة يمكن تعريف النظرية البنائية بأنها عملية بناء المعرفة  أعتماداً على الخبرات السابقة حيث تمثل هذه الخبرات اساس  الخبرات  الجديدة لتكوين مفاهيم وخبرات معرفية  جديدة أكثر تطوراً . ويحدث التعلم من منظور أنصار النظرية البنائية نتيجة تعديل الافكار التي بحوزة المتعلم, أو اعادة بناء تراكيب أو منظومات معرفية لدى المتعلم , وتمثل كل من خبرات الحياة الحقيقية للمتعلم والمعلومات السابقة لديه , وبيئة التعلم الاعمدة الاساسية للنظرية البنائية , أي أن أساس النموذج البنائي هو الخبرة السابقة للمتعلمين أو معرفتهم ومعتقداتهم التي يأتون بها , وعلى 
المتعلمين أن يبنوا على هذه المعرفة أو على ما يتعلمونه, فالمعرفة القبلية لدى المتعلم تعد من أهم مكونات التعلم ذي المعنى . (أبو زينة , 2011, 104)                                                   
كما تؤكد البنائية أن المتعلمين يختلفون في درجة فهم المعنى الواحد تبعاً للتراكيب المعرفية أو المنظومات المعرفية الخاصة بكل منهم أي أن بينهم فروق فردية , وقد استندت البنائية الى أربع نظريات وهي :-
1- نظرية بياجيه في التعلم المعرفي والنمو المعرفي .

2- النظرية المعرفية في معالجة المتعلم للمعرفة وتركيزها على العوامل الداخلية المؤثرة في التعلم .

3- النظرية الاجتماعية في التفاعل الاجتماعي في غرفة الصف .

4- النظرية الانسانية في أبراز أهمية (المتعلم) ودورها الفاعل في اكتشاف المعرفة وبنائها .

                                                                       (الدليمي , 2014: 14_28)

هناك العديد من النماذج والاستراتيجيات التي أُقترحت لتوظيف المدخل البنائي في تدريس المفاهيم على وفق المرتكزات الأساسية للفلسفة البنائية ، والتي تؤكد بصفة عامة على الدور النشط للمتعلم أثناء التعلم ، وعلى هذا فإن نماذج واستراتيجيات التدريس البنائية يمكن أن تسهم بدور فعال في التعلم ، كما تؤكد  المشاركة الفكرية الفعلية في الأنشطة بحيث يحدث التعلم ذو المعنى القائم على الفهم ، وفي ظلها أمكن تحويل فكر وفروض النظرية البنائية إلى إجراءات تدريسية فعلية . (الساعدي , 2015, 38) 
 ومن هذه الاستراتيجيات البنائية استراتيجية المحطات العلمية :-
· استراتيجية المحطات العلميةEducational Stations Strategy 
توصف المحطات العلمية بأنها مجموعة من الانشطة العلمية المتنوعة التي يضعها المعلم , وينفذها الطلبة دورياً وبالتعاقب على طاولات محددة في الصف أو المختبر بغية تحقيق اهداف معينة وفق تسلسل زمني يتناسب مع طبيعة الانشطة (الشمري , 2011 ,8) 

واتفق ( الباوي و الشمري , 2011 )  في تعريف الاستراتيجية على انها : مجموعة من الانشطة العلمية يتم يمارسها الطلبة أنفسهم داخل الصف او المختبر , وتكون منوعة منها ( الاستكشافية , القرائية , الاستقصائية , الالكترونية وغيرها .. ) . (الباوي والشمري , 2011 ,3) 

كما عرفها ( سليمان , 2015 ) على انها : اجراءات تعتمد على تقسيم الطلبة الى مجموعات لممارسة مجموعة من الانشطة من خلال زيارتهم المحطات كالمحطة ( الاستقصائية _ الصورية _ السمعية _ البصرية _ الالكترونية _ متحف الشمع _ النعم / لا) . (سليمان , 2015 ,8) 
الاتجاهات الفكرية لإستراتيجية المحطات العلمية
بعد مراجعة الباحثة للأدبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة بالمحطات العلمية وجدت أن هناك اتجاهات فكرية عديدة منها - :
1- المحطات العلمية والاتجاه البنائي

يؤكد الاتجاه البنائي أهمية أن يبحث الطلبة عن المعرفة بأنفسهم وعلى المدرس مساعدتهم على توضيح أفكارهم وتقديم أحداث تتحدى تفكيرهم وتشجيعهم على الوصول إلى تفسيرات متعددة للظواهر المختلفة ، وهذا ما ركز عليه بياجيه المشار إليه في . (عريفج وسليمان ، 2010) 
على أن العملية التعليمية عملية بحث وتنقيب يراعى فيها عند التدريس البدء بالنشاط الحسي قبل النشاط اللغوي وضرورة استثمار الصف والوسائل التعليمية في خدمة التعلم. (عريفج وسليمان ، 2010 ,241)
وترى الباحثة أن ما توفره المحطات العلمية بأنواعها تجعل من الطلبة محوراً أساسياً في بناء المعرفة متعاونين مع بعضهم ومتحررين من التمركز حول الذات، وهذا يتفق وما ينادي به الاتجاه البنائي .
2- المحطات العلمية والاتجاه الاستكشافي
يرى)  الكبيسي , 2008 ) : ان التعلم بالاكتشاف يساعد الطلبة على اكتشاف الأفكار والحلول بأنفسهم ، وهذا بدوره يولد عندهم شعورا بالرضا والرغبة في مواصلة التعلم ، ويفسح لهم المجال لاكتشاف أفكار جديدة بأنفسهم . (الكبيسي , 2008 , 127) 

ويضيف ( مصطفى , 2011 )  أن التلاميذ في طريقة الاكتشاف لا تعطى لهم خبرات التعلم كاملة ، وإنما يبذلون جهدا حقيقيا في اكتسابها وذلك باعتماد عملياتهم العقلية مثل الملاحظة ، والتجريب ، والتفسير ) . مصطفى , 2011 ,105 ) 
ويضيف ( حمدان , 2009 ) أن من الممارسات التي تأخذها طريقة الاستكشاف ما يأتي :-
· الوصول الى مفهوم أو تعميم , بعد أن يكون المتعلم قد أطلع على مجموعة من الامثلة أو الحالات الخاصة بذلك المفهوم أو التعميم .
· أن يصل المتعلم الى المفهوم أو القاعدة , أو الى فهم واستيعاب المفهوم من غير توجيه المدرس , واشرافه على نشاط الطالب ( المتعلم ) اثناء عملية التعلم . (حمدان , 2009 , 201)
3- المحطات العملية والاتجاه الاستقصائي 

ذكر ) الحيلة , 2001 ) بأن برونر نادى بالاستقصاء كونهُ أفضل الطرائق لإحداث تعلم قوامه الفهم ، فالاستقصاء من أكثر أساليب التدريس الحديثة فاعلية في تنمية التفكير العلمي لدى التلاميذ ، إذ يتيح
 الفرصة أمام التلاميذ لممارسة طرائق العلم وعملياته وممارسة الاستقصاء بأنفسه . 
                                                                            (الحيلة , 2001 , 302)                                                                                                            
وبين)  محجوب , 2006 ) أهم ميزات الاستقصاء هي :- 
1- يركز على التلميذ أكثر من المعلم .
2- يحرر التلميذ من سلبيتهم عن طريق التجريب والاعتماد على النفس .
3- يوفر التعلم بالاستقصاء الدوافع الخارجية للتعلم، فضلاً عن الدوافع الداخلية،
التي ينقل التلميذ في تعلمهم للاستقصاء من التعزيز الخارجي إلى التعزيز الداخلي الذي يكسب التلميذ الشعور بالثقة .
4- يتجنب المستوى اللفظي، لأنه يركز على اشتراك التلميذ في صوغ المشكلات .
                                                           )                  محجوب , 2006 ,86)
ويضيف  ( ذوقان وسهيلة , 2009 ) ان الاستقصاء هو الجهد الذي يبذله الطالب في سبيل الحصول على حل لمشكلة أو موقف غامض أو الاجابة على سؤال . (ذوقان وسهيلة , 2009 , 24) 
أنـــــــواع المحطات العلميـــــــــة
توجد عدة أنواع من للمحطات العلمية يعتمد تصميمها على طبيعة كل درس، ومنها : 

1- المحطات الاستكشافية : وتخص الأنشطة المختبرية التي تتطلب إجراء تجربة معينة أو مادة عملية 
2- المحطات القرائية : وتعتمد على مادة قرائية يعدها المدرس بهدف  أعداد طلبة مستقلين لديهم القدرة على استخراج المعرفة من مصادرها الأصلية . 
3- المحطات الاستشارية:  وتكون مخصصة للخبراء ، فيقف المدرس خلف تلك المحطة أو احد الطلبة المتفوقين وعندما يصل الطلبة إلى الخبير يوجهون اليه أسئلة تتعلق بموضوع الدرس.
4- المحطات الصورية:  وتساعد هذه النوعية من المحطات على تقريب المفاهيم والخبرات المحسوسة إلى أذهان الطلبة .

5- المحطات الالكترونية : ويحتاج في هذه المحطة إلى جهاز حاسوب ، إذ  تكون له علاقة بموضوع  power point  أو فيديو تعليمي ويطلب من الطلبة مشاهدة عرض تقديمي على الدرس . 
6- محطات متحف الشمع:  وترتبط بشخصيات علمية لها علاقة بموضوع الدرس .

7- محطات النعم واللا : وفيها يطرح الطلبة مجموعة أسئلة وتكون إجابة الخبير بكلمة نعم أو لا حتى يتم التوصل إلى الإجابة .

8- محطات السمع _ البصرية:  ويُستعمل فيها جهاز تسجيل أو تلفاز ، يستمع الطلبة الى ما حدده
 المعلم في أوراق العمل أو يشاهدونه ، ثم يجيبون عن الأسئلة المحددة .  
                                          (أمبو سعيدي والبلوشي , 2009 , 286_ 288 ) 
وستختار الباحثة من بين المحطات أعلاه أربع محطات هي -: 
· الالكترونية 
· الاستكشافية 
· الصورية 
· القرائية 
وذلك للأسباب الآتية :-
أ-  تلائم محتوى  مفردات المنهج .

ب - القاعة الدراسية لا تستوعب أكثر من أربع محطات يمكن التحكم فيها. 
ج - تتلائم والعمر الزمني  .
د-  الزمن المستغرق للدرس لا يستوعب أكثر من أربع محطات يمكن التحكم فيها  .

ويمكن توضيح آلية العمل في المحطات الاربع بالخطوات الآتية :-
1- المحطـــــة القرائيـــــة : في هذه المحطة يهيئ المدرس مجموعة من الكتب المتعلقة بموضوع الدرس و يُحدد موضوع له علاقة بمحتوى الدرس يقوم  الطلبة بقراءته ثم الإجابة عن الأسئلة المرفقة في ورقة العمل، وقد رأت المعايير القومية للتربية العلمية أن المعلمين لا ينبغي لهم أن يركزوا فحسب على الخبرات اليدوية المحسوسة للتلاميذ ولكن يجب توفير العديد من الفرص للتلاميذ للتحدث معاً بشأن ما يفكرون فيه لتطوير تعليمهم .) عبد السلام , 2006)
 وتؤكد الباحثة في هذه المحطة الى الاهتمام بالمفاهيم الموجودة في مادة الدرس حيث تحاول ان تقرب المفاهيم الموجودة في الكتب والمتعلقة بمادة الدرس الى أذهان الطلبة من خلال استخراجها عن طريق الاسئلة الموجودة في اوراق العمل .
2- المحطــــة الالكترونيـــــة : يبين( الشناق ودومي, 2009 ):  أن التعليم الالكتروني يتيح للطلبة الفرصة بالمشاركة في العملية التعليمية والاعتماد على الذات في التعلم والتواصل والاتصال واستعمال الحاسوب والانترنيت واتخاذ القرارات المتعقلة بتعليمه . ( الشناق ودومي ,2009 ,84 )

يضع المدرس في هذه المحطة جهاز حاسوب، ويشاهد الطلبة عرضاً تقديمياً أو مشاهدة مقاطع صغيرة مرتبطة بموضوع الدرس ،  أو على power point  وما على الطلبة إلا فتح البرنامج  الخاص بالموضوع ، ثم مشاهدة العرض وبعد ذلك يجيبون عن الأسئلة المحددة في ورقة العمل . 

وقد اختارت الباحثة هذه المحطة بوصفها عنصراً للإثارة والتشويق , فالحاسوب يحفز الطلبة على التعلم دون ملل ويحببهم على الاطلاع ما سيظهر من برنامج على هذا الجهاز , مما يسهل استيعابهم للمادة ويساعدهم على تذكرها وعدم نسيانها .
3- المحطة الصورية  :ويُهئ المدرس في هذه المحطة مجموعة من الصور الخاصة بموضوع الدرس وتؤكد الباحثة في هذه المحطة على تنمية مهارات التفكير البصري لدى الطلبة . وقد توصلت معظم الابحاث في مجالات التربية , وعلم النفس , والفن الى أهمية التفكير البصري في العملية التعليمية , فالطلاب والمعلمون بحاجة الى استدعاء الافكار بصورة بصرية , حيث تترك الفرصة للطلاب للرؤية كما يتاح لهم ما يسمعونه فقط من المعلمين . (عمار والقباني ,2011 ,28)
وقد اختارت الباحثة هذه المحطة من اجل تنمية التفكير البصري من خلال استخدام مهاراته في الاسئلة التي تتعلق بالصور المعروضة .
4- المحطات الاستكشافية : وتخص الأنشطة المختبرية التي تتطلب إجراء تجربة معينة لا يستغرق تنفيذها وقتا طويلا أو مادة عملية . (داود ,2014 ,32) 
وتحاول الباحثة استغلال هذه المحطة لتعليم المادة العملية المخصصة في مفردات المنهج لأنها المحطة الخاصة بالمادة العملية ومن أجل تغطية مفردات المنهج .  والمخطط (1) يوضح زيارات الطلبة  للمحطات .
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المخطط من تصميم الباحثة
· استراتيجية التدريس على وفق المحطات العلمية 

اعتماداً على ما أقترحه جونز (JONES , 2007) , ( آمبو سعيدي والبلوشي , 2009 ) تضع الباحثة الخطوات التالية لتطبيق استراتيجية المحطات العلمية في قاعة الدرس :-
يهيئ المدرس قاعة الدرس ويرتب المقاعد على شكل مجموعات بحيث يتمكن الطلبة من التجول حولها .
1-   تُشكل مجموعات المحطات  وأعدادها بين (4-6 ) طلاب .
2- يضع المدرس مستلزمات كل محطة وأدواتها مع أوراق العمل الخاصة بكل محطة في المكان المخصص لها. 
3- يعرض المدرس مقدمة عن الدرس وما مطلوب من المجموعات القيام به عند زيارتها المحطات العلمية .
4- يعلن المدرس البدء بتنفيذ أوراق عمل المحطات ويُحتسب الوقت على أن لا يتجاوز المكوث في كل محطة ( 7-10 ) دقائق .
5- يعلن المدرس انتهاء مدة المكوث في المحطة ويطلب من المجموعات الانتقال الى المحطة التالية بحسب أتجاه عقرب الساعة .
6- تعود المجموعات الى أماكنها بعد الانتهاء من التجول على كل المحطات والبدء في مناقشة ما توصلت اليه كل مجموعة , ويتم ذلك بإشراف المدرس .
7- يستلم المدرس أوراق الاجابة من المجموعات ثم يصححها واعادتها اليهم في الدرس اللاحق .
أساليب تطبيـــق استراتيجيــة المحطات العلميــــة
أوضح أمبو سعيدي والبلوشي) 2009) اساليب تطبيق استراتيجية المحطات العلمية على النحو الآتي: -
1- التجوال على كل المحطات : وتعتمد عندما تحتاج المحطات إلى وقت قصير ، وفيها يحدد المدرس عدد المحطات ويقسم طلبة الصف الى مجموعات تساوي عدد المحطات ، كل مجموعة تضم (4-6) طلاب وبعد مرور (7-10) دقائق يعلن المعلم انتهاء الوقت ، طالباً من المجموعات الانتقال إلى المحطات التي على يمينها أو يسارها بحسب القانون الذي يضعه المعلم في بداية الحصة ، وبعد الانتهاء من زيارة جميع المحطات تعود المجموعات إلى أماكنها ثم يبدأ المعلم بمناقشة ورقة العمل ومناقشة نتائج المجموعات في كل محطة ثم يغلق المعلم النشاط .
2- التجوال على نصف المحطات:  وتعتمد عندما تحتاج الأنشطة الى وقت أكثر من (10 ) دقائق فيلجأ المدرس إلى اختصار المحطات إلى نصف العدد ، وبدل المرور على (4) محطات مثلا يتم المرور على محطتين فحسب، وهنا يتم تصميم (4) محطات كل اثنتين متشابهتين ويستغرق المكوث عند كل محطة نحو (15 ) دقيقة .
3-التعلم المجزأ : و تُعتمد عندما يراد اختصار الوقت، وفيها يتوزع أعضاء المجموعة الواحدة بين المحطات المختلفة ، إذ يزور كل عضو من أعضاء المجموعة محطة واحدة فحسب، ثم يجتمعون بعد انتهاء الوقت المحدد، ويدلي كل تلميذ بما قام به وشاهده في المحطة التي زارها، وبذلك يتبادلون الخبرات )                                                                               حسن, 2013 ,20)
وستختار الباحثة الطريقة الأولى )التجوال على كل المحطات(  لأنها تلائم طبيعة البحث من حيث نوعية المحطات التي تم تصميمها والوقت المخصص لكل محطة  .
أهــــداف استراتيجيـــة المحطات العلميــــة
يشير )امبو سعيدي والبلوشي ,2009 ) أهداف استراتيجية المحطات العلمية بالآتي-:
1- التغلب على مشكلة نقص الأدوات : فعندما تكون الأدوات والمواد محدودة تفيد إستراتيجية المحطات العلمية في التغلب على هذه المشكلة،  توضع مواد كل موضوع على طاولة مستقلة ويقوم التلاميذ في مجموعاتهم مجموعة بعد أخرى بزيارة هذه المحطة وإجراء حل المسالة ، وهذا لا يحتاج إلى توفير مواد وأدوات بعدد المجموعات .
2- التغلب على سلبية العروض العملية : في طريقة العروض العملية عادةً يجري المعلم التجربة أمام التلاميذ ويكون دورهم هو المشاهدة والمتابعة والانتظار للحصول على النتيجة ، أما في إستراتيجية المحطات العلمية فتقوم كل مجموعة بإجراء التجربة بنفسها والتفاعل مع المواد والأدوات بصورة مباشرة ، وبذلك يتدربون على عملية التجريب التي يمارسونها بأنفسهم .

3- إضفاء المتعة والتغيير والحركة في الصف الدراسي  .
4- تنوع الخبرات العملية والنظرية : ففيها تُصمم المحطات العلمية بحيث تتنوع الخبرات فيها بين قراءة واستكشاف وتجريب واستماع . 
5- تنمية الذكاءات المتعددة:  كالذكاء الطبيعي والفراغي واللغوي والمنطقي والبصري .
                                              ( امبو سعيدي والبلوشي ،2009 ,283-284)
6- عرض المصادر الاصلية للمعرفة : تتيح طريقة المحطات استعمال المصادر الاصلية للمعرفة كالموسوعات والمراجع , فعند عرضها في احدى المحطات كالقرائية مثلاً تتصفحها المجموعات وتجيب عن الاسئلة التابعة لها وهكذا تتم عملية التفاعل  المباشر مع المصادر , وتنمية مهارة استخراج المعلومات والتفسيرات من مصادر مختلفة كالموسوعات والنشرات العلمية والمجلات التثقيفية .
7- تنمية عمليات العلم : هناك فرصة متاحة لتنمية مختلف عمليات العلم في المحطات العلمية ، ويعتمد هذا على طبيعة النشاط الموجود في كل محطة ، فهناك الأنشطة الاستقصائية والاستكشافية ، وهناك الأنشطة القرائية ، والأنشطة الاستنتاجية التي تعتمد على قراءة الرسوم البيانية واستنتاج العلاقة منها ، و الأنشطة المعتمدة على التصميم واستخدام النماذج المعروضة ، وهكذا فإن العديد من عمليات العملم يتم تنميتها في الحصة الواحدة في محطات مختلفة ومتنوعة . (حبوش , 2017 ,28)
دور المعلم في الإستـــراتيجيـــــة
1-  تدريب الطلبة  على خطوات الإستراتيجية .

2- متابعة اداء  المجموعات في كل محطة .
3- ضبط الوقت بحيث تتم عملية التدوير على المحطة في المدة الزمنية المحددة .

4- متابعة  حلول أوراق العمل . 
5- التحضير المسبق للاستراتيجية من حيث المكان والمواد التعليمية ) صور ، عروض تقدمية ، موسوعات علمية , مواد خاصة بالمادة العملية ..الخ )
وترى الباحثة ان المعلم يكون دوره  التوجيه والارشاد وتنظيم حركة الطلبة وتحضير المحطات وتوفير مستلزماتها ,  فهو مرشد وموجه ومسير للعملية التعليمية وهذا ما نادت به طرائق التدريس الحديثة . 

دور الطالب في الإستراتيجيـــــة

1- لكل طالب في مجموعته دور خاص به .
2- الطالب يستكشف ويبحث عن المعلومة . 
3- تقديم حلول ذكية للمشكلات التي تواجهه في الحياة ، وذلك من خلال ممارسة التفكير والتحليل في حل المشكلات .

4- يمارس التفكير البصري ومهاراته .
5- الطالب مبادر ومناقش في طرح الاسئلة . (حبوش ,2017, 33)
وترى الباحثة ان المتعلم في استراتيجية المحطات له الدور الرئيس فهو نشط متفاعل له القدرة على تحمل المسؤولية من خلال الاجابة على اوراق العمل بالتعاون مع مجموعته , ويبني معرفته بنفسه ,ويشعر بالحيوية والاثارة والتشويق عند الانتقال من محطة الى أخرى ضمن الوقت المحدد , وقد راعت الباحثة دور الطالب اثناء وضع الخطط وتنفيذ التجربة .
مميــــــزات استخـدام المحطـــات العلمية 

1- الاستفادة من الكتب والحواسيب والوسائل المتاحة وغيرها .
2- يكتسب الطلاب خبرات حسية تجعل التعلم أكثر أثراً .
3- ممارسة الطلبة لعملية الاكتشاف لكي تزيد ثقتهم بأنفسهم .
4- تعمل على تنمية عمليات التفكير العليا .
5- تجعل الطالب مشاركاً مع الاخرين مما يجعل التعلم اكثر متعة . (زكي ومصطفى , 2013 , 115)
وترى الباحثة ان استعمال المحطات العلمية في التعليم وبالأخص في المرحلة الجامعية . 
· تُزيد من اهتمام الطلبة بالمادة العلمية وتزيد دافعيتهم نحو التعلم .
· تنمي لدى الطلبة التفكير البصري من خلال ممارسة مهاراته في المحطة الصورية .
· تساعد الطلبة على البحث والتحري عن المفاهيم الموجودة في المادة من خلال المحطة القرائية و تساعد الطلبة على اكتسابهم للمفاهيم .
· تنمية العلاقات الاجتماعية بين الطلبة من خلال عملهم كمجموعات متعاونة .
متطلبات استراتيجية المحطات العلمية 
1- تتطلب من المعلمين مزيداً من التخطيط المسبق . 
2- تتطلب مواد وادوات وامكانيات عديدة لتنفيذ الانشطة قد لا تتوافر في جميع المراحل التعليمية 
احتمال إشاعه الفوضى وعدم السيطرة على الفصل . ( Heckondom هيكاندوم 2007 )

 وتضيف الباحثة الى ذلك :
· صعوبة تنفيذها مع الاعداد الكبيرة
· تحتاج الى غرف صفية ملائمة لعدد المحطات وتتيح للطلبة امكانية التجول حولها .
· على الرغم من بدء العمل في المحطات في وقت واحد لكن من المحتمل اختلاف وقت انتهاء الطلبة للمحطة الواحدة وهذا يعتمد على نوع المحطة والوقت المخصص لها .
· المحـور الثاني/ المفهـــوم  Concept   

ماهيــــة المفهـــوم 
تُعد المفاهيم اللبنات الأساسية لبناء المبادئ والنظريات وعمليات التفكير العُليا ولذلك كان كل جهد يبذل لتعليمها وتعلمها بالطرائق السليمة والمستوى اللائق من الإتقان استثماراً جيداً ومرغوباً فيه , ومفتاحاً لتعلم مهارات التفكير العُليا , حيث تلعب مفاهيم الطالب  دوراً رئيسياً في كيفية إدراكه وتنظيمه لما موجود حوله , وهي بمثابة قوانين تحدد الكيفية في الإدراك والتنظيم بحيث تصبح جزءاً من خبرته . 
                                                                           (الطيطي , 2004 , 11)
 وتُعد المفاهيم من أهم نواتج العلم التي يتم بوساطتها تنظيم المعرفة العلمية في صورة ذي معنى , فهي العناصر المنظمة والموجهة لأية معلومات أو معرفة علمية تُقدم في الفصل الدراسي . 
                                                                       (عبد السلام , 2001 , 146)                          
وكلما انطلقت المفاهيم التي تدرس للطالب من واقع حياته وأفكاره وتنسجم معها وليس عن طريق الإرشادات المباشرة للطالب , كلما تشكلت هذه المفاهيم ضمن البناء المعرفي للطالب . 
                                                                        (عقيلان , 2000 ,111)
كما وتُعدّ المفاهيم أحد مستويات البناء المعرفي للعلم التي تُبنى عليها بقية مستويات هذا البناء من مبادئ و قواعد و قوانين و نظريات , إذ تبرز اهمية المفاهيم بقدرتها على اختزال المعرفة العلمية إلى عدد قليل من المفاهيم التي تجمع كثيراً من الحقائق المتناثرة . (نشوان , 1984 : 103)

      أما معنى المفهوم في العلوم النفسية فانه يشير إلى مجموعة السمات أو الدلالات التي تستدعيها القوى الإدراكية عند سماع منطوق كلمة ما لتجميع صورة ذهنية لهذه الكلمة لتمييزها عن غيرها من الأشياء .

 إن التعريفات المنطقية تقوم على أساس البحث عن الصفات أو السمات الجوهرية التي تميز هذه المفاهيم عن غيرها من مجموعة الأشياء أو الأشخاص أو الرموز .في حين إن التعريفات النفسية تقوم على أساس البحث عن صورة ذهنية يكونها الفرد عن الأشياء أو الأشخاص أو الرموز .
                                                                   (الخوالدة وآخرون ، 1995 ,125) 
 والمفهوم كما يعرفه ( ميرل وتينسون , 1992 ) عبارة عن : أشياء أو رموز أو أحداث جُمعت على أساس من الخصائص المشتركة والتي يمكننا الدلالة عليها باسم أو رمز معين إن معظم الكلمات في اية لغةٍ من اللغاتِ تشيرُ الى اصنافٍ وفئاتٍ من الرموزِ او الأشياء او الحوادث اكثر من اشارتها الى شواهدِ هذه الفئات وعادة يكون من الضروري استعمال كلمات محددة لجعل كلمة واحدة من هذه الأصناف العامة تشير الى شاهدٍ بعينه . (ميرل وتينسون ، 1992, 7) 

وعرف ( اللقاني ,1990 ) المفهوم على انه : عبارة عن كلمة او رمز يشير الى مجموعة من الاشياء او الانواع او الاحداث او الظواهر التي تتميز بسمات او خصائص مشتركة  . (اللقاني ، 1990، 139)  واشار ( الخوالدة ,1996 ) الى ان المفاهيم هي : مجموعة السمات او الدلالات التي تستدعيها القوى الادراكية عند سماع منطوق كلمة ما ، لتجميع صورة ذهنية لهذه الكلمة لتمييزها عن غيرها من الاشياء .  

                                                                          (الخوالدة ، 1996 ، 125)
طبيعـــة تعلم المفهـــــوم
 إن المفاهيم طرز من الحوافز أو المثيرات لها صفات وخصائص شائعة. وقد تكون هذه المثيرات أشياء أو إحداث أو أشخاص مثل الحضارة  أو الحرب أو القضاء وكل المفاهيم ترجع أو تنطلق من طرز المثيرات، ولكن ليس كل المثيرات مفاهيم و أحيانا لا تكون المفاهيم منسجمة مع الخبرات الشخصية،فهي دائما تستدعي المحاولات لتوضيح المفاهيم وضبطها وتصنيفها وإدراكها . (البغدادي، 1979 ,81)
ولأنَّ المفهوم عملية عقلية يتم عن طريقها تجريد مجموعة من الصفات أو السمات أو الحقائق أو الأحداث أو الظواهر المشتركة في صنف واحد , لذا فإنها توظف في اختزال عدد من الشواهد أو الأحداث التي تحمل الصفة المميزة لذلك الصنف ويطلق على مجمل الشواهد أو السمات المشتركة التي تتصف بصفة المفهوم بالأمثلة , وعداها بالأمثلة , والعبارة تحمل تلك الصفة للتعريف ، وبهذا فإن للمفهوم ثلاثة مكونات أساسية هي: 1- التعريف  2- المثال  3- الأمثال . (الجميلي , 2005 , 27)
ومن هذه المكونات الثلاثة يتم تحديد استخدام المفهوم , كما أكد (عقيلان ,2000) بأن :- 
1- الاستعمال الاصطلاحي للمفهوم (التعريف) : ويتمثل بخصائص الأشياء التي يتصف بها المفهوم .
 2- الاستعمال الدلالي : وتمثل عملية التصنيف حيث يميز مفهوم معين من خلال تمييز الأمثلة عن المفهوم و الا أمثلة عليه .  

3- الاستعمال التطبيقي : ويتمثل باستخدام مصطلح المفهوم أكثر من الأشياء المتعلقة به . 
                                                                            (عقيلان , 2000, 110)                                                                                                 
ويلاحظ برونر((Bruner في (أحمد وآخرون ،1996) إنَّ أي مفهوم له خمسة مكونات أساسية هي :-

1- اسم المفهوم (Concept Label) : وهو مجرد اتفاق تم التعارف عليه ويشير الاسم إلى الصنف الذي ينتمي إليه المفهوم .     
2- أمثلة المفهوم (Concept Examples) : وهي الأمثلة المنتمية إلى المفهوم ( الإيجابية) والأمثلة غير المنتمية إليه (السلبية) مثل المربع مثالاً ، والمثلث غير مثال لمفهوم الشكل الرباعي .      
3- سمات المفهوم (Concept Attributes) : المميزة له وغير المميزة له وهي الملامح التي تميز المفهوم من غيره من المفاهيم .       
4- قيمة السمة (Attribute Value) : وهي عبارة عن مدى وجود الصفة لمفهوم معين . 

6- تعريف المفهوم (Concept Definition) : وهي العبارة التي تحدد وصف الخواص الأساسية للمفهوم . (أحمد وآخرون ، 1996 ، 341) 
وسائــــــل وأساليــب قيـاس المفهــــوم 
 على الرغم من أن المفهوم بناء عقلي قد يصعب تعلمه , إلا أن  هناك وسائل وأساليب عديدة يمكن من خلالها قياس المفهوم وهي :-
1- اكتشاف المفهوم , من خلال عمليات تكوين المفهوم الثلاثي : التمييز والتصنيف و التعميم .

2- تعريف المفهوم , أي قدرة الطالب على تحديد الدلالة اللفظية للمفهوم المستهدف , كان يطلب إلى الطالب تحديد الدلالة اللفظية للمفهوم 

3- استعمال المفهوم في عمليات التمييز والتصنيف والتعميم ، كان يعرض على الطلاب مجموعة من الأشكال الهندسية ، ليقوموا بتصنيفها إلى مربعات ومستطيلات ... الخ .     

4- تطبيق المفهوم في مواقف جديدة .

5- تفسير الملاحظات والمشاهدات أو الأشياء في البيئة التي يعيش فيها على وفق المفاهيم المتعلمة .

6- بناء مفاهيم متشابهة للمفهوم الذي تعلمه .

7- استعمال المفهوم في فرضيات واستدلالات أو تعميمات مختلفة .
                                                                  (الطيطي ، 2004 , 65- 66)

خصائـــص المفهـــــوم
تتميز المفاهيم عن الحقائق العلمية او القوانين بمجموعة من الخصائص وللمفاهيم صفاتها التي من خلالها يمكن ان نطلق على شيء ما ( مفهوم ) دون سواه وقد تختلف خصائص المفهوم من حيث عددها أو صلتها بالمفهوم وقدرتها على التمييز فقد تكون خاصية واحدة أو أكثر من خاصية ، وقد تكون بعض الخصائص متصلة بالمفهوم وبعضها غير ذي صلة به ، وبعضها يساعد على تمييز المفهوم عن غيره بدرجة كبيرة عن المفاهيم الأخرى. (جابر، 1977 ,319)

ومن الضروري عند التطرق إلى خصائص بيان الفرق بين المفهوم و خصائصه الحقيقة ،  فقد ميز      ( جراغ وصالح , 86 ) بين المفهوم والحقيقة بالخصائص الثلاث الآتية :-
 1- التمييـــــز : أي إن المفهوم عبارة عن تصنيف الأشياء او المواقف ويُميز بينها وفقا لعناصر  مشتركة. وبذلك يكون المفهوم اكثر امكانية في تلخيص المعارف والخبرات الانسانية .

2- التعميــم : فالمفهوم لا ينطبق على شيء أو موقف واحد كما هو الحال في الحقيقة ، بل ينطبق على مجموعة من الأشياء والمواقف وبذلك فهو أكثر شمولية من الحقيقة .
3-  الرمـــزيــــة : فالمفهوم يرمز فقط لخاصية أو مجموعة من الخصائص المجردة ولذلك فهو أكثر تجريدا من الحقيقة . (سعادة واليوسف ، 1988, 60)   

وظائف المفهـــوم   Function of Concept
1- يمكن توضيح وظائف المفهوم على النحو الآتي :-
2- تنظيم الخبرة العقلية .
3- التقليل من ضرورة إعادة التعلم .
4- تساعد المفاهيم كثيراً في تعليم الطلاب بصورة سليمة وإبراز أهمية المادة الدراسية .
5- تنظيم عملية التعلم .
6- تزود المتعلم بنوع من الثبات أو الاتساق لدى تفاعله مع المثيرات البيئية المتنوعة.
7- فهم اساسيات العلم .
8- تساعد على التذكر لما تم تعلمه . (نشواني، 1984, 433)
9- تساعد على معاملة الناس حسب أدوارهم الاجتماعية .
10- تسهم في تسهيل انتقال أثر التعلم .
11- اختصار تعقد البيئة وإضفاء المزيد من المعنى على عالمنا بالنسبة لنا في حياتنا اليومية.
12- تقليل الحقائق والمعلومات واختصارها . (جراغ وصالح، 1986, 103)

تعلــم المفاهيـــم وتعليمها 
غالباً ما يتعامل الطلبة مع عدد من المثيرات الموجودة في بيئتهم فيتعرضون في حياتهم إلى مواقف عديدة ، فتكون لديهم مجموعة من الصور الذهنية ، وبناءً على إدراكهم لمجموعة الصفات المشتركة بين هذه المواقف وفي ضوء ما يعرفونه من تسمية لتلك الرموز، يتم تشكيل المفهوم الذي يعد الخطوة الأولى نحو اكتسابه وتعلمه وتعد المدرسة البيئة المنظمة لتشكيل المفاهيم واكتسابها ومن ثم تعلمها على نحو فعال 

                                                                           (عبد الله ، 1994, 133)

لذلك فأن تدريس المفاهيم والمبادئ يجب أن يكون منسجما وخصائص الطلبة ومستوى نضجهم حتى يكون التعليم ذا معنى . لذلك أصبح تعلم المفاهيم واكتسابها من الأهداف العامة التي يسعى جميع 
المهتمين بالتربية العملية إلى تحقيقها عن طريق تدريسها في مراحل التعليم المختلفة .   

                                                                    (عبد الله والحافظ ، 2000, 15)  

وان تعلم مفهوم جديد يعني أن الطالب استطاع إجراء تصنيف وتنظيم وتعميم وتجديد وربط المعلومات والمعارف التي في خبراته المتراكمة السابقة واختلفت تسميات تعلم المفهوم فيسمي( ابو زينة ،1997) هذا النمط من السلوك المعرفي بتكوين المفهوم (concept Formation) ، بينما يسميه كندلر اكتساب المفهوم (Concept Acquisition) ويسميه برونز بإحراز المفهوم (Concept Attainment) ويسميه بياجيه بالمواءمة Adaptianto)) وورد في قاموس التربية(1982) إن لتكوين المفهوم شرطين أساسيين هما:-
         الأول : إن الطالب قادر على تمييز وتجريد العناصر أو الخواص المشتركة لعدد من الأشياء أو الأحداث أو المواقف لتكوين التصميمات بنفسه أو بمساعدة المدرس .

         الآخر: أن يكون الطلبة قادراً على التمييز بين خواص المفهوم المناسبة . (الجنابي،2003, 30)

وإن تعلم المفاهيم هو ذلك النوع من التعليم الذي يجعل في مقدور الفرد أن يستجيب لمجموعة من المواقف والحوادث، كأنها صنف واحد من الأشياء. وبهذا قد أشار ديفيس(Davis) إلى خطوات تعلم المفاهيم : -
· اختبار معلومات الطلبة السابقة للمفاهيم التي يراد تعلمها . 
· إجراء اختبار قبلي بوصفه كمتطلباً أساسياً . 
· اختيار استراتيجية تدريسية مناسبة للتعلم .
· تهيئة أمثلة مناسبة للمفاهيم التي يراد تعلمها . 
· تهيئة فرص مناسبة للممارسة والتدريب. 
· إجراء اختبار لمدى تعلم المفاهيم التي يراد تعلمها . (Davis,1974:219-227)
 تصنيــــف المفاهيــــم 
لقد ورد في الأدب التربوي كثير من  تصنيفات المفهوم وذلك تبعاً لوجهات نظر التربويين ومن هذه التصنيفات ما يأتي:-
1- من حيـث مستوياتها : فيميز "أوزوبل" بين نوعين من المفاهيم هما :- 
أولاً / مفاهيم رئيسة ( أولية ) Primary Concept 
وهي التي تتكون عن طريق الخبرات الحسية عند التعامل مع البيئة الخارجية يتعلمها الطفل عن طريق إدراك الخصائص.

ثانياً / مفاهيم ثانوية Secondary Concept 
هي التي تتكون عن طريق عملية تجريد خاصة يشترك فيها المفاهيم الأولية ويتعلمها الطفل عن طريق عملية استيعاب المفهوم وبدون مواقف حقيقية أو خبرات تجريبية محسوسة وتقسم المفاهيم إلى ثلاثة أنواع هي :- 

1- مفاهيم تعبر عن علاقات أو قوانين : وهي التي تميز العلاقة بين مفهومين أو أكثر . 
2- مفاهيم تقوم على الفروض : وهي المفاهيم التي تستند عليها بعض النظريات وتفيد هذه المفاهيم في تفسير بعض الظواهر التي تقوم عليها بعض النظريات العلمية .
3- مفاهيم تهتم بتصنيف الأشياء أو الأحداث : وهي مجموعة من المثيرات تجمعها صفات مشتركة وعند تجريدها يمكن إعطاءها اسماً أو مصطلحاً معيناً. (سرايا،2007, 224)
2- من حيث ادراك المفاهيم : فيميز " المليجي" بين نوعين من المفاهيم هما :-
أولاً / مفاهيـــــم محسوسة    Concrete Concepts 
وهي المفاهيم التي ندركها إدراكا مباشراً عن طريق استعمال الحواس، التي يتم تعلمها عن طريق الملاحظة والخبرة المباشرة . (سعادة واليوسف ، 1988: 150)

ثانياً / مفاهيم مجردة    Abstract Concepts 
وهي المفاهيم التي لا يمكن مشاهدتها أو لمسها وتحتاج إلى مستوى عالٍ من التجريد وتسمى ايضاً مفاهيم وجدانية ولها علاقة مباشرة بالعواطف والمشاعر والاتجاهات والقيم والتقدير مثل ( الحق ، والمظلمة ، والخير ، والعدل ،......... وغيرها ) . (نشوان ، 1992, 129)  
3- من حيث أنواعها : 
اولاً / مفاهيم ربط : يدمج فيها فكرتين أو شيئين على الأقل ليكون منها مفهوم واحد ، مثل مفهوم الخلية الحيوانية هي كتلة من المادة الحية البروتوبلازم .
ثانياً / مفاهيم الفصل : تتكون هذه المفاهيم من عزل الأفكار أو الأشياء أو الجوانب للمفهوم .
ثالثاً / مفاهيم علاقة : وهي مفاهيم تعبر عن علاقات أو قوانين تتضمن علاقة بين شيئين أو مفهومين فأكثر .
رابعاً / مفاهيم تصنيفية : هي مفاهيم تقع ضمن تصنيف أو مجموعة معينة مثل مفهوم القوس قزح يقع ضمن مفهوم ظواهر الجو الضوئية والذي بدوره يقع ضمن مفهوم الغلاف الجوي .
خامساً / مفاهيم علمية أو إجرائية : وتشمل المفاهيم التي تتضمن القيام بعمليات إجرائية معينة مثل الزراعة ، الحراثة .
سادساً / مفاهيم وجدانية : وتشمل المفاهيم المتعلقة بالاتجاهات والقيم والميول والمشاعر مثل مفهوم التضحية . (عبد الصاحب وجاسم ، 2012 ، ص 34- 35 )                                  

وصنف (الخليلي و آخرون , 1996) المفاهيم على :-
1) مفاهيم مجردة و مفاهيم محسوسة من حيث طريقة ادراكها .
2) مفاهيم أولية و مفاهيم مشتقة و ذلك من حيث مستوياتها .
3) مفاهيم بسيطة و مفاهيم معقدة و ذلك من حيث مستوى تعقيد المفهوم .
4) مفاهيم سهلة التعلم و مفاهيم صعبة التعلم و ذلك من حيث درجة تعلم المفاهيم .
                                                                (الخليلي و اخرون , 1996 , 12)

و قد اعتمد ت الباحثة على تصنيف ( أوزوبل ) للمفاهيم في بناء اختبار اكتساب المفاهيم 
عناصـــــر المفهـــــوم
يرى التربويون أن أي مفهوم يتكون من العناصر الآتية :-
1- الإسم : رمز يشير الى الفئة التي ينتمي إليها المفهوم .
2- الأمثلة : وتقسم الى أمثلة تنطبق على المفهوم(أمثلة إيجابية) وأمثلة لا تنطبق عليه (امثلة سلبية) . 
3- الخصائص : وتمثل الصفات أو المظاهر العامة التي تضع الأمثلة في فئة معينة أو مجموعة محددة
ولكل مفهوم خصائص مميزة جوهرية وأخرى غير مميزة أو جوهرية .
4- قاعدة المفهوم أو القانون : وهي العبارة التي تحدد المفهوم، مثل العاصمة هي مركز الدولة .
                                                                      (سعادة وجمال ، 1988: 349)

اكتساب المفاهيــــم 

تُعد عملية اكتساب المفاهيم من الأهداف الرئيسية التي يسعى المربون لتحقيقها من خلال المواقف التعليمية المختلفة وللمراحل كافة . (الجبوري ،2001, 2) لان اكتساب المفاهيم تشكل جزءاً رئيسياً من عملية التعليم داخل غرفة الصف . (أبو زينة ,139,1982)
 المفاهيم هي نتائج للتعلم , فهي تمثل تأثيرات الخبرات السابقة المنظمة بها , وهي تمثل خلاصة خبرات المتعلم , و المفهوم هو أي مثير يدل على مجموعة من المثيرات الاخرى . (صالح , 2000 ,110)

ان عملية تكوين المفاهيم تبدأ منذ الصغر و نموها لا يتوقف عند حد معين بل هي عملية مستمرة تتدرج الصعوبة نتيجة لزيادة معلومات و خبرات التعلم و النضج العقلي فضلا عن نمو المعرفة نفسها , فالمفاهيم تنمو وتتطور حسب التسلسل الآتي من الغموض إلى الوضوح و من المفاهيم غير الدقيقة إلى مفاهيم دقيقة و من المفاهيم المحسوسة إلى المفاهيم المجردة . (زيتون , 1994 , 79)

و هناك عددٌ من المبادئ التي ينبغي أن يضعها المعلمون بالحسبان اثناء تطوير المفاهيم أو تشكيلها لدى المتعلمين و هي :

1) تتطور المفاهيم عن طريق الخبرات التي يمر بها المتعلمون .
2) يعتمد تطور المفاهيم و تشكيلها عند المتعلمين على مستوى الفهم .
3) ينبغي التركيز على الخبرات المتنوعة اكثر من الخبرات المكررة من خلال استخدام الوسائل التعليمية 
4) يبحث المتعلمون عن معنى المفاهيم عندما تحقق تلك المفاهيم حاجاتهم و اهتماماتهم التي تتوافق و قدراتهم . (سعادة , 1984 , 321-322)

ان اكتساب المفاهيم يساعد المتعلم على التفكير بمستوى اعلى و ارقى من مستوى الادراك الحسي لان الادراك الحسي يتعلق بأشياء و احداث فردية جزئية خاصة , و هذه الاشياء ماثلة امام حواسنا و لو توقف تفكير المتعلم عليها فقط لما استطاع أن يفكر تفكيراً عاماً , و لما استطاع ربط المفاهيم ببعض لتكوين المبادئ و التعميمات , إلا أن المتعلم بتقدم عمره و تطور تفكيره المفاهيمي تنمو عند المعرفة , و تصبح تراكمية (Cumulative) و هرمية (Hierarchical) إذ تعتمد عملية التعلم اللاحقة كلها على المعرفة السابقة , و من ذلك تظهر الاهمية الحيوية لاكتساب المفاهيم التي تعد اساساً راسخاً غنياً يبني عليه المتعلم خبراته في المستقبل . (الجلبي , 2005 , 113)

 ويؤكد الطيطي أننا إذا أردنا أن نختبر مدى اكتساب الطالب لمفهوم معين فعلينا أن نقيس قدرته على 

1- صياغة تعريف مقبول للمفهوم المعني يبين بعض سماته الأساسية .
2- تمييزه عن غيرة من المفاهيم .
3- إعطاء بعض سمات المفهوم المعني .
4- التمييز بين الأمثلة المنتمية إلى المفهوم والأمثلة غير المنتمية إليه . (الطيطي ,2004 ,194)
قيـــاس اكتساب المفهوم 
تعددت الآراء في الاستدلال على اكتساب المفهوم , ففي هذا الشأن أشار (كاظم ,1974) الى ان تقويم تعلم المفاهيم يتضمن :-
1- تعريف المفهوم
2- التمييز بين الامثلة الايجابية والسلبية للمفهوم . ( كاظم ، 1974 ، 110 )
 ورأى ( Klausmeier , 1975 ) ان المفهوم يُحرز عندما يستطيع الفرد من :-
· اعطاء اسم المفهوم .
· تعريف المفهوم مع تحديد خصائصه .
· التمييز بين الامثلة المنتمية للمفهوم والغير منتمية اليه . 

(Klausmeir and  William  , 1975 , 170)                                                  
اما ( زيتون ، 2001) ، فقد رأى ان هناك وسائل عديدة يمكن عن طريقها الاستدلال على صحة تكوين المفهوم ، وهذه الوسائل او الاساليب التقويمية هي :- 

· اكتشاف المفهوم من خلال تطبيق عمليات تكوين المفهوم الثلاث ( التمييز ، التصنيف ، التعميم ) . 
· قدرة المتعلم على تحديد الدلالة اللفظية للمفهوم .
· تطبيق المفهوم في مواقف تعليمية _ تعلمية جديدة .
· تفسير الملاحظات والمشاهدات في البيئة التي يعيش فيها المتعلم على وفق المفاهيم الجديدة .
· استعمال المفهوم في حل المشكلات .
· استعمال المفهوم في الاستدلالات او التعميمات او فرضيات مختلفة .
                                                                             (زيتون ، 2001 ، 81) 

كما اقترح ( العنبكي ، 2005 ) اسلوبا لقياس تعلم المفهوم والذي يعتمد على سمات المفهوم ، اذ يتم تحديد سمات المفهوم من دلالته اللفظية ( تعريفه ) ، ثم تحديد قاعدة الربط بين هذه السمات ومن ثم اعداد فقرتين لكل من السمة ولقاعدة الربط ، تقيس الاولى تمييز السمة او القاعدة وتقيس الثانية أعمام السمة او القاعدة . (العنبكي ، 2005 ، 79-95)
ومن العرض السابق يتبين ان هناك آراء تشير الى ان اكتساب المفهوم يتضمن :-
· اعطاء تعريف للمفهوم وتحديد خصائصه أو صفاته الأساسية او دلالته اللفظية .
· التمييز بين الامثلة المنتمية للمفهوم وغير المنتمية اليه .
· تطبيق المفهوم في مواقف تعليمية جديدة . 
وهذا ما ستعتمده الباحثة في اعداد اختبار اكتساب المفاهيم التي شملها هذا البحث .

ولكي تطمئن الباحثة الى صلاحية هذه النقاط الثلاث استطلعت عدد من اراء الباحثين والمتخصصين في هذا المجال فجاءت اكثر الآراء لمصلحة هذه النقاط . كما في دراسة ( العبيدي ,  2005) ودراسة        ( الزبيدي 2010, ) ودراسة ( الساعدي , 2011 ) ودراسة ( الساعدي ,  2015) ودراسة ( الكعبي 2017 ) .
العوامــل المؤثــــرة في اكتساب المفاهيم 
هناك عدد من العوامل التي تؤثر بشكل او بآخر في اكتساب المفاهيم هي:-
1- نوع المفهوم : فهناك المفاهيم المادية المحسوسة , و هي المفاهيم المستمدة و المرتبطة بالأفعال المادية او الخبرات المباشرة و يستعمل لها الفاظاً مألوفة والتي تتكون في مرحلة العمليات العينية , و هناك المفاهيم المجردة , وهي المفاهيم التي تتكون من تحديد مجموعة من الصفات المشتركة يطلق عليها اسماً او مصطلحاً من خلال الملاحظة غير المباشرة و ما يدركه المتعلم من العلاقات الموجودة و المكونة للمفهوم .

2- امثلة المفهوم : وذلك أن عرض الأمثلة سواء أكانت ايجابية ام سلبية مما يزيد المفهوم المراد تعلمه وضوحاً و تحديداً , والامثلة الموجبة  هي التي تمثل المفهوم و تنطبق عليها كل خصائصه , والامثلة السالبة هي التي لا تمثل المفهوم و لا تنطبق عليها كل خصائصه الرئيسية . 
3- الخبرات السابقة للمتعلم : وهي من العوامل المهمة لتعلم المفاهيم , فأن فهم المتعلم للمفهوم مرتبط بفهمه للمتطلبات المعرفية السابقة و ذلك لان المفاهيم يرتبط بعضها ببعض بشكل هرمي او في صورة ابنية تراكمية تتوافر فيها عمليتا التتابع و الاستمرارية , فتعلم المفهوم الاعلى مبني على المعرفة السابقة لهذا المفهوم , و لذا يجب على المعلم اختبار الطلاب لمعرفة المتطلبات السابقة قبل تقديم المفاهيم الجديدة .
4- العمر الزمني للمتعلم : فتقديم المفاهيم لتلميذ المرحلة الابتدائية يختلف عن تقديمها لتلميذ المرحلة المتوسطة او الثانوية لا من حيث الكم و لا من حيث النوع , فلا بد ان تتفق هذه المفاهيم وطبيعة نمو المرحلة العمرية التي يعيشها , فأن المفاهيم تبدأ في التطور من مستويات متدنية إلى مستويات اكثر تجريداً .    

5- الفروق الفردية : لمواجهة الفروق الفردية يجب في اكتساب المفاهيم اعطاء الامثلة الكثيرة المتنوعة (الايجابية و السلبية) , كما يجب مراعاة التدرج في صعوبة الامثلة اذ يُعرض السهل اولاً ثم الانتقال إلى الصعب .
6- الوسائل التعليمية : تسهم الوسائل التعليمية في عملية اكتساب المفاهيم و لا سيما في المرحلة الابتدائية .

7- التغذية الراجعة : وتعني التعزيز او الإثابة الفورية التي يتلقاها التلميذ بعد صدور الاستجابة الصحيحة .(الزيود و اخرون , 1999 , 112) , (سلامة , 2002 , 119) , (الجلاد , 2004 , 349) .
وقد حدد تيرنر( Turnner ) في ( قطامي , 2000 ) عوامل ترتبط بدور المدرس في اكتساب الطلاب المفهوم ومن هذه العوامل :-

 1. تحديد المثيرات اللازمة وإخبار المتعلم بها .

 2. تحديد الاستجابات المرغوبة وإخبار المتعلم بها .

 3. تحديد الإستراتيجية الملائمة وإخبار المتعلم بها .

 4. تهيئة المعلومات الضرورية للمفهوم .
 5. زيادة مستوى الدافعية لدى المتعلم . (قطامي وقطامي , 2000 , 131) 
· المحــور الثالث / التفكيـــــر البصــــري
التفكيـــــــر
يعد التفكير من عمليات النشاط العقلي التي يقوم بها الفرد من اجل الحصول على حلول دائميه او مؤقتة لمشكلّة ما , هو ارقى العمليات العقلية والنفسية التي تميز الانسان عن غيره من الكائنات الحية الاخرى بدرجة راقية ومتطورة وفيما يأتي بعض تعريفات التفكير:-
1- التفكير مفهوم افتراضي يشير إلى عملية داخلية تعزى إلى نشاط ذهني معرفي تفاعلي انتقائي قصدي موجه نحو صياغة حل لمسألة ما ، او اتخاذ قرار معين , او اشباع رغبة في الفهم او ايجاد معنى او اجابة شافية لسؤال معين , ويتعلمه الفرد من ظروفه البيئية المتاحة , ولا يمكن ملاحظة هذه العملية بل يستدل عليها من خلال ما يلاحظ من سلوك داخلي او ظاهري؛ اذ تتراكم خلالها مجموعة من الخبرات التي يواجهها الفرد .( الكبيسي, 2007, 17)
2- ما يجول في الذهن من عمليات تسبق القول والفعل اذ تبدا بفهم ما نحس به او ما نتذكره او ما نراه ثم نعمل على تقييم ما نفهمه محاولين حل المشكلّات التي تعترضنا في حياتنا. (سعادة ، 2003, 39)
3- هو سلسلة من النشاطات العقلية او الممارسات الذهنية التي يقوم بها الدماغ حين يتعرض لمثير عن طريق واحدة او اكثر من حواس الفرد . (علي ، 2011, 195)
4- التقصي المدروس للخبرة من اجل غرض ما وقد يكون الغرض هو الفهم او اتخاذ القرار او التخطيط او حل المشكلّات او الحكم  على الاشياء او القيام بعمل ما . ( حبيب ، 2003, 18)
5- مجموعة من العمليات والمهارات العقلية التي يستعملها الفرد عند البحث عن اجابة لسؤال او حل مشكلّة او بناء معنى او التوصل إلى نواتج اصليه لم تكن معروفة من قبل وهذه العمليات والمهارات قابلة للتعلم من خلال معالجات تعليمية معينة . ( صبان ، 2006 , 1302)
خصائـــص التفكيـــــــر

اوضح  ( سعاده , 2003) خصائص عديدة  لعملية التفكير نورد منها ما يأتي :-

1- إنّ التفكير نشاط عقلي غير ملموس يحدث داخلياً في دماغ الانسان ، يستدل عليه من السلوك الظاهر بطريقة غير مباشرة .
2- إنّ التفكير يشتمل على مجموعة من العمليات المعرفية في النظام المعرفي كالتذكر والفهم والاستنباط والتحليل وادراك العلاقات والنقد والتعميم .
3- إنّه ينشأ من عوامل خارجيه على وفق عوامل داخلية تؤدي إلى السلوك الذي يحل المشكلّة او يواجهها نحو الحل او اتخاذ القرار المناسب نحوها .
4- إنّ للتفكير مستويات عديدة  كلّ منها يدل على قدرة الفرد على تنظيم معلوماته وتكامل خبراته لأدراك علاقة او حل مشكلّة او اتخاذ قرار.
5- يعد التفكير من اهم محددات بناء الشخصية للإنسان .
6- إنّ عملية التفكير يمكن ملاحظتها وقياسها والتعرف على نموها من خلال السلوك .
7- إنّ التفكير يمكن تنميته من خلال التدريب على مهاراته . ( سعاد ، 2003, 58)

طرائــــــق التفكيـــــــر 

يوجد ثلاث طرائق رئيسة للتفكير ، تم صُنفت بناء على الحواس وهي :-
1- التفكير السمعي : يعتمد على حاسة السمع ومن ادواته الصوت , والمحادثات, والنغمات .

2- التفكير البصري : يعتمد على حاسة البصر ومن ادواته الصور، والالوان، والخطوط المجردة , والرسوم التخطيطية .
3- التفكير الشعوري : يعتمد على الشعور يرتكز على معلومات طبيعية حسية مثل الوزن , ودرجة الحرارة ، والحالة العاطفية، والتوتر ، والشعور ، والحدس. ( العفوان وعبد الصاحب ، 2012, 29)
التفكيــــر البصـــــري 

قبل التعرض لتعريف التفكير البصري لابد من ايضاح المجال الذي ينتمي اليه هذا المصطلح فالتفكير البصري ينتمي إلى مجال الثقافة البصرية , اذ يعد من اكثر المفاهيم المجردة التي تجذب انتباه الباحثين في مجال الثقافة البصرية ويعد احد الاركان الرئيسة لهذا المجال , اذ تتكون الثقافة البصرية من مثلث متساوي الاضلاع يشمل الاتصال البصري والتعلم البصري والتفكير البصري ، وقد اشار هورتين Hortin) 1982( إلى الثقافة البصرية بأنّها القدرة على فهم الصورة واستعمالها وتتضمن التفكير والتعلم والتعبير عن المصطلحات في شكلّ صور ذهنية ومن ثم يشتمل هذا التعريف على ثلاثة مبادئ رئيسة هي :-
1- الاتصال البصري : وهو استعمال الرموز البصرية للتعبير عن الافكار وتوضيح المعاني .
2- التعلم البصري : هو التعلم من خلال البصريات والابحاث في مجال تصميم البصريات للتعليم .
3- التفكير البصري : هي تنظيم الصور العقلية المرتبطة بالأشكال والخطوط والالوان والانسجة والمكونات . ( عمار والقباني ، 2011, 19)
مفهــــوم التفكيــــر البصــــري 

ان لكلّ فرد ذاكرتين احداهما بصرية والاخرى لفظية ، ويؤدي ترميز المعلومات في الذاكرتين إلى تذكرها بصورة افضل من ترميزها بإحدى الذاكرتين ، فالنجاح الذي تحققه وسائل التعلم البصري بوصفها وسائل التعبير عن المعلومات اللفظية يرجع إلى أنّ الفرد يتذكر الصور اكثر من تذكره الكلّمات وأنّ الذاكرة البصرية اكبر مقاومة للنسيان من الذاكرة اللفظية . (زيتون ، 2008, 265)

والكلّمات لها لغة ثانية فنحن نستطيع أنّ نترجم كلّ الكلّمات المكتوبة والمنطوقة إلى افلام وصور ملونة وندعمهما ايضا بالصوت فعندما شخص ما يتكلّم فأنّ كلّماته تترجم إلى صور فوراً وعليه يوجد سؤال ينبغي أنّ نطرحه هل الصورة تعادل الف كلّمة ؟ بوصفها حسابات تاريخية من الاكتشافات والاختراعات العلمية نجد أنّ الادوات البصرية هي ادوات ادراكية قوية . ( Rieber,1995,1042 )

وأنّ تنمية الجانب البصري لدى المتعلم من العوامل التي تساعد على تنمية التفكير لديه وتحسين أدائه ثم تقوى عملية التعلم . (ابراهيم ، 2003 , 25)                      
والتفكير البصري هو قدرة يعتمد بصورة مباشرة على الجانب الحسي البصري , اذ يحدث هذا النوع من التفكير حين يكون هناك تناسق متبادل بين ما يراه المتعلم من اشكال ورسومات وعلاقات وما يحدث من ربط ونتاجات عقلية معتمدة على الرؤية والرسم المعروض . (قطامي ، 2010, 166)

نشأ هذا النوع من التفكير اساساً في مجال الفن وقد اظهرت الدراسات أنّ هناك علاقة وثيقة بين التفكير البصري والنجاح في مجال الفن فعندما يرسم الفنان لوحة ما فأنّه يرسل رسالة ما عبر هذه اللوحة وحين يعجب المشاهد بها فهذا يعني بأنّه فكر تفكيراً بصرياً وفهم الرسالة المتضمنة باللوحة .
                                                                        (Mcciur, 1997, 257)

ويكون هذا النوع من التفكير صورة ذهنية ومن ثَمّ يحاول تنظيمها لما تحمله الرموز والخطوط والاشكال والالوان والتعبيرات من معنى . (المرسي، 2008, 18)

وأنّ التفكير البصري من المفاهيم المعقدة؛ اذ تباينت تعريفات العلماء والباحثين فيه حيث يراه ولمان (wileman, 1993 ) نقلا عن ( العفون وعبد الصاحب ، 2012 )  أن التفكير البصري مهارة الفرد على عرض فكرة أو معلومة ما ، باستعمال الصور والرسوم بدلا من الكثير من الحشو الذي نستعمله في الاتصال بالآخرين ، بينما يرى بياجيه (Biage ) أن التفكير البصري هو قدرة عقلية مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب الحسية البصرية ، إذ يحدث هذا التفكير حينما يكون هناك عملية تناسق عقلية معتمدة على الرؤيا والرسم المعروض .( العفون وعبد الصاحب ، 2012 :176 -177 ) 

مهارات التفكيــــــــر البصــــــري

إنّ مهارات التفكير البصري من المهارات التي تشجع المتعلم على التمييز البصري للمعلومات من خلال دمج تصوراته البصرية مع خبراته المعرفية . (عامر والمصري ،2016 ,77)

ولقد تعددت مهارات التفكير البصري وتغيرت بناء على اهداف كلّ باحث كما اختلفت حسب طبيعة كلّ مادة وقد لاحظت الباحثة كثير من الدراسات أنّ عددها تراوح ما بين ( 5- 6 ) مهارات , كما في دراسة ( الشهيلي , 2014) التي تبنى فيها الباحث المهارات الآتية ( تحديد ابعاد وطبيعة الشكل _ رؤية العلاقات وتحديد خصائصها _ الربط بين عناصر العلاقات _  توضيح الفجوات والمغالطات _ استنتاج معاني جديدة ) ودراسة ( الشهري ,2016 ) التي تبنى فيها الباحث المهارات الآتية ( التعرف _ التحليل _ ربط العلاقات في الشكل _ ادراك الغموض وتفسيره _ استخلاص المعاني ) ودراسة ( الشويلي , 2018 ) وتبنى فيها الباحث مهارات ( القراءة _ التمييز _ ادراك العلاقات المكانية _ تفسير المعلومات _ تحليل المعلومات _ استنتاج المعنى ) ودراسة (عريبي , 2018) فقد تبنى الباحث المهارات الآتية     ( القراءة _ التمييز _ ادراك العلاقات _ تفسير المعلومات _ استنتاج المعنى ) وقد اعتمدت الباحثة مهارات التفكير البصري لعمار والقباني في ( كتاب التكنولوجيا في ظل التفكير البصري ) كون هذه المهارات تناسب مادة الخط العربي واكثر قرباً من لمفردات المنهج ولان الخط العربي يحتاج الى رؤية الطالب لصور تمثل انواع الخط وانواع الزخارف الموجودة ضمن مفردات المنهج , فمهما حاول المدرس وصف هذه الانواع والاشكال لا يستطيع الطالب تخيلها الا عند رؤية الصورة او الشكل التي تمثل تلك الانواع , وبناءاً على هذه المهارات أعدت الباحثة اختباراً للتفكير البصري في ضوء المهارات الاتية :-
1- التصور البصري كما في تعريف (Cyrs , 1997 ) : بأنّ التفكير البصري هو القدرة على التصور البصري للأشياء ثنائية الابعاد او ثلاثية الابعاد والربط بين هذه الاشياء المدركة والخبرات السابقة التي مر بها .
2- الترجمة البصرية كما في تعريف ( الخزندار ومهدي , 2006) : بأنّ التفكير البصري منظومة من العمليات تترجم قدرة الفرد على قراءة الشكلّ البصري وتحويل اللغة البصرية التي يحملها ذلك الشكل إلى لغة لفظية واستخلاص المعلومات منه .
3- التمييز البصري كما في تعريف ( اللقاني والجمل , 2003 ) : بأنّ التفكير البصري هو قدرة الفرد على اكتساب اوجه الشبه والاختلاف بين الاشياء المختلفة من خلال مجموعة من الصور المختلفة للأشياء التي تم تجميعها وتركيبها .
4- التحليل البصري كما في تعريف ( عبد الحميد , 2002 ) بأنّ التفكير البصري نوع من التفكير يتطلب القدرة على تحليل المرئيات على اساس عناصر معينه مثل ( الخط ، والشكلّ , واللون ، والنسيج ، والتكوين ) .
5- التنظيم البصري كما في تعريف( عبد المنعم , 2000 ) :بأنّ التفكير البصري هو عملية داخلية تتضمن التصور الذهني العقلي وتوظف عمليات اخرى ترتبط ببقية الحواس وذلك من اجل تنظيم الصور الذهنية التي يتخيلها الفرد حول اشكال وخطوط وتكوينات وملمس والوان وغيرها من عناصر اللغة البصرية داخل المخ البشري .
وبناءًعلى ماتقدم وجدت الباحثة ارتباطاً وثيقاً بين التفكير البصري والخط ولارتباط الخط بالصورة وارتباط الصورة بالتفكير البصري اختارت الباحثة المهارات الخمس الاولى من التعريف والذي ينص على ان التفكير البصري هو قدرة الفرد على ( التصور البصري , والترجمة البصرية , والتمييز البصري , والتحليل البصري , والتنظيم البصري , وانتاج نماذج بصرية جديدة ) . 
العوامل التي تساعد على تنمية التفكير البصري 

يعد التفكير البصري قدرة خاصة تتضمن فهم وادراك العلاقات والصور والرسائل البصرية وتصور الاوضاع المختلفة للأشكال في الخيال بما تمتاز بها من اشكال مجسمة ومسطحة او التحليل البصري للشكلّ ويمكن التوصل إلى مجموعة من العوامل التي تساعد على تنمية التفكير البصري هي :-
1- توزيع الظلال والالوان في الشكلّ البصري بطريقة جذابة وشيقة .
2- استعمال الاشارات والاسهم لربط الافكار والمعلومات البصرية مما يسهل استيعابها وفهمها .
3- استعمال المجسمات والاشكال بأحجام مختلفة لتكوين ادراكات سليمة .
4- تقليل المدة الزمنية اللازمة لعرض الشكلّ البصري؛ اذ يقل التصور البصري كلّما زاد زمن متابعته.
5- تجنب اعطاء معلومات خارج المخطط البصري او معلومات متعارضة .
6- تدريب الطلبة على مستويات التفكير اولاً باستعمال الاشياء المحسوسة ومن ثم انتقال التدريب على المجردات . (عمار والقباني ، 2011 , 40)

عمليات التفكيــــر البصــــــري

تكمن اهمية التفكير البصري بأنّها تمثل قدرة الطالب على قراءة الرسائل البصرية وفهم ما تحمله 

الصورة من معنى , وتوجد طريقتان تقرأ بهما الصورة والشكلّ البصري :-
1- فـك الرمـــوز : وهي قدرة الطالب علي قراءة الرسالة البصرية المتضمنة في الصورة والرسالة البصرية وفك رموزها من اجل تفسير مدلولها , اي تحويل الرموز البصرية إلى رموز لفظية , وتتم بخطوتين اساسيتين هما :-
1- التمايـــــز : وهو تحديد عناصر الرسالة البصرية , وتصنيف المعلومات المرتبطة بالرسالة في اشكال عامة من اجل فهم محتوى الرسالة واستخلاص المعاني منها.

2- التفسيـــر : وهي ترتيب المعلومات التي تم التوصل اليها في الخطوة الاولى والربط بين هذه المعلومات والمعرفة السابقة الموجودة لدى الطلاب , والاستفادة من ذلك في توجيه السلوك وتعديله .
2- التشفيـــــر : هي عملية عكسية , تمكن الطالب من التعبير عن نفسه عن طريق الرسائل البصرية, ومن تحويل الرسالة اللفظية إلى الرسالة البصرية يستطيع الطالب ابتكار صور خاصة به لاستعمالها في تحقيق الاتصال مع الاخرين , ويتم بعمل قائمة عشوائية للكلّمات والتعبير العقلي عن الافكار التي تعكس تلك الكلّمات , فضلاً عن رسم صور عدة تعبر عن التداعي العشوائي للصور لهذه الكلّمات . 

                                                                      (عمار والقباني , 2011 , 37)
ادوات التفكيـــر البصــــري
يمكن تمثيل التفكير البصري بثلاث ادوات وهي :-
1- الصور : الطريق الاكثر دقة في الاتصال ولكن في اغلب الاحيان هي النوع الغالي والاكثر صعوبة في الحصول عليها. 
2- الرموز : مثلت بالكلّمات فقط وهي الاكثر شيوعاً واستعمالاً في الاتصال رغم أنّها تكون اكثر تجريدا.
3- الرسوم التوضيحية : ويستعمل الفنان التخطيط لتصوير الافكار وتصور الحل المثالي.
                                                                               (الناقة , 2010, 79)

أهميـــــة استعمال التفكيــــــر البصــــري

إنّ استعمال التفكير البصري في التدريس له اهمية كبيرة؛ اذ أنّه يساعد الطلبة على التعلم بشكلّ افضل من خلال ما يأتي :-
1- تنظيم المعلومات وكتابة الموضوعات بصورة منظمة تسهم في صنع المعنى .

2- بناء نوع من القراءة يقوم على اقامة جسر بين المعرفة السابقة والمعلومات الجديدة . 
3- فهم المثيرات البصرية المحيطة بالطالب التي تزداد يوماً بعد يوم نتيجة للتقدم العلمي والتكنولوجي .
4- زيادة قدرة الطلاب على تذكر الموضوعات بدقة من خلال تذكر مواضعها التي يحتفظون بها في عقولهم وهو ما يسهم في الاحتفاظ بها لأوقات طويلة . (قرني ، 2011 , 14)

5- التفكير البصري مصدر جيد يفتح الطريق لممارسة الانواع المختلفة من التفكير مثل التفكير الناقد والتفكير الابتكاري .
6- تنمية القدرة على التصور البصري والقدرة المكانية.
7- يربط الاشياء والافكار والمعلومات بصور وأشكال ورموز بصرية مما يسهل استيعابها وفهمها .
8- يساعد الطلاب على فهم الرسالة التعليمية وبخاصة البصرية منها مما يسهل ادراكه وحفظه في الذاكرة لمدة اطول . (عمار والقباني , 2011 , 28)
9- المساعدة على فهم العالم والبيئة المحيطة.
10-  تسهيل تفسير الظواهر العلمية . (عامر والمصري ،2016 , 63)
مكونات التفكيــــر البصــــري
يعد التفكير البصري من النشاطات والمهارات العقلية التي تساعد المتعلم في الحصول على المعلومات وتمثيلها وتفسيرها وادراكها وحفظها، ثم التعبير عنها وعن أفكاره الخاصة بصرياً ولفظياً، ولهذا فأنّ التفكير البصري يحدث بشكلّ تام حين تندمج الرؤية او التخيل والرسم في تفاعل نشط، ولتوضيح العلاقة بينها نأخذ مطابقة كلّ صنفين على حدة يمكن توضيحها فيما يأتي:

1- حين تتطابق الرؤية مع الرسم؛ فأنّها تساعد على تيسير عملية الرسم وتسهيلها ، على حين يؤدي الرسم دوراً هاماً في تقوية عملية الرؤية وتنشيطها .
2- حين يتطابق الرسم مع التخيل، فأِن الرسم يثير التخيل ويعبر عنه ، أما التخيل فيوفر قوة دافعة للرسم ومادة له .
3- حين يتطابق التخيل مع الرؤية ، فأِنّ التخيل يوجه الرؤية وينقيها، على حين توفر الرؤية المادة الأولية للتخيل .
فالذين يفكرون بصرياً ويوظفون الرؤية والتخيل والرسم بطريقة نشطة ورشيقة ، وينتقلون أثناء تفكيرهم من تخيل إلى آخر، فهم ينظرون إلى الموقف أو المشكلّة من زوايا مختلفة ، وبعد أنّ يتوفر لديهم فهم بصري للموقف أو المشكلّة يتخيلون حلولاً بديلة، ثم يحاولون التعبير عن ذلك برسوم سريعة لمقارنتها وتقويمها فيما بعد . (فهمي ، 2016, 67)
كيف يعمـل التفكيـــر البصــــــري 

يعتمد التفكير البصري على الاشكال والرسومات والصور المعروضة في الموقف والعلاقات الحقيقية المتضمنة فيها , اذ تقع تلك الاشكال والرسوم والصور بين يدي المتعلم ويحاول أنّ يجد معنى للمضامين التي امامه , فأنّ مبدأ التفكير البصري بسيط جداً وتطبيق مكوناته يتم بقوة في وسط دينامي فعال مما يؤدي إلى تفكير افضل , اذ يتم بمساعدة ادوات تأخذ اشكال هندسية خططت لجعل التفكير الحالي واضح مقدم بطرائق عرض مرنه تساعد للعمل بأفكارنا على نحو خلاق مما ينشط لدينا تصورات جديدة ويحقق اهداف محددة . ( العفون وعبد الصاحب ، 2012,  182)

ومن جانب اخر أنّ المثير البصري بوصفه طاقة كهرومغناطيسية تنتجها الاشياء والعناصر في البيئة وتوجهها إلى شبكة العين عن طريق الفوتونات الضوئية  التي تنقل المعلومات الخاصة بالشكلّ او النسيج او اللون الخاص بالأشياء او العناصر والعلاقات والرموز في المثير البصري وتتم معالجتها بالمراكز العليا في النظام البصري بالمخ وعلى كلّ حال فأنّ المثيرات البصرية الفعالة تصل إلى المخ فتُخزن في الذاكرة القصيرة او الطويلة المدى ، لذلك فالعناصر والاشكال والرموز والعلاقات المكانية والترابطات في عالمنا المرئي تنتج طاقة كهرومغناطيسية يجعلها مثيرات كاملة ودرجة شدتها وقوتها واستمرارها هي التي تحدد فاعليتها. وبالتالي فأنّ التفكير البصري نشاط عقلي يبحث اساساً على العلاقات المكانية والتشكيلية والهندسية في لوحة معينة أو صورة فوتوغرافية معتمد على ما يصل إلى المخ عن طريق العين من معلومات عن المشهد البصري وتعرض عليه بصورة مثيرة كان يبحث عن رسالة الفن ان التي يريد ايصالها إلى المتلقي من خلال عمله الفني أو حل لغز أو قراءة الصورة وفهم ما تحتويه من معنى اضافة إلى ذلك أنّ التفكير البصري هو جزء من تفكيرنا في حياتنا اليومية نستعمله بشكلّ مستمر فعندما نتكلّم تتحول لغتنا إلى صور بشكلّ تلقائي من أجل تحقيق الفهم لما تحتويه اللغة من افكار، وأنّ الفرد ينظر إلى الرموز البصرية من أشكال وألوان ومساحات بعد ذلك يرى الترابطات بينها او التناسق والانسجام بين العناصر في المشهد البصري ينتج عنه عملية انتاج معنى جديد لتلك الترابطات والعلاقات بين الرموز البصرية . (دواير ومور ، 2015,  55)

اساليب تنميــة التفكيـــــر البصــــري 

هناك عدد من الاساليب المختلفة التي تهدف إلى تنمية التفكير البصري نورد منها ما يأتي:-
1- الانشطة الفنية : وهي الانشطة التي يتكون الاحساس الفني والتذوق السليم عن طريقها ويمكن عن طريقها اكتشاف الموهوبين واتاحة الفرصة لهم في بيان مواهبهم الفنية عملياً وتنمية انماط التفكير بأنواعه وخصوصاً التفكير البصري .
2- اشرطة الفيديو : هي مجموعة متتالية من الصور الثابتة المنفصلة تعرض بنفس معدل سرعة تصويرها ومن ثَمّ تدور امام العين كأنها تتحرك حركة طبيعية متصلة .
3- الرسوم الكاريكاتيرية : وهي واحدة من اهم وسائل الاتصال التعليمية البارزة فهي تتميز بقدرتها على جذب الانتباه والتأثير في السلوك والاتجاهات . (رزقي وسهى ، 2013 , 309)

4- تصميم وانتاج التكوينات الخطية : يعتبر انتاج الرسوم من الاستراتيجيات الاساسية لتنمية التفكير البصري وذلك باستعمال اللغة البصرية مثل الخط واللون والفراغ والضوء والظل وأنّ تدريس المفاهيم الفنية يساهم في تنمية التفكير البصري .

5- الالغاز: يساعد استعمال الالعاب الناقصة على تنمية مهارات التفكير البصري؛ اذ تتضمن الالعاب الناقصة انشطة تدور حول الرؤيا والتخيل والرسم .

6- حل المشكلّة البصرية : يعد مدخل حل المشكلّة من المداخل المهمة لتنمية التفكير البصري من خلال رؤية المشكلّة من زوايا مختلفة والقدرة على ابتكار حلول عديدة   

7- استعمال الخريطة المفاهيمية للكمبيوتر : اذ يعرض الكمبيوتر خريطة بصرية تعبر عن الكثير من المعاني الخاصة بمفهوم معين وعلى الطالب فهم محتوى الخريطة وتوظيف المعلومات التي تتضمنها اما تصحيح ما لديه من معلومات خاطئة او بناء مفاهيم جديدة . 
                                                               (عمار والقباني , 2011 , 37) .
آليــــة التدريس بالتفكيــــــر البصــــــري 

1- بيان او توضيح الشكلّ البصري او المنظومة المتكاملة على الطلبة عندما يبدأ المدرس عمله في بداية الدرس .
2- اثارة انتباه الطالب بالشكلّ البصري او المنظومة المتكاملة والتمييز بين مكوناتها .
3- توضيح العلاقات بين المكونات وادراكها.
4- تحليل الشكلّ البصري او المنظومة المتكاملة إلى المكونات الاساسية ثم تفسير كلّ معلومة عنها .
تركيب المعلومات او التوصل إلى استنتاجات لما يحتويه الشكلّ البصري او المنظومة المتكاملة .  

                                                       (العفون وعبد الصاحب ، 2012 , 18)

ويرى ( الشوبكي , 2010 ) بأنّه يمكن التدريس لتنمية التفكير البصري من خلال :-
1- عرض المنظومة المتكاملة او الشكلّ البصري في بداية الحصة .
2- يتمعن الطالب بالمنظومة او الشكلّ البصري ويميز بين مكوناتها .
3- يدرك العلاقات بين المكونات.
4- يبدا بتحليل المنظومة او الشكلّ البصري إلى مكوناتها الاساسية ويفسر كلّ معلومة عنها .
5- يتوصل إلى استنتاجات لما تحتويه المنظومة او الشكلّ البصري . ( الشوبكي ، 2010، 47)
مميــــزات التفكيــــــر البصــــــــري

هناك مميزات عديدة للتفكير البصري منها :-
1- يحسن من نوعية التعلم ويسرع من التفاعل بين الطلبة .
2- يدعم طرائق جديدة لتبادل الافكار .
3- يعمق التفكير وبناء منظورات جديدة .
4- ينمي مهارات الطلبة في حل المشكلّات .
5-  الوسائل في التفكير البصري امنه وغير مكلّفة .
6- يحسن من نوعية التعلم ويسرع من التفاعل بين الطلبة . ( مهدي ، 2006, 27 )

7- الوسائل في التفكير البصري امنه وغير مكلّفة.
8- ينمي عمليات العلم المختلفة مثل : الملاحظة ، التحليل، التفسير ، والاستنتاج.
9- يساعد المعلم على توصيل المعلومة .
10- يحقق اهداف العلم مثل ( الوصف ، والتفسير ، والتنبؤ ) . ( الشوبكي , 2010 , 49 )
· المحـــور الرابع / الخط العربي والزخرفــة الاسلامية 


بادئ ذي بدء ، يتعين تقديم تعريف للخط العربي ، وفي هذا السياق ،  أشار( ابن خلدون(  و ( الصوملي ) الى التمييز بين ( الكتابة ) و (الخط ) حيث أكد ابن خلدون على ان ( فن الخط ) هو غير ( ملكة الكتابة ) على الرغم من انه وضع الاثنين في عداد الصنائع الانسانية  .

فالكتابة عنده هي " رسوم وأشكال حرفية تدل على الكلمات المسموعة الدالة على ما في النفس " بينما الخط هو " صناعة شريفة تقتضي التجويد الذي يكون الخط به قد خرج عن نمط الوراقين وبعد عن تصنع المحررين . ( حنش , 1990 , 23 )
ويؤكد ابن خلدون بان الخط مهنة يتميز ﺑﻬا الإنسان عن غيره، وﺑﻬا تتأذى الأغراض , لأﻧﻬا المرتبة الثانية من الدلالة اللغوية" ,  وقد عرفه بقوله :  "هو رسوم وأشكال حرفية تدل على الكلمات المسموعة الدالة على ما في النفس الإنسانية من معانٍ ومشاعر"  , وابن خلدون في الجزء الأول من تاريخه في الفصل الخاص وليس هناك تشريف أرفع لعلم الخطِّ من إضافة الله سبحانه تعليم الخطِّ لنفسه وامتنانه بذلك على عباده , حيث قال  جلَّ شأنه :﴿  ن والقْلَمِ وما يسطُرون  ﴾ . ( سورة القلم ، ١،٢ )
 وقال تعالى : ﴿ أقرأ وربك الاكرم الذي علم بالقلم علم الانسان ما لم يعلم ﴾ . ( سورة العلق ، ٣ , ٥ )
وقد عرفه ) العباسي , ١٩٨٤ ( ذاكرًا : "الخط والكتابة والرْقم والسطر كلها تدل على معنى واحد هو رسم الحروف، أما الكتابة عند الأدباء فهي صناعة الإنشاء ، ولا فرق في الوقت الحاضر بين الخط أو صناعة الإنشاء فكلاهما يدعى كتابة ، وأما الخط فنعني به كتابة الحروف العربية المفردة أو المركبة بصورة حسنة وجميلة حسب الأصول والقواعد التي وضعها كبار من عرفوا ﺑﻬذا الفن الجميل"
                                                                       (العباسي , 1984 , ص11)
و جاء في كتاب صبح الأعشى للقلقشندي أن :  "الخط ما تتعرف منه صور الحروف المفردة و أوضاعها وكيفية تركيبها خطًا " . 
وقال أمين الدين ياقوت المستعصي أن : " الخط هندسة روحانية ظهرت بآلة جسمانية , إن جودت قلمك جودت خطك ، وإن أهملت خطك أهملت قلمك"  .
وقد ذكر)  صالح , 1983 ) أن : " تصوير اللفظ برسم حروف هجائية بتقدير الابتداء به والوقف عليه" ، كما عرفت الكتابة : " بأﻧﻬا نقوش مخصوصة دالة على الكلام دلالة اللسان على ما في الجنان الدال على ما في خارج الأعيان"  . ( صالح , 1983 , ص١١) 
الخط والكتابة وجهان لعملة واحدة , وهما عصارة فكر الانسان الذي فكر في الابداع منذ الازل , وسيبقى يفكر في خلود الذكر والاثر الى الابد . لقد راح الباحثون يقلبون أوراق السالفين للوصول الى المعلم الاول لفن الخط فكانت الآية الكريمة ﴿ أقرأ وربك الاكرم الذي علم بالقلم , علم الانسان ما لم يعلم ﴾ . هي المعلم الاول لقوله ( علم بالقلم ) . ( ابو دبسة وغيث , 2010 , 59 ) 

 والخط : هو أحد الفنون التشكيلية الذي يتجاوز دوره من وسيلة لنقل المعلومات  ,ليصبح غاية متكاملة , روحانية الجمالية , وتجريدية المفهوم , وهو مهيأ أصلاً لتأدية هذه المهمات واحتلال تلك المكانات , لما أُحيط به من قدسية , ولما تضمنت تسطيراته والتواءاته من حركة إيقاعية وتركيب متوازن متناغم . 

                                                                         (الحسيني , 2003 ,12) 

وأختلف الباحثون والمؤرخون في أصل الخط العربي وذهبت المصادر العربية مذاهب شتى في وضع الخط فبعضها ما هو أقرب الى الاسطورة والخيال منها الى الواقع وبعضها لا يعتمد على أصحابها على الوثائق والادلة العلمية الثابتة في بحوثهم . ( المنجد , 1972 , 12) 

لذا فعند دراسة أصل الخط العربي لابد من الحديث عن جذوره التكوينية وظروف تطوره والمراحل التي مر بها وتحديداً عندما نتمكن من الوقوف على خط سيره منذ بدايته الى مراحل التدوين الحديثة له , ولابد من الاستعانة بأكثر الآراء والنظريات الدالة على صحة الطريق الذي سار عليه الخط العربي , إذ تجدر الاشارة الى ان تباين أراء المؤرخين في أصل الخط كان يدور في مجمله على رقعة جغرافية متقاربة الحدود , ولو أطلعنا على السجلات الاثرية وتتبعنا الحقائق لوجدنا أن مكان الخط كان ينحصر مابين بلاد الحجاز واليمن والعراق والشام . ( حميدي , 2005 , 21 )

حيث تظهر متابعة هذا الموضوع أن سبب تباين هذه الآراء وتناقضها يعود الى قلة النصوص المكتوبة التي وصلت الينا ولذا فهي تتأرج بين مجموعة أراء ولا تكاد تستقر على رأي محدد . 
                                                                          (الضامن , 1990 , 106)

وتورد الباحثة بعض هذه الآراء التي تؤكد ما ذهب اليه حيث يذكر القلقشندي أن الكتابة بما فيها الخط العربي هي هبة الله عز وجل الى بني البشر . ( القلقشندي , 1985 , 3 ) 

وأشار حميدي أن النظرية الاولى التي فسرت أصل الخط العربي هي نظرية التوقيف ومفادها: بأن إسماعيل (ع) أبو العرب المستعربة أول من تكلم العربية _ تعلمها من العرب العاربة ثم تعلمها عنه بنوه , وإن ما يذهب اليه أصحاب هذه النظرية هو أن الخط توقيف من عند الله , وامتداداً طبيعياً لما تعلمه آدم (ع) من الله تعالى , مستندين الى الآية الكريمة ﴿ وعلم آدم الاسماء كلها ﴾ 
                                                                      (حميدي , 2005 , 21-22) 

أما الرأي الثاني الذي يطلق عليه النظرية الحميرية في اليمن ومفادها أن الخط الذي أستعمله العرب في الجاهلية " مشتق من المسند الحميري " وفي هذا الصدد يقول أبن خلدون في مقدمته " كان الخط بالغاً مبالغة في الاحكام والاتقان والجودة في دولة التتابعة , لما بلغت من الحضارة والترف وهو المسمى بالخط الحميري , وكان لحمير كتابة تسمى المسند , حروفها منفصلة , وكانوا يمنعون تعلمها الا بأذنهم , وأن الخط انتقل من اليمن الى الحيرة , لما كان في الحيرة من دولة آل المنذر نسباء التتابعة اليمنيين وبذلك أنتقل الخط الى الحيرة .( أبن خلدون , 1984 , 310 )  

والرأي الثالث  أو ما يسمى بالنظرية الحيرية التي تنسب أصل الخط الى الحيرة , الى ثلاثة من طئ من قبيلة بولان وهم مرامر بن مرة , وأسلم بن سدرة , وعامر بن جدرة , قاسوا هجاء العربية على هجاء السريانية فتعلمه منهم قوم من أهل الانبار ثم تعلمه أهل الحيرة من أهل الانبار , ومنهم أنتشر بين الناس 
                                                                    (النادي واخرون , 2011 , 91) 

والرأي الرابع أو ما يسمى بالنظرية الحديثة وهي النظرية الاكثر رجحاناً من غيرها عن أصل الخط العربي وهي التي تقول : " إن العرب الشماليين اشتقوا خطوطهم من أخر صورة من خطوط النبط وعلى نحو ما أستعار النبط خطهم الاول من الآراميين , أستعار النبط خطهم الاول من الانباط والصورة الاولى للخط العربي لا تبعد كثيراً عن صورة الخط النبطي "  , وقد أثبت التمحيص العلمي أن العرب أخذوا طريقتهم في الكتابة عن بني عمومتهم من الانباط وأنتفت بهذا التمحيص جميع النظريات التي كانت متداولة عن أصل الخط العربي من نظرية التوقيف والنظرية الجنوبية ( الحميرية ) والنظرية الشمالية      ( الحيرية ) . ومما تجدر الاشارة اليه ان أكثر الباحثين في أصل الكتابة العربية اعتمدوا النقوش النبطية مادة لدراساتهم وبحوثهم , واعتبرت هذه النقوش المرجع التاريخي الذي يستند اليه الباحث في بحثه أو دراسته ومن هذه النقوش . (البزاز والجبوري , 1990, 24 ) 
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نقش أم الجمال : كُتب بالخط النبطي المتأخر الذي أُشتق منه الخط الكوفي  ويبين الشكل (1) نقش أم الجمال 
                                شكل (1) نقش أم الجمال
2- نقش النمارة : عُثر عليه في جبل الدروز في صحراء النمارة وهو مكتوب على قبر امرؤ القيس ويعتبر النص العربي الاول ( النادي وآخرون , 2011 , 100 ) 

                                    شكل (2) نقش النمارة

3- نقش حران : عُثر عليه في مدينة حران شمالي جبل الدروز كُتب باليونانية والعربية على حجر ووضع فوق باب الكنيسة , ويعتبر هذا النقش أول نص كامل في جميع كلماته وتعابيره . 
                                                                ( البزاز والجبوري , 1990 ,25 )

                                  شكل (3) نقش حران

4- نقش زبــــد : عُثر عليه في زبد وهي خربة جنوب شرق حلب , وجد على قطعة كبيرة من الحجر كانت تعلو واجهة كنيسة ( مارسركيس ) , وفيه اسماء الاشخاص الذين شيدو الكنيسة , كُتب بثلاث لغات ( اليونانية والعربية والسريانية ) .

                                      شكل (4) نقش زبد

وللكتابة العربية  شأن قبل الاسلام سواء في قلب الجزيرة أم في أطرافها , فلم تعد معرفة عرب الجاهلية بالكتابة موطن شك , فأن كثرة منهم في الحواضر وقلة في البادية كانت تقرأ وتكتب , وجاء في القرآن الكريم ما يفيد معرفة عرب الجاهلية القريبة من الاسلام القراءة والكتابة , فقد تكررت في كثير من الآيات "كتب" وما في معناها , وأسم الآلات الكتابة , ولا تعقل مخاطبة القرآن الكريم قوماً بهذه الآيات لو لم يكونوا على علم وبصيرة بالقراءة والكتابة . ( الحمد , 1982 ,23) 

إذ تؤكد أغلب المصادر التاريخية أن الكتابة كانت منتشرة في مكة قبل الاسلام لمركزها التجاري وكان فيها سبعة عشر رجلاً يكتبون وكانت فيها نساء كاتبات كُن يكتبن أو يعرفن القراءة , والخط الذي كانوا يكتبون به قبل الاسلام هو الذي سماه أبن النديم بالخط المكي . ( المنجد , 1972 , 23 ) 

ان الخط العربي عرف قبل عصر النبوة بقرون عديدة اتى الى الحجاز مع التجارة التي كان القريشيون يمارسونها في رحلتي الشتاء والصيف بين شمال الجزيرة العربية وجنوبها الغربي وجنوبها الشرقي كما تدل اثار سير القوافل في الصحراء , قال تعالى ﴿ لإيلاف قريش إِيلافهم رِحلة الشتاء وَالصيف ﴾
                                                                                    (سورة قريش: ١)
وقد استعمل في كتابة المعلقات في الاسواق الادبية التي كانت تقام في مواسمها المشهورة 
                                                                              (الورد, 988ا, 75)

وعند بزوغ فجر الاسلام انتقل الخط الى مرحلة جديدة من التدوين وذلك لعده من ظواهر الفكر الاسلامي اولا وثانيا لتطوره في ضوء المؤثرات الحضارية والتي كانت بمثابة الارضية التي ترعرع فيها, واصبح الخط العربي منذ بداية ظهور الاسلام مرتبطا بكلام الله عز وجل . (ال سعيد , 1988, 105)                                                           
لقد كان النبي ( صلى الله عليه واله وسلم ) نبي الرحمة والهداية يحث المسلمين جميعاً على تعلم الكتابة , قائلاً  " أنما بعثت معلماً " مما دعى المسلمين الى أتقانها حتى أنتشر الخط انتشاراً سريعاً . 
                                                                           (المصرف , 1972 , 32) 
أنــــــواع الخـــط العـــربي

١ –خــط النســــخ
سمي بهذا الاسم لكثرة نسخ الكتاب والنساخ للقرآن الكريم به ، وهو مشتق من الجليل أو الطومار أو منهما معًا، ينسب اختراعه إلى ( ابن مقلة ) ، وكان يسميه البديع . ( الجبوري،   ب ت , ١٣٦)
ويرجع البعض أصله وتاريخه إلى فجر الإسلام ، ويقال إنه كان مستعملاً في دواوين الكتابة سنة٤٠ ه ويعتمد هذا التاريخ على ما شوهد في المخطوطات من حروف بين الخط الكوفي تشبه في سماتها حروف خط النسخ .ويوصف خط النسخ بأنه قليل الزوايا ، وكثير الأقواس ، وقد أخذت العناية به تزداد خصوصًا بعد التوصل إلى استخدام الورق . (النبراوي ، 1997 , 20)
شكل (5) البسملة بخط النسخ

2- خـــط الرقعـــــة
سمي بهذا الاسم نسبة إلى الرقاع، وهي قطع من الجلد كانت تستخدم في نقل الرسائل بين الملوك القدامى، وهو خط جميل يتميز باستقامة حروفه حيث لا يحتمل التشكيل ولا التركيب ، وهو أسهل وأسرع أنواع الخط ، وحروفه لا تقبل الامتداد فيما بينها ، ولكن هناك بعض الحروف تقبل الامتداد في نهايتها وهي(  النون واللام والشين والصاد والضاد والقاف والياء ).  (عفيفي ,1980 ,153)
ويعتبر خط الرقعة هو أصل الخط الديواني ، ومن يتقن خط الرقعة ، يسهل عليه تعلم الخط الديواني.  

                                                                                (محمود ، ب ت , 1)

شكل (6) البسملة بخط الرقعة

3- خط الثلث : ويعتبر خط الثلث من أصعب الخطوط العربية، في أمكانية ضبط موازين حروفه في الكتابة والاداء . وهو من أجملها وأكثرها استعمالاً فنياً . وهو النوع الذي استعمله العرب بعد الخط الكوفي بصورة واسعة . ( حميدي ,2005 ,58 ) 
وهو خط متطور عن النسخ وأطلقت عليه تسمية ( المحقق ) في العصور المتأخرة بسبب تحقيق كل حرف من حروفه الغرض المراد منه ( طه , 2002 ,32 ) سمي بالثلث لان عرض القلم الذي يكتب به يساوي ثلث عرض قلم الطومار , وتكتب نقاط حروفه منفصلة , وتكون غالباً مربعة تنحو نحو الاستطالة واحياناً دائرية , ويعتبر هذا الخط من أكثر الخطوط تعبيراً عن القيم الفنية للخط العربي . 
                                                                            (الحسيني , 2002 , 92) 
                               شكل (7) البسملة بخط الثلث
4- الخــط الديـــواني : هو خط مشتق من خط الرقعة , أبتكره الاتراك , وكان يستعمل في المكاتبات الرسمية , وكان صعب القراءة والكتابة . ( سعيد , 2002 , 37 )
 وأول من وضع قواعده " ابراهيم منيف التركي " في عهد السلطان محمد الثاني , وسمي بالديواني لاستعماله في الدواوين الرسمية الحكومية . ( عفيفي , 1980 , 156 ) 
يعتمد هذا الخط على أسلوب الزخرفة والرسم ، وتتميز حروفه بأنها انسيابية متمايلة في حركات متنوعة ذات اليمين وذات اليسار ، ومنها الصاعدة  ، ومنها الهابطة ، وكلها حروف وأشكال تعطي للقارئ انطباعا طيبًا في نفسه ، وتبدو أمامه كباقة ورد يانعة ، وحروف الخط الديواني يمكن المد فيها. 
                                                                           (مناصفي , 1986  ، ٥٧)

                          شكل (8) البسملة بالخط الديواني
5- الخـــط الكـــوفي : الخط الكوفي من أقدم الخطوط , وهو مشتق من الخط النبطي ( نسبة للأنباط ) , وقد أشتقه أهل الحيرة والانبار عن أهل العراق , وسمي فيما بعد بالخط الكوفي لان الكوفة تبنته ورعته في البدء ثم انتشر الى سائر أنحاء الوطن العربي , وقد كتبت به المصاحف خمسة قرون .
                                                              (النادي وآخرون , 2011 , 275) 

وكان الخط الكوفي في أول أمره متواضعاً لا توريق ولا تزهير ولا تشابك فيه ولا ترابط بين حروفه , ثم زخرفوه فكان منه الخط الكوفي المورق , والمزهر , والمضفور , والهندسي , والمملوكي , والفاطمي , والقيرواني , ويبقى الكوفي المصحفي هو الاصل للخطوط الكوفية المتنوعة  . (الجبوري , 2000 , 37)
وقد نشأ من الخط الكوفي أنواع فنية وزخرفيه، وتطور فانبثقت منه أشكال هندسية جديدة، وبذلك قسم مؤرخو الفنون الإسلامية الكتابات الكوفية إلى أربعة أنواع هي :-
أ- الكوفي البسيط : هو النوع الذي لا يلحقه التوريق أو التجميل أو التصغير، من أشهر أمثلته كتابة قبة الصخرة في القدس .

                        شكل (9) نموذج للخط الكوفي البسيط
ب- الكوفي المورق : هو الذي تلحقه زخارف تشبه أوراق الأشجار تنبعث من حروفه القائمة والمستلقية وقد ازدهرت ظاهرة التو ريق هذه في مصر وانتقل منها إلى شرق العالم الإسلامي وغربه .
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شكل (10) نموذج للكوفي المورق
ج- الكوفي ذو الأرضية النباتية الكوفي المخمل :  وتستقر فيه الكتابة فوق أرضية من سيقان النبات اللولبية ، وتشغل الزخارف النباتية كل فراغ يتخلق بعد ذلك ، والكوفي المضفور ( المعقد أو المترابط ) وهو نوع من الزخارف الكتابية التي بولغ في تعقيدها أحيانًا إلى حد يصعب فيه تمييز العناصر الخطية من العناصر الزخرفية ، وقد تضفر حروف الكلمة الواحدة ، كما تضفر كلمتان متجاورتان أو أكثر لكي ينشأ عن ذلك إطار جميل من التضفير. 

شكل (11) نموذج للكوفي المضفور

د- الكوفي الهندسي : الأشكال الذي يمتاز بأنه شديد الاستقامة، قائم الزوايا، أساسه هندسي بحت ، ولا تزال نشأته غامضة ، وهو شائع في مساجد العراق وإيران . (جمعه , 1981 م ،96) 

شكل (12) نموذج للكوفي الهندسي

ومن أعــــلام الخـــط العربي : الوزير ابن مقلة - ياقوت المستعصمي - علي بن هلال ( ابن البواب ) 

أهـــــــــداف تدريس الخـــــط
أولاً / أهــــداف تربويــــة تتمثل في الوضوح والجمال  .
1- الوضوح : وهو قراءة المكتوب بسهولة ويسر دون لبس ، ووضوح الخط من العوالم التي تمكن القارئ من فهم المقروء والترغيب في قراءته ، أما رداءة الخط فإنها تبعد القارئ عن الرغبة في قراءة ما هو مكتوب ، ويتوقف الوضوح على أمور عديدة منها:-
أ- رسم الحروف رسمًا صحيحًا مع التناسب بينها طولاً واتساعًا. 
ب- المحافظة على مسافات ثابتة بين الكلمات .
ج- اتباع أصول الكتابة السليمة ، من حيث كتابة الحروف ومراعاة اتصاله وانفصاله , ومراعاة وجوده أول الكلمة ووسطها وآخرها.  (العيسوي وموسى، 2005 ,217) 
2- الجمال : فجمال الخط ينشئ التلاميذ على حب الجمال والإعجاب بالخط الجميل والإبداع فيه ، يبعث عند الطلبة الاستمرار في الكتابة ، واستمرار التمرين يؤدي إلى الإتقان ، كذلك فإن جمال الخط يحقق للفرد فائدة كبيرة بصقل مواهبه، وتهذيب مشاعره ، وتقديره للجمال. 
                                                                  (عاشوروالحوامدة , 2003 , 248 )
ثانياً / أهــــــداف نفعيـــة:  تتمثل في :-

1- يتخذ بعض الناس الخط حرفة يعتاشون منها ، مثل كتابة اللوحات ، والإعلانات ، والوسائل المدرسية 
2-كشف حالات التزوير التي تحدث , لأن الخط سمة مميزة بين الناس، وكل إنسان له خطه المختلف عن غيره والخاص به , قال الامام علي (ع) ((الخطاطون يأكلون من نور أعينهم ))

                                                                        (عفيفي ، 1980, 387) 
3- من أهداف تجويد الخط استثمار وقت فراغ الطلبة فيما هو مفيد وممتع . 
                                                              (الرشيدي وصلاح ، 1999 , 241)
ثالثــاً / أهــــــداف فنيـــــة
1- صلة الخط بالرسم : للخط صلة قوية بالرسم وهو فن من الفنون الجميلة للعملية اليدوية التي تشبع الرغبة، وتصقل المواهب ، وتهذب النفس ، وتحقق المتعة الروحية . (سمك , ١٩٧٩ , ٥٤٣)
2- العادات الحسنة : تعويد الطلبة من خلال درس الخط على المثابرة ، والنظافة ، والنظام والدقة في العمل ، والصبر، وحب التنافس . ( أبو مغلي، ١٩٩٩ ,44 )
رابعاً / أهــــــداف أخــــرى ومنها :
1- حفظ اللغــة : فتعليم الخط العربي وتجويده هو تعليم الكتابة بالحروف العربية وتجويدها
                                                                               (عفيفي،1980, 245)

2- خدمة الديــن : من أهداف تعلم الخط وتجويده ، خدمة الدين الإسلامي فمنذ العصر الأول تنافس الخطاطون على تجويد المصاحف وزخرفتها وتذهيبها ، وكان ذلك من بواعث نهضة الخط وتعدد أنواعه وابداعاته ، وينمي عند الفرد حب الجمال والخط الجميل.  (أبو الهيجاء , ٢٠٠١ , 123)
أسباب الضعف في الخط العربي
أولاً / أسباب تتصل بالمادة الدراسية
1- تعدد صور الحرف في حالات انفصاله واتصاله حسب موقعه في الكلمة .

2- تعدد صور الحرف الواحد بتعدد أنواع الخط رقعة ، ثلث، ديواني .
3- الأمشاق والنماذج الخطية لا تتناسب مع الطلبة من حيث .
· عدم مراعاة ميول الطلبة وحاجاتهم .
· عدم التدرج في مستوى المهارات مع مراحل نمو الطلبة .

· عدم مراعاة النواحي الجمالية التي تثير حب الطلبة للخط العربي .

· عدم تخصيص الوقت الكافي لتدريس مهارة الخط العربي في المدارس الابتدائية .
                                                                           (عفيفي،1980 ,9)
٣- حذف حصص الخط من المدارس الثانوية والإعدادية؛ يؤدي إلى إهمال الطالب للخط.  
٤- كثرة النقط في الحروف العربية ، حيث إن نصفها تقريبًا منقوطة ، مما يؤدي إلى زيادة الأخطاء إذا زاد الطالب نقطة أو أنقص نقطة ، أو وضع نقطة لحرف غير منقوط . ( جمعة، ١٩٨١ , 54 )
ثانيًا / أسباب تعـــود للمعلــم
١-  سوء خط المعلم على السبورة أو في كراسات الطلبة , يؤدي إلى ضعف الطلبة في الخط، فالطالب يحاكي معلمه ، ويعدهُ  قدوته الحسنة ، فكيف للمعلم أن يعطي شيئًا ليس عنده ) ففاقد الشيء لا يعطيه)                                                                               (الهواري،١٩٩٧ ,6)
٢-  إهمال المعلم حصة الخط العربي، واستغلالها في تدريس المواد الأخرى ، أو في تصحيح الكراسات.
٣-  عدم اهتمام المعلم بميول وحاجات طلبته ، وعدم تنويعه للأنشطة والطرائق والنماذج أثناء حصة الخط ، والتي من شأنها أن تحبب الطلبة بالخط  .(الظاهر،245,2008 )
4- اعتماد المعلم أحيانًا على تكليف الطلبة في تعليم الخط على كتابة النماذج في كراسة الخط، دون شرح أو توضيح النموذج لهم على السبورة , مما يوقع الطلبة في الأخطاء . 
5- عدم استعمال المعلم لأسلوب التعزيز السلبي لذوي الخطوط الرديئة ، والإيجابي لذوي الخطوط الجيدة.                                                                            (شيخ العيد ،2000 ,24)    
ثالثًا / أسباب تعـــود إلى الطالب
1- عدم معرفة الطالب بالجلسة الصحيحة ، وعدم معرفته بإمساك القلم بشكل صحيح . 

                                                                        (عدس ،2000 , 82)
2- عدم تمييز الطالب بين الحروف المتشابهة مثل الحاء والخاء والصاد والضاد .
3- عدم مراعاة التناسق في المسافات بين الحروف والكلمات  .(عاشور و الحوامدة ,2003 ,258 )

رابعًا/  أسباب تعــود إلى طريقــة التدريس
١- كتابة النماذج الخطية الموجودة لا تعتمد على وجود سطر يوضح طريقة رسم الحرف أو الانحراف عنه.
2- تكليف التلاميذ الكثير من الكتابة إلى درجة الإجهاد الذي يؤدي إلى نفور الطالب من الكتابة.
3- تكرار محاكاة الطالب للأنموذج في كراسة الخط يعتمد على ما خطه بيديه وليس على الأنموذج.
4- عدم الاعتماد على إطار نظري قبل التدريبات العملية  .( نجم ،1999, 130)
سادسًا / أسباب تعــــود إلى التقويــــم
١-  اختبارات الخط العربي في التعليم لا تخضع لمقاييس موضوعية من حيث طريقة وضعها أو تصحيحها .
٢ - التقويم في اختبارات الخط لا يتسم بالشمول لجميع المهارات الخطية التي تعلمها الطالب في الفصل. 
                                                                           (عبد الجواد ,2000 , 10)
3- عندما يكثر عدد الطلبة في الفصل، فيضطر أن يكتب النماذج في الكراسات خارج الفصل، مما يستغرق وقتًا طويلا . )الركابي ، 2005 , 157)
ويرتبط الخط العربي بالزخرفة الاسلامية ارتباطاً وثيقاً ويعتبر مكملاً لها وقد اُعتبرت الطبيعة وما فيها من مرئيات أساسا لكل زخرفة صحيحة , فهي وحي الفنان ومصدر الهامه وخياله , ومنها يستمد أسسها ونظمها وعناصر تكويناته . واستنباط الزخرفة وكيفية تشكيلها يبدأ بالتأمل والمشاهدة لما يقع عليه الاختيار من عناصر الطبيعة , وكلما كانت الزخرفة مستمدة من البيئة التي يعيش فيها الفنان وملائمة لروح العصر الذي يحيا فيه , كلما كانت النتائج أقرب الى الكمال . (حموده , 1980 ,4)
من أهم الفنون التشكيلية وأعظمها أثراً في تجميل وإكساب معظم المنتجات الزخرفية وغيرها من الصناعات وإعطائها قيماً جمالية جذابة الى جانب أهدافها النفعية . ومنذ عام 1998 أخذ الفن والتشكيل الزخرفي يستعيد مكانته القديمة بإحياء وتطوير الكثير من منتجات الحرف الفنية الموحية بسحر الشرق  .  

                                                                               (المفتي , 1998 , 9)  

أهم قواعـــــد الزخرفـــــة 

1- التوازن : وهو القاعدة الاساسية التي يجب ان تتوافر في كل تصميم زخرفي .

2- التناظر : هو من القواعد التي ترتكز عليها بعض التصميمات الزخرفية , وهو نوعان , تناظر نصفي , وتناظر كلي .

3- التشعب : وفيه تنبثق خطوط الوحدة من نقطة الى الخارج وهو نوعان : تشعب من نقطة , وتشعب من خط .

4- التكرار : وهو على أنواع : التكرار الاعتيادي , التكرار العكسي , التكرار المتبادل , التكرار المتساقط , 5- التكرار الافقي والرأسي والمائل والمنحني والدائري . ( الروابجة , 2005, 3)
بينما يؤكد الاعظمي أن الفنون الاسلامية بصورة عامة استخدمت زخارف نباتية وهندسية بكثرة , بينما استخدمت الاشكال الآدمية والحيوانية بشكل قليل , ودخول الخط العربي كعنصر زخرفي جديد أستعمل بكثرة في مجالات الفنون وأصبح ميزة هامة من مميزات الفن الاسلامي , بالإضافة الى استعمال المقرصنات كعنصر زخرفي في العمائر الاسلامية , بالإضافة الى ظهور نوع جديد من الزخارف أطلق عليه زخرفة التوريق العربي ( الأرابسك ) . (الاعظمي , 1980 , 121)
خــواص الزخرفــــة العربيـــة الاسلاميـــة 
1- التجريــــد : كان تجريد الاشكال نموذجا قائما لدى انسان العصور الحجرية القديمة ومعنى التجريد هو الاختزال الذي يعني (حضور الفكر الانساني الانتاجي في الفن عن طريق تحقيق مبدأ عدم مطابقة الطبيعة , بل تحقيق مبدأ تحوير الطبيعة والوصول به الى التجريد الهندسي . والتجريد يمثل القاعدة الاساسية التي أنطلق منها الفنان في تنفيذ الاشكال الزخرفية , نباتية كانت ام هندسية . 
3- التكـــرار : التكرار يعني أعادة رسم الشيء نفسه , والتكرار في الزخرفة يأتي بأشكال عديدة , فمنها الشكل التام الذي تميزه الرتابة ويستعمل في التصاميم الزخرفية للأقمشة والسجاد والنقوش المعمارية ونقوش الاعمدة والجدران والبوابات . والشكل الغير تام للتكرار ,  ويكون متناوبا في شكل الوحدة الزخرفية وحجمها أو متغيرا في الشكل والحجم , ويمكن تنفيذ الشكل المتناوب والمتغير في الاستخدامات الزخرفية كافة والتي تحتاج الى كسر طوق الرتابة في تصميمها الزخرفي . (حميدي , 2005 , 168)
ثانياً / دراســــات ســــابقة

1- المحور الأوّل : دراسات تناولت استراتيجية المحطات العلمية .
2- المحور الثاني : دراسات تناولت اكتساب المفاهيم .
3- المحور الثالث : دراسات تناولت التفكير البصري .
4- المحور الرابع : مناقشة الدراسات السابقة .
5- المحور الخامس : جوانب الافادة من الدراسات السابقة .
· المحور الأول / دراسات تناولت استراتيجية المحطات العلمية
1- دراسة ( حسن , 2013 ) :  فاعلية استراتيجية المحطات العلمية في حل المسائل الرياضية والميل نحو المادة لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي .
2- دراسة  ( حبوش ,2017)  : أثر إستراتيجية المحطات التعليمية في تنمية مفاهيم ومهارات اتخاذ القرار في التكنولوجيا لدى طالبات الصف السادس الاساسي .
3- دراسة  ( قشطة ,2018 ) : أثر توظيف إستراتيجيتي المحطات العلمية والألعاب التعليمية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي في العلوم .
 والجدول (1) يوضح الدراسات السابقة التي تناولت استراتيجية المحطات العلمية 

جـــــدول (1) 
الدراسات التي تناولت المحطات العلميــــة
	ت
	أسم الباحث
والسنة
	هدف
الدراسة
	منهج
الدراسة
	حجم
العينة
	ادوات
الدراسة
	الوسائـــل الاحصائية
	النتائـــج

	1
	دراسة حسن  (2013 ) 
	التعرف على فاعلية استراتيجية المحطات العلمية في حل المسائل الرياضية والميل نحو المادة لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي
	المنهج التجريبي
	(56) تلميذة من تلميذات الصف الخامس الابتدائي في مدرسة الشهيدة إيمان للتعليم الأساس في محافظة ديالى


	1- اختبار لحل المسائل الرياضية

2- تبنت الباحثة مقياساً للميل نحو مادة الرياضيات
	1 –t-test لعينتين مستقلتين
2- معامل صعوبة الفقرة

3- معامل تمييز الفقرة

4- معامل فعالية البدائل

5- معادلة جوتمان
	وجود فروقات ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية في اختبار حل المسائل الرياضية وفي  مقياس الميل نحو مادة الرياضيات

	2
	دراسة حبوش (2017)
	التعرف على أثر إستراتيجية المحطات التعليمية  في تنمية مفاهيم ومهارات اتخاذ القرار في التكنولوجيا لدى طالبات الصف السادس الاساسي .
	المنهج التجريبي
	(63) طالبة
من مدرسة أم القرى الاساسية المشتركة التابعة لمنطقة مديرية غرب غزة التعليمية
	1- اختبار لقياس المفاهيم
2-اختبار لقياس مهارات اتخاذ القرار
	1- اختبار )ت ( لعينتين مستقلتين (T-test)
2-مربع ايتا
	وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية في اختبار المفاهيم واختبار مهارات اتخاذ القرار

	3
	دراسة قشطة (2018)
	التعرف على أثر توظيف إستراتيجيتي المحطات العلمية والألعاب التعليمية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي في العلوم
	الباحثة المنهج شبه التجريبي والمنهج الوصفي
	من (105) طالبة من طالبات السابع الاساسي بمدرسة آمنة بنت وهب الاعدادية للبنات بمحافظة رفح
	1- دليلي المعلم

2- اختبار لتنمية مهارات التفكير الابداعي
	1-اختبار )ت ( لعينتين مستقلتين (T.test)
2- مربع ايتا
3- معادلة الفا كرونباخ

4- معاملات الارتباط

5- معادلة 
( d )
	وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح المجموعتين التجريبيتين في اختبار مهارات التفكير الابداعي  


· المحور الثاني / دراسات تناولت اكتساب المفاهيم 
1- دراسة (الزبيدي , 2010 ) : أثر الأسئلة السّابرة في اكتساب المفاهيم الهندسية لدى طلاب الصف الأوّل المتوسط في مادة الرّيَاضيَّات. 
2- دراسة (راضي ,2013) : أثر أنموذج مكارثي في اكتساب مفاهيم مادة عناصر الفن لدى طلبة الصف الاول في قسم التربية الفنية . 
3- دراسة (الكعبي ,2017) : التعرف على فاعلية "استراتيجية (4mat) في اكتساب طلبة الثاني المتوسط المفاهيم الكيميائية والتفكير عالي الرتبة" .
جــــــــدول (2)
الدراسات التي تناولت اكتساب المفاهيــــم 
	ت
	أسم الباحث
والسنة
	هدف
الدراسة
	منهج
الدراسة
	حجم
العينة
	ادوات
الدراسة
	الوسائـــل الاحصائية
	النتائـــج

	1
	دراسة الزبيدي  (2010)
	التعرف على أثر الأسئلة السّابرة في اكتساب المفاهيم الهندسية لدى طلاب الصف الأوّل المتوسط في مادة الرّيَاضيَّات.
	التجريبي و
الوصفي
	(57) طالباً من طلاب الصف الأوّل المتوسط في متوسطة الغدير للبنين الواقعة في مركز محافظة القادسية
	1-اختباراً   لقياس اكتساب المفاهيم الهندسية


	1- اختبار )ت( لعينتين مستقلتين (T.test) 2- مربع ايتا 3- معادلة الفا كرونباخ 4- معادلة كوبر ومعادلة الصعوبة
 5- معادلة تمييز الفقرات
	أظهرت نتائج الدراسة تفوق الطلاب الذين دُرِّسوا بالأسئلة السابرة على الطلاب الذين دُرِّسوا بالطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم الهندسية

	2
	دراسة راضي (2013)
	هدفت الدراسة إلى التعرّف على أثر أنموذج مكارثي في اكتساب مفاهيم مادة عناصر الفن لدى طلبة الصف الاول في قسم التربية الفنية
	المنهج التجريبي
	( 52 ) طالب وطالبة من طلبة قسم التربية الفنية في كلية التربية الاساسية في الجامعة المستنصرية 

/ بغداد 
	1- اختبار اكتساب المفاهيم البعدي

	1- اختبار )ت(  لعينتين مستقلتين(T.test)
2-معامل الصعوبة والسهولة والتمييز، وفاعلية البدائل الخاطئة

3- معادلة (كيودر ريتشاردسون_20)


	وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست وفق أنموذج مكارثي  في اختبار اكتساب المفاهيم 

	3
	دراسة الكعبي (2017)
	التعرف على فاعلية "استراتيجية (4mat) في اكتساب طلبة الثاني المتوسط المفاهيم الكيميائية والتفكير عالي الرتبة"
	المنهج التجريبي
	(50) طالباً من طلبة ثانوية النصر المختلطة التابعة للمديرية العامة لتربية ميسان
	1- أختبار لقياس اكتساب المفاهيم الكيميائية 

2- أختبار لقياس التفكير عالي الرتبة
	1- الاختبار التائي (T.test) لعينتين مستقلتين

2- معادلة كوبر
3- مربع كاي (X2)  

4- معادلة (كيودر ريتشاردسون_20)


	تفوق طلبة  المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة 

 بدلالة معنوية في اختباري اكتساب المفاهيم الكيميائية والتفكير عالي الرتبة  وبحجم اثر كبير وفاعليه عاليه


· المحور الثالث / دراسات تناولت التفكير البصري 
1- دراسة ( الشهيلي , 2014 ) :  أثر استراتيجيات التعلم البصري في اكتساب المفاهيم الفيزيائية والتفكير البصري عند طلاب الصف الرابع العلمي .
2- دراسة ( محرم , 2017) : فعالية استراتيجية (PDEODE ) البنائية في تصويب التصورات الخطأ وتنمية مهارات التفكير البصري في الفيزياء لدى طلاب المرحلة الثانوية .
3- دراسة ( عريبي , 2018 ) :  فاعلية التعليم المعكوس في التحصيل وتنمية التفكير البصري لدى طلبة قسم التربية الفنية في مادة التذوق الفني .
جــــدول (3) 
الدراسات التي تناولت التفكير البصري
	ت
	أسم الباحث
والسنة
	هدف
الدراسة
	منهج
الدراسة
	حجم
العينة
	ادوات
الدراسة
	الوسائـــل الاحصائية
	النتائـــج

	1
	دراسة الشهيلي (2014)
	ا لتعرف على أثر استراتيجيات التعلم البصري في اكتساب المفاهيم الفيزيائية والتفكير البصري عند طلاب الصف الرابع العلمي .


	المنهج التجريبي
	(60) طالبا من طلاب الصف الرابع العلمي في إعدادية النهوض للبنين التابعة لمديرية تربية بغداد الرصافة-2

	1- اختبار اكتساب المفاهيم الفيزيائية

2- اختبار التفكير البصري
	1-الاختبار التائي لعينتين مستقلتين 
(t-test) 

2-معادلة كيودر ريتشادسون_20  

3-معادلة الصعوبة 4

4-معادلة تمييز الفقرات 5-معادلة فعالية البدائل 6-معادلة معامل ارتباط بيرسون
	تفوق طلاب المجموعة التجريبية باختبار اكتساب المفاهيم الفيزيائية وأختبار التفكير البصري وجود علاقة ارتباطيه دالة احصائيا بين درجات طلاب المجموعة التجريبية التي درست باستعمال استراتيجيات التعلم البصري لاكتساب المفاهيم الفيزيائية ودرجاتهم على اختبار التفكير البصري

	2
	دراسة محرم

(2017)
	التعرف على فعالية استراتيجية (PDEODE ) البنائية في تصويب التصورات الخطأ وتنمية مهارات التفكير البصري في الفيزياء لدى طلاب المرحلة الثانوية
	المنهج الوصفي والمنهج التجريبي 
	(40) طالباً وطالبة من طلبة الصف الثاني ثانوي من مدرسة الشهيد محمد جمال المشتركة كمجموعة تجريبية و(40) طالب وطالبة من مدرسة ميت الخولي مؤمن المشتركة كمجموعة ضابطة 
	1-أختبار التصورات الخطأ

2-اختبار التفكير البصري 

 
	1-الاختبار التائي لعينتين مستقلتين 
(t-test)
2- معامل

ارتباط بيرسون

3-معادلة كيودر ريتشادسون_20  


	وجود فروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في اختباري التصورات الخطأ واختبار التفكير البصري البعدي لصالح المجموعة التجريبية 

	3
	دراسة عريبي (2018)

	اللتعرف على فاعلية التعليم المعكوس في التحصيل وتنمية التفكير البصري لدى طلبة قسم التربية الفنية في مادة التذوق الفني

	المنهج التجريبي 
	(30) طالب وطالبة من طلبة جامعة ميسان كلية التربية الاساسية /قسم التربية الفنية –المرحلة الاولى
	1-أختبار تحصيلي

2-أختبار التفكير البصري

	1- الاختبار التائــــــــــــي 
(t-test) للعينات المستقلة والمترابطة 

2-معادلة بيرسون 
3-معادلة سبيرمان 
 4-معادلة كوبر 

5-معادلة (d ) 

 6-معادلة معامل الصعوبة ومعادلة تمييز الفقرات ومعادلة فعالية البدائل الخاطئة  
7- معامل ارتباط بيرسون
	وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست وفق التعليم المعكوس في اختبار التحصيل  وفي اختبار التفكير البصري   




· المحور الرابع / مناقشة الدراسات السابقة 

بعد الاطلاع على الدراسات التي استخدمت المحطات العلمية كمتغير مستقل , والدراسات التي استخدمت اكتساب المفاهيم والتفكير البصري كمتغير تابع ,  فيما يلي تحديد اهم جوانب الاتفاق والاختلاف بين الدراسة الحالية وتلك الدراسات :-
1- العينة : تباينت الدراسات السابقة في حجم العينة وقد تراوحت بين ( 30 -105 ) وقد اختلفت جميع الدراسات في حجم العينة مع الدراسة الحالية باستثناء دراسة ( عريبي , 2018)  فقد اتفقت مع الدراسة الحالية في حجم العينة البالغ (30) طالب وطالبة .
2- مكان الدراسة : اجريت الدراسات السابقة في اماكن مختلفة من العراق كدراسة ( حسن ,2013) في ديالى , ودراسة ( الزبيدي , 2010) في القادسية , أما دراستي ( الشهيلي , 2014 )  بينما دراسات كل من ( الساعدي , 2015) ودراسة ( عريبي , 2018) ودراسة ( الكعبي,  2017) في ميسان , اما الدراسات التي اجريت في فلسطين هي دراسة (  قشطة , 2018 ) في رفح , ودراسة ( حبوش , 2017) في غزة , ودراسة ( محرم , 2017 ) التي أجريت في جمهورية مصر العربية .
3- المرحلة الدراسية : اختلفت الدراسات السابقة في اختيار المرحلة الدراسية فمنهم من اختار المرحلة الاساسية ومنهم الاعدادية والمتوسطة والابتدائية , باستثناء دراسة ( عريبي , 2018)  التي طُبقت على المرحلة الجامعية وبهذا اتفقت مع الدراسة الحالية . 
4- منهج الدراسة : اتفقت جميع الدراسات السابقة  باستعمال المنهج التجريبي ماعدا دراسة ( محرم , 2017 ) ودراسة ( الزبيدي , 2010)  ودراسة ( قشطة , 2018) التي اتفقت مع الدراسة الحالية في استخدام المنهج الوصفي والتجريبي .
5- المادة الدراسية : تباينت الدراسات السابقة في طبيعة المواد الدراسية المحددة , واتفقت دراسة كل من ( محرم , 2017 ) ودراسة ( الشهيلي , 2014) في المادة الدراسية ( الفيزياء) , كما اتفقت دراسة       ( الزبيدي , 2010 ) ودراسة ( حسن , 2013) في مادة الرياضيات , ولم تتفق اي من الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في المادة الدراسية , وكما موضح في الجدول (4)
جــــدول (4)
 المواد الدراسية التي تناولتها الدراسات السابقة
	ت
	اسم الدراســــــة
	المادة الدراسيــــــة

	1-
	دراسة ( حسن ,  2013)
	الرياضيات

	2-
	دراسة ( حبوش , 2017 )
	التكنولوجيا

	3-
	دراسة ( قشطة , 2018 )
	العلوم

	4-
	دراسة ( الزبيدي ,2010 )
	الرياضيات

	5-
	دراسة ( راضي ,  2013 )
	عناصر الفن

	6-
	دراسة ( الكعبي ,  2017)
	الكيمياء

	7-
	دراسة ( عريبي ,  2018)
	التذوق الفني

	8-
	دراسة ( محرم ,  2017)
	الفيزياء

	9-
	دراسة ( الشهيلي ,  2014)
	الفيزياء


6- الادوات : تنوعت الدراسات السابقة في استعمال ادوات القياس بين الاختبارات والمقاييس , اما الدراسة الحالية فقد استخدمت اختباري ( اكتساب المفاهيم والتفكير البصري )  .
7- الوسائل الاحصائية : اتفقت جميع الدراسات السابقة بما فيها الدراسة الحالية في استخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين (  t-test) , ومعمل الصعوبة , ومعامل التمييز , وفعالية البدائل الخاطئة , اما الوسائل الاحصائية الاخرى فاختلفت حسب متطلبات البحث فمنهم من استخدم معامل ارتباط بيرسون , ومعامل سبيرمان  براون , و معادلة الفاكرو نباخ  , ومعادلة (كيودر ريتشاردسون-20) , ومعادلة مربع ايتا, ومعادلة قيمة (d) ......الخ .
8- النتائج : اتفقت جميع الدراسات السابقة التي استخدمت المحطات العلمية بوصفها متغيراً مستقلاً بوجود فروق ذات دلالة احصائية لمصلحة المجموعة التجريبية في الاختبارات وفي  المقاييس نحو المادة , اما نتيجة الدراسة الحالية فسيتم عرضها في الفصل الرابع . 
· المحور الخامس / جوانب الافادة من الدراسات السابقة 
1- أتاحت بعض الدراسات السابقة للباحثة فرصة التعرف على الأطر النظرية الأمر الذي ساعده في بلورة مشكلة البحث، وإظهار أهميته والبدء من حيث انتهى الآخرون .
2- الاطلاع على عينات الدراسات السابقة وطرائق اختيارها وتحديد مستوياتها مما يرسم إطاراً عاماً للعمل على المنهج التجريبي الذي اتبعته الباحثة .
3- التعرف على الأدوات التـي اعتمـدت عليـها الدراسـات السابقة والية بنائها .

4- التعرف على الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسات السابقة .
5- الاطلاع على طرائق استخلاص النتائج والفرضيات المستعملة وطرائق التأكد من صحتها .
6- الاطلاع على المصادر الواردة فيها .
المحطة الاستكشافية 





المحطة الصورية 





المحطة الالكترونية 





المحطة القرائية 









