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الفصل الاول

(التّعريف بالبحث)

أولاً: مشكلة البحث.
ثإنياً: أهمية البحث.
ثالثاً: هدف البحث.
رابعاً: فرضيتا البحث.
خامساً: حدود البحث.
سادساً: تحديد المصطلحات.
الفصل الاول

التّعريف بالبحــــــــــــث

أولاً: مشكلة البحث:(Problem of the Research) 
إن وجود الاختلافات في المدركات العقلية والحسية  بين الطّلبة يحتّم على المُدرسين استخدام طيف واسع من إستراتيجيات التّدريس، لتتلاءم مع الذّكاءات المتُعدّدة، التّي يتمتع بها طلبتهم، وإن ينوعوا من عروضهم، وإن ينتقلوا من عرض إلى آخر، من أجل إعْطاء الوقت الكافي للطلبة بإن يطوروا ذكائهم، وإن يزيدوا فعاليتها في إِطار عملية تدريس لكل نوعٍ من إنواع الذّكاءات المتُعدّدة، إذ إن هذهِ الإستراتيجيات صممت لإن تكون كافية بوجهٍ عام، بحيث يمكن تطبيقها عند أي مستوى أو مرحلة، وهناك طرق آخرى يمكن إن يطورها المُدرس نفسه داخل الصّف فضلاً عن ذلك أنها لا تحتاج الا القليل من الجهد لإنجازها.(الفقيهى، 2003 م: 75 )
    وعند إسْتِقراء الباحث للبحوث والدّراسات لاحظ شيوع استخدام الاساليب التّقليدية في تدريس أَغْلَب المواد، ومنها تدريس مادة اللغة الإنجليزية، وقلة تدريب المُدرسين على آخر المستجدات في الطّرائق والأساليب والاستراتجيات الخاصة بالتّدريس في المجال التّربوي، إنعكس ذلك سلباً على تدني المستوى التّحصيلي للطالبات . 

 وتأكد ذلك فعلا من خلال  استبانةٌ مغلقة ملحق (3) وزعت على (20) من المُدرسين تضمنه السّؤال الاتي: لماذا لا يستعمل المُدرسون والمُدرسات إستراتيجيات تدريس حديثة في تّدريس مادة اللغة الإنجليزية؟  فكانت إجابة 40%  منهم بإن السّبب الرئيس هو عدم معرفتهم الكافية بتلك الإستراتيجيات ، في حين عزا 40% إلى عدم كفاية الوقت المخصص للدرس، وكانت إجابات النّسبة المتبقية منهم في تعذر استخدام الإستراتيجيات التّدريس الحديثة، إلى ازدحام الصّفوف الدّراسية بالاعداد الكبيرة من الطّلبة، مما يصعب توظيف هكذا إستراتيجيات. 

وهذا ما جعل الباحث إن يقدم إنموذج جديد على شكل إحدى إستراتيجيات المستندة إلى الذّكاءات المتُعدّدة، في تدريس مادة اللغة الإنجليزية الذّي يمكن إن يساعد المُدرس على تكييف أساليبه وطرائقه وإستراتيجيات تدريسه، في تدريس مادة اللغة الإنجليزية لإعدادية التّمريض، لتتطابق مع أنماط التّفكير وإستراتيجياته، والتّي تقوم على ما يتمتع به كل طالبة من نوع أو أكثر من الذّكاءات المتُعدّدة، ومن ثَمّ يمكن المواءمة بين أساليب التّدريس وطرق التّعلم فكل طالبة تتعلم بطريقه مختلفة عن الاخرى حسب ما يتمتع به من ذكاءات متُعدّدة مستقلة بعضها عن بعض أحياناً. وعليه تُعدّ هذهِ الدّراسة محاولة من جانب الباحث للتأكد عملياً عن مدى نجاح استخدام إستراتيجية مستندة الى الذّكاءات المتُعدّدة، في تسهيل عملية التّدريس والتعرف على أثرٌها في التّحصيل مادة اللغة الإنجليزية وإستبقائها لدى الطّالبات.
وفي ضوء الملاحظات السّابقة تبلورت مشكلة الدّراسة في الاجابة عن السّؤال الاتي: (ما حجم تأثير استخدام إستراتيجية تعلميه مستندة إلى الذّكاءات المتُعدّدة، في تحصيل طالبات إعداديات التّمريض في مادة اللغة الإنجليزية واستبقائها).
ثانياً: أهمية البحث  Importance of the Research)):


تعًد اللغة مقّوم من أهم مقّومات حياتنا, فهي الحاملة لثقافتنا ورسالتنا، فضلاً عن كونها الوسيلة الاساسية في تفاهم أبناء البشر مع بعضهم البعض، وأداة الاتصال بين النّاس ونتاج التّطور الفكري الإنساني.  

 فاللغة ظاهرة إنسانية اجتماعية، وهي مركب معقد تمس فروعاً مختلفة من المعرفة الانسإنية، واللغة هي الوسيلة التّي يمكن بوساطتها تحليل أي صورة أو فكرة ذهنية إلى أجزائها أو خصائصها، التّي يمكن بها تركيب هذهِ الصورة مرة آخرى في أذهاننا وأذهان غيرنا بوساطة تأليف الكلمات ووضعها في ترتيب خاص.(إسماعيل، 2013 م:46) 
وللغة أثرٌ بارز في تنشئة الفرد اجتماعياً ليكون قادراً على التّفاهم والتّخاطب والتّعبير عماّ في ذهنه من أفكار، ليتعامل بها مع من يحيط به، وبذلك تتعزز علاقته بأبناء شعبه ويتعزز في نفوسهم  المواطنة  والانتماء. (زيد، 2013 م: 8)
واللغة أساس وحدة الامة ورابط قوي ومهم للشعوب فهي تُعدّ إحدى دعائم إسْتِقْلال الأمم، وكيانهن السّياسي والاجتماعي، وركيزة من ركائز النّظام الفكري، وهي أداة للتفاهم والتّعبير وسجل التراث العقلي للأمم، إذ إن ما أنتجته البشرية في نواحي العلم والمعرفة، والفن والأدب جميعاً حفظته السّجلات اللغوية، وخزنته كنزاً تتوارثه الاجيال المتتالية, ولهذا فإن تراث البشرية مدين للغات في حفظه، وهي بذلك مرآة تعكس بوضوح خصائص الامة العقلية، والثقافية ومستوى تفكيرها.(الجبوري،2015م : 14-15) 
وتُعدّ اللغة الإنجليزية لغة مهمة، فهي لغة العصر، ولغة التّخاطب الدّولي، وأصبح فن تعلمها واجب أساسي وضرورة ملحة للإطلاع والانفتاح على الثّقافات الاخرى والتّواصل مع العالم الخارجي، فالّتقدم الحاصل في الحياة المعاصرة استدعى إحداث تطورات في جميع المجالات ،وخاصة المجالات العلمية أو التّربوية لمواكبة عصر التّكنولوجيا أو للنمو المعرفي والتقدم التقني.(البخاري، 2009 م:8)

ولأهمية اللغة الإنجليزية، والتّي أصبحت مطلب تعلمها  لكثير من الدّول المتقدمة . ولذلك فقد سعت هذهِ الدّول إلى تطبيق وتطوير أفضل البرامج والاستراتجيات التّعليمية التّي تعمل على تعليم اللغة الإنجليزية بالشكل المطلوب. 

لذلك فإن عملية تعلم اللغة الإنجليزية لغير النّاطقين بها تستلزم توظيف العديد من الامكانيات المادية أو الكوادر البشرية في سبيل تهيئة المتعلمين لتقبلها والتجاوب مع مفرداتها، واستعمالها بفاعلية وكفاءة وتحقيق الاهداف المرجوة من تدريس اللغة الإنجليزية، لذلك كان من واجب القائمين والمهتمين بمجال تعليم اللغات الاجنبية إن يبذلوا ما بوسعهم لمعرفة ما هو جديد ومفيد من النّظريات التّي تحاول فهم فلسفة وطريقة إكتساب المعرفة وتنمية المهارات وزيادة التّحصيل أو كتساب اللغة عن طريق إيجاد أساليب وطرائق إستراتيجيات فاعلة لتدريسها. (الجرف،2005   م:22)
وتُعدّ إستراتيجية التّدريس من أهم مكونات العملية التّربوية ، فهي تمثل الواجب الرئيس للمدّرس ، وتشير إلى الاجراءات الفعلية التّي يستعملها لتطبيق المحتوى المختار وتحقيق الاهداف المرسومة.(بدوي ،2003م : 65)
لذلك تُعدّ استراتيجيات التدريس محط اهتمام كثير من المختصين والباحثين، لتأثيرهما الايجابي على تركيز المتعلمين، وشدّ إنتباههم للتحصيل والإنتاج التّعليمي بشكلٍ أفضل من تلك، التّي يمكن تحقيقها من خلال طرائق التّدريس التّقليدية، كما أظهرت الدّراسات التّربوية إن هذهِ الإستراتيجيات تؤدي دوراً فاعلاً في تنمّية ومهارات الاتصال والحوار بين الطّلبة. (الحيلة،2003م : 32) 
ولأهمية استخدام الإستراتيجيات الحديثة في التّدريس، ولتطوير قدرات الطّلبة العقلية وقابلياتهم وتحسينها، نجد إن حركة الاصلاح ركّزت على أهمية التّجديد والتّطوير من حيث محتوى ومضمون إستراتيجيات التّدريس وطرائقها  وأساليبها، فقد أكّد مؤتمر اليونسكو الخاص بالعراق(2008م) في توصياتــه علـــــى ضــــرورة النهـــوض بنوعية الإستراتيجيات وأساليب التّدريس.(زيتون : 1999م : 65)
ولهذا فقد دعا المؤتمر العلمي السادس عشر المنعقد في الجامعة المستنصرية بغداد لعام(2009م( الهيئات التّدريسية إلى ضرورة متابعة الاتجاهات التّربوية الحديثة في أساليب وإستراتيجيات التّدريس والانتفاع بالصالح منها.(المؤتمر العلمي السادس عشر للجامعة المستنصرية، 2009م : 5-65)
وجاء المؤتمر الوطني لإصلاح التّعليم العالي والبحث العلمي في العراق لعام (2010 م) في وزارة التّعليم العالي والبحث العلمي، ليؤكد ضرورة تطوير أساليب  التّدريس وإيجاد إستراتيجيات جديدة ومختلفة للتفكير بالمعلومة، كذلك إعادة صياغة المناهج والتّركيز في  المناهج الجديدة على أسلوب التّفكير والتّطبيق العملي والابتعاد عن الاساليب  التّقليدية في التّعليم. (مؤتمر وزارة التّعليم العالي والبحث العلمي ،2010 م: 32 )
كما أوصى المؤتمر العلمي الخامس لكلية التّربية للعلوم الانسإنية – جامعة واسط (2012) بضرورة استخدام إستراتيجيات حديثة في التّدريس تتماشى مع التّطور العلمي والتكنولوجي(مؤتمر كلية التّربية ،2012 م:10)
 إن إدخال الإستراتيجيات الحديثة في التّدريس يسهم في تغيير دور المتعلم من متلقي سلبي إلى مشارك ايجابي ، يبحث عن المعلومة ومنتج لها، إذ إن الإستراتيجيات الحديثة تساعد على إثارة الطّلبة وشدّ إنتباههم لبناء شخصية منتجة مفكرة باحثة عن المعلومة بصورةٍ ذاتية. فلابد من استخدام الإستراتيجيات الحديثة والمتنوعة مع الطّلبة لإن أهميتها تكمن في إثارة تفكيرهم ومساعدتهم على البحث والاستنتاج. (الصيفي، 2009 م: 65 ) 

ولهذا ظهرت إستراتيجيات تدريس حديثة، نقلت العملية التّعليمية من المادة الدّراسية والاعتماد على المُدرس إلى عملية تعليمية اهتمت بالطّلبة الذّين أصبحوا مركزاً للفعاليات المنظمة، التّي تهدف إلى تحقيق أهداف العملية التّعليمية، وإن التّعليم في هذهِ الحالة يكون فيه الطّلبة  نشطين ومفكّرين، فضلاً عن إنها تساعدهم في التّعلم الذّاتي.(الحيلة،2007 : 65)  

يستنتج الباحث مما تقدم، إن المعرفة الواسعة بإستراتيجيات التّدريس المتنوعة  والقدرة على توظّيفها، تساعد بلا شك في معرفة الظّروف التّدريسية المناسبة للتطبيق ، بحيث تصبح عملية التّعليم مشوقة وممتعة للطلبة ومناسبة لقدراتهم ووثيقة الصّلة بحياتهم اليومية واحتياجاتهم وميولهم ورغباتهم وتطلعاتهم المستقبلية، وإن الإستراتيجيات عموما ليست قوالب جامدة يتقّيد بها المُدرس في كل الظّروف والأحوال المتصلة بطبيعة المادة ، أو بيئة الطّلبة .
ومن بين الإستراتيجيات الحديثة التّي لها عظيم الاثرٌ في ميدإن التّربية والتّعليم، هي إستراتيجية الذّكاءات المتُعدّدة، والتّي تسند على أساس نظرية الذّكاءات المتُعدّدة، ومن خلال استخدام النّشاطات الإجتماعية والنّماذج والعناصر التّعليمية، كي يتعلم الطّلبة إن يطبقوا ذكاءاتهم الجسدية- الحركية، والبصرية- المكانية، واللغوية - اللفظية، والموسيقية- الايقاعية، والشّخصية - الخارجية، والرّياضية– المنطقية عند دراستهم للمواد الدّراسية المختلفة. وعندما يسمح للمشاعر الداخلية والتعابير البدنية بالظهور، وإن تصبح جزءاً من الخبرة الصّفية، فقد يصبح الطّلبة قادرين على القيام بمزيد من الاستكشافات العلمية، وإن يطبقوا مهاراتهم الابداعية الفردية من خلال أساليب عدة يبتدعون لها المعنى ويكون لها بناءً معرفياً متكاملاً.
(جابر، 2003 م: 54) 
   لقد أخذت نظرية الذّكاءات المتُعدّدة، على عاتقها مهمة تيسير التّواصل مع الطّلبة  على اختلاف قدراتهم وإمكاناتهم؛ لإنها قبل كل شيء تحأول إن تبلغ هدفها الاساس في البحث عن الاساليب  والطّرق المثلى لاستغلال قدرات وإمكانات الطلبة  كافة في سبيل تحسين وضعها ووضع مجتمعها التّي تعيل فيه، كما تسعى هذهِ النّظرية إلى إن تتناسب طرائق التّعليم المستعملة من قبل المُدرس مع قدرات وذكاءات الطّالبات المختلفة؛ ليتم تحقيق الاهداف التّعليمية، فهي تعطي المُدرسة بدائل جيدة لطرق تتوافق مع الاختلاف الجذري في أساليب تعلم الطّالبات؛ لإن كل ذكاء  وفق هذهِ النّظرية له طريقة معينة في التّعليم. (Beam,2000: 54)  
 وقد ظهرت نظرية الذّكاءات المتُعدّدة منذ عام 1983، أذ وضعها العالم هوارد جاردنر، الذّي كان يعمل بكلية التّربية بجامعة هارفارد، وهي تختلف في نظرتها للذكاء عن النّظرة التّقليدية، فهي ترى إن الانسإن لا يمتلك نوع واحد من الذّكاء، وإنما لديه مجموعة من الذّكاءات التّي توجد لدى الاشخاص بنسبٍ متفاوتة وهي الذّكاء اللغوي، والذّكاء المنطقي الرياضي، والذّكاء المكاني، والذّكاء الجسمي الحركي، والذّكاء الموسيقي، والذّكاء الاجتماعي، والذّكاء الشخصي، والذّكاء الطبيعي، والذّكاء الوجودي. Humpherys,1985: 65))
وتتحدث هذهِ النّظرية عن أبعاد متُعدّدة في الذّكاء، وتركز على حل المشكلات والإنتاج المبدع على وصف إن الذّكاء يمكن إن يتحول إلى شكل من أشكالٍ حل المشكلات أو الإنتاج ، ولا ترتكز هذهِ على كون الذّكاء وراثي أو هو تطور بيئي.   ولقد افترض جاردنر توسيع مصطلح الذّكاء ليشمل العديد من القدرات التّي تم وصفها سابقًا خارج مجال الذّكاء، ومن خلال القول بإن هذهِ الذّكاءات مستقلة نسبيًا عن بعضها، فقد تحدى الإعتقاد الذّي تبناه العديد من علماء النّفس بأن الذّكاء قدرة مفردة، وإن الفرد إما إن يكون ذكيًا أو غبيًا من خلال هذهِ القدرة (Checkley, K ,1997: 74).
هذا ويعاني التّعليم بشكلٍ عام، في الجإنب المتعلق بالتّدريس وأساليبه، فهو ما يلاحظ عليه من الإبتعاد عن عالم المتعلمين، فالمواد التّعليمية تُقدم في أَغْلَب الأحيان بطرقٍ جافة ومملة دون مراعاة بيئة المتعلمين وحاجاتهم، فضلاً عن إنها لا تعير إهتماماً لمداركهم وقدراتهم العقلية المختلفة، وما تقتضيه من تنوع أساليب التّدريس لمخاطبة كل فئة بما يناسب طريقتها في التعلم، الشيء الذّي جعل أَغْلَب المتعلمين يحصلون على نتائج متدنية في إختبارات التّحصيل، الامر الذّي ولد لدى بعضهم النّفور والملل، وجعلهم يكونون إتجاهات سلبية نحو المُدرسين والمُدرسة بشكلٍ عام. وقد أشارت بعض الدّراسات إلى إن الطّرائق التّقليدية تقوم دون النّظر إلى إنماط وإستراتيجيات التّفكير الخاصة بالطّلبة، وإن التّركيز يتم في العادة على الذّكاء اللغوي والمنطقي الرّياضي وإهمال باقي الذّكاءات ((Gardner, 1983: 99 .
فتحدى جاردنر الطّريقة التّقليدية لقياس الذّكاء(IQ) بطرح نظريـة الذّكاءات المتُعدّدة،(MI) لأول مرة عام 1983م في كتابه "أطر العقل: الذّكاءات المتُعدّدة،" أذ بين إن الأدب التّربوي عرّف الذّكاء بشكل ضيق جداً، ومؤكداً حقيقة مفادها إن كل طفل يمتلك سبعة ذكاءات على الاقل، وهو قادر على تطويرها إلى مستوى أعلى. إلا إن الأطفال يبدءون منذ سن مبكرة ما أسماه جاردنر بالميول لذكاءات محددة، ومن المحتمل إن يؤسسوا طرائق تعلم تتناسب مع ذكاءات معينة أكثر من غيرها في الوقت الذّي يبدءون فيه سن الدّراسة ومنذ ذلك الوقت أصبح المربون مهتمين لهذهِ النّظرية كوسيلة فاعلة لتحسين عمليات التّعلم والتّعليم بطرقٍ متُعدّدة. (Gardner, 1983: 54) 

مثّلت النّظرية توجهاً جديداً تجاه طبيعة الذّكاء، مما شكّل تحدياً واضحاً للمفهوم التّقليدي للذكاء، ذلك المفهوم الذّي لم يعترف إلا بشكلٍ واحد من أشكال الذّكاء، يظل ثابتاً لدى الفرد في مختلف مراحل حياته. فقد وسعت نظرية الذّكاءات المتُعدّدة، في نظرتها للاختلافات بين البشر في إنواع الذّكاءات التّي لديهم وفي أسلوب استعمالها مما يسهم في إثراء المجتمع وتنويع ثقافته وحضارته عن طريق إفساح المجال لكل نوعٍ من إنواع الذّكاءات المتُعدّدة، بالظهور والتبلور في إنتاج ذي معنى يسهم في تطوير المجتمع وتقدمه. (Checkley, 1997: 22 )
لقد هيمن على الممارسات التّربوية والتّعليمية قبل ظهور هذهِ النّظرية استخدام أسلوب واحد في التّعليم. فإن وجود الذّكاءات المتُعدّدة وإختلافها لدى الطّلبة في الفصل الدّراسي الواحد يقتضي أتباع أساليب وطرائق تعليمية تعلميه متنوعة لتحقيق التّواصل مع كل الطّلبة المتواجدين في الفصل الدّراسي والذّي كان النّظام التّعليمي يهمل العديد من قدراتهم وإمكاناتهم التّعليمية. 

لقد أشار جاردنر (Gardner: 1993)، إلى إن مقياس معامل الذّكاء (IQ) لا يأخذ بعين الإعتبار سوى جزءٍ يسيرٍ من قدرات المتعلم، كالقدرات اللغوية، والقدرة المنطقية الرّياضية وفى الوقت نفسه يهمّش قدرات آخرى عديدة لا يمكن تجاهل قيمتها في المجتمع. وقد جاءت نظرية الذّكاءات المتُعدّدة، لتعطي أهمية متسأوية لجميع القدرات العقلية للمتعلم بما فيها التّي لا تأخذها مقاييس الذّكاء بعين الإعتبار. ( 67:1993 Gardner)
 لقد أصبحت النّظرية أسلوباً معروفاً لاستكشاف أساليب التعلم والتعليم المناسبة لكل فرد، وتطوير المناهج، وتحسين أساليب  تقييم المُدرسين والطّلبة على حدٍ سواء، ولقد تبنت هذهِ النّظرية العديد من المدارس في الولايات المتحدة، وكندا، وأستراليا، إذ تم تنظيم بيئاتها المُدرسية وأساليب تدريسها ومناهجها وطرق تقويمها وتدريب معلميها حول هذهِ النّظرية. وفي الوقت نفسه ظهرت الكتب والمقالات والرسائل الجامعية التّي تتمحور حول النّظرية، وكثر الباحثون المؤيدون للتطوير المهني المستند إليها. 

وقد أظهرت نتائج العديد من الدّراسات إن المُدرسين كانوا إيجابيين بشكل واضح نحو نظرية الذّكاءات المتُعدّدة، بشكلٍ عام، وحول مضامين نظرية الذّكاءات المتُعدّدة، الممكن استعمالها في إعداد مناهج وطرق تعليم طلبة الصّفوف الشّاملة. 

ومن هذهِ الدّراسات دراسة وينستوك (Weinstock: 1996)، وقد أكد على إن استخدام الذّكاءات المتُعدّدة، في التّدريس، تساعد في تطوير قدرات الطّلبة الابداعية من خلال إنخراطهم في النّشاطات القائمة.  Weinstock, 1996: 65))
كما أجرى بأوتون (Bouton,1997) دراسة بعنوإن تفعيل نظرية الذّكاءات. وقد كان العنصر الرئيس في هذهِ الدّراسة الحصول على ملفات عدد من الطّلبة لتحديد ميولهم الذكائية. وإن الطّلبة يعالجون المعلومات بطرق مختلفة خاصة بهم، ولديهم على الاقل سبعة ذكاءات بدرجات متفأوتة. كما أظهرت نتائج الدّراسة تباين الذّكاءات تبعاً للجنس. 
(32: 1997 Bouton,)
أما فيشر (Fisher,1997)، فقد قام بدراسة نوعية ركّزت على نظرية جاردنر للذكاءات المتُعدّدة، بهدف التأكد من وجود أثرٌ التّعليم الخاص بذكاء الطالب الفردي ومدى تأثيره على نمو المتعلم الاكاديمي، وقد أظهرت نتائج هذهِ الدّراسة إن استخدام إستراتيجية الذّكاءات المتُعدّدة، في التّدريس، تساعد في زيادة تحصيل الطّلبة بطريقةٍ غير مباشرة. وتساعد في زيادة الاهتمام بحاجات الطّلبة. كما أظهــــــــرت أهميــــة الاستراتيجيـــــــة عند استعمالهـــا فـــــي تطويـــر المناهـــــــج.
 (Fisher,1997: 11) 

يتضح مما تقدم بأن نظرية الذّكاءات المتُعدّدة، قدمت رؤية حديثة في التّدريس، وإنها تضيف مدىً واسعاً للمنهاج المُدرسي لتنشيط عقول الطّلبة، الذّين يتابعون تعليمهم،  فالمُدرس الذّي يستعمل إستراتيجيات الذّكاء المتُعدّد، يختلف عن المُدرس الذّي يستعمل الطّريقة التّقليدية، لإنه يقضي وقتاً وهو يشرح للطلبة، ويكتب على السّبورة وكل هذا منطقي وعادي كطريقة، ولكنه أيضاً يرسم صوراً على السبورة أو يعرض وسيلة أمام لتوضيح لفكرة ما.  
وعلى وفق ما تقدم تنبثق أهمية البحث من: 

1. إن هذا البحث يمثل محأولة مضافة في مجال طرائق التّدريس، من خلال استخدام إحدى إلاستراتيجيات الحديثة التي تستند الى الذّكاءات المتُعدّدة. 
2. الإستبقاء هو معيار أساس للحكم على مدى فعالية الأسلوب التّدريسي، لإنه يمثل خزن المعلومات وإمكانية تطبيقها في مواقف آخرى فلا توجد فائدة من التّعلمبدون استبقاء للمعلومات وإسترجاعها، لهذا فهو يمثل عنصرا" أساسيا" لكفاية جميع الإستراتيجيات التّعليمية. 
3. جاء هذا البحث منسجما" مع ما جاء به نظام وزارة التّربية(رقم 66) المعدل لسنة(1981م)، الذّي يوجه الهيئات التّعليمية إن تعيد النّظر في طرائق التّدريس من خلال استخدام وسائل وأساليب جديدة في التّدريس وإستثَمّار النّشاطات الذّاتية للطلاب والابتعاد عن أساليب الحفظ والتّلقين والإستظهار. 
4. قد يسهم هذا البحث في تعريف المُدرسين بطريقة حديثة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية عن طريق إستراتيجية مستندة على الذّكاءات المتُعدّدة. 
5. وأخيرا" فإن البحث الحالي في تصديه لإستراتيجية الذّكاءات المتُعدّدة، ودراسة أثرٌها في التّحصيل والإستبقاء، سيسهم بدون شك في دعم وتطوير طرائق التّدريس، وسائل البحث والتّي يمكن إن تستفيد منها الجهات ذات العلاقة بتطوير المناهج وأساليب  التّدريس وتدريب المُدرسين على تلك التقنيات الحديثة. 
ثالثاً: هدف البحث: (Objective of the Research)
يهدف البحث الحالي إلى:" التعرف على فاعلية التّدريس بإستراتيجية  الذّكاءات المتُعدّدة، في تحصيل مادة اللغة الإنجليزية وإستبقائها عند طالبات إعدادية التّمريض " . 

رابعاً: فرضيتا البحث:  (Hypothesis of the Research)

للتحقق من هدف البحث، صيغت الفرضيتان الصّفريتان الآتيتان:-
1. لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0,05)، بين متوسط درجات طالبات المجموعة التّجريبية اللاتي درسن بوساطة إستراتيجية الذّكاءات المتُعدّدة، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضّابطة اللاتي درسن بوساطة الطّرائق التّقليدية في التّحصيل مادة اللغة الإنجليزية. 
2. لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0,05)، بين متوسط درجات طالبات المجموعة التّجريبية اللاتي يدْرسن على وفق إستراتيجية الذّكاءات المتُعدّدة، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضّابطة اللاتي يدْرسن بالطّريقة التّقليدية في الإستبقاء. 
خامساً: حدود البحث: (Limitations of the Research)
يتحدد البحث الحالي بما يأتي:
1. طالبات إعدادية التّمريض الصف الرابع في محافظة ميسان. 
2. الوحدة الرّابعة والخامسة من المادة المقررة للغة الإنجليزية للعام الدّراسي2017 م–2018 م.
3. الحد المكاني إعدادية تمريض القبالة للبنات في مركز محافظة ميسان. 
سادساً: تحديد المصطلحات: (Definition of Terms) 

الفاعليةEffectiveness : 
 عرفه كل من :

1. الحفني (1991م): "مقدار التغير الذّي يطرأ على المتغير التابع بعد تعرضه لتأثير المتغير المستقل". (الحفني، 1991م: 253)
 2. الكفوي (1998م): " قدرة العامل موضوع الدّراسة على تحقيق نتيجة إيجابية، لكن إذا أنْتَفَت هذهِ النّتيجة ولم تتحقق، فأن العامل قد يكون من الاسباب المباشرة لحدوث تداعيات سلبية". (الكفوي،1998م : 54 ) 
3.  زيتون، (2003 م):"هي القدرة على إنجاز الاهداف أو المدخلات لبلوغ النّتائج المرجوة والوصول الى أقصى حد ممكن". (زيتون، 2003م : 54) – 
نظريا ً: ويعرف الباحث الفاعلية نظريا ًإنها القدرة على أحداث تأثير بإتجاه المتغير المستقل.
- إجـــــــــــــرائياً: ويعرف الباحث الفاعلية إجرائيا،ً بأنه قدرة الاستراتيجية على إحداث تغير في التّحصيل لدى طالبات إعدادية التّمريض في بعض المواضيع المختارة من كتاب اللغة الإنجليزية المقرر عليهم.
 - الاستــــــراتيجيــــــــة :  Strategy
1. عرفها ويبستر (1971م) (Webesters) بأنها: "فن استخدام الخطط المنظمة في حل مشكلة معينة". ( Webesters,1971: 29)
2. عرفها ليڤنجستون (1997م) (Livingston) بأنها: "مجموعة الخطط التّي يستعملها الفرد، ليتمكن من تحقيق الهدف الذّي يصبو إليه". (Livingston, 1997: 59)
3. عرفها شحاتة والنجار (2003م) بأنها: "مجموعة من الإجراءات والممارسات، التّي يتبعها المُدرس داخل الفصل للوصول إلى مخرجات، في ضوء الاهداف التّي وضعها".(شحاتة والنجار،2003: 39)
4. عرفها الهاشمي والدّليمي (2008م) بأنها: "مجموعة الأفكار والمبادئ، التّي تتناول مجالاً من المجالات المعرفية الانسإنية بصورةٍ شاملة ومتكاملة، تنطلق نحو تحقيق الاهداف ،ثَمّ تصنع أساليب  التّقويم المناسبة لتعرف مدى نجاحها وتحقيقها للأهداف، التّي حددتها من قبل". (الهاشمي والدليمي، 2008م: 19)
5. نظريا ً: عرفها الباحث مجموعة من الافكار ينظمها الباحث على شكل خطط ذات تنظيم عالٍ لحل مشكلة معينة.
6. إجــــــرائياً: مجموعة من الاجراءات والفعاليات، التّي يحددها الباحث لغرض تنفيذ خطوات درسه على وفق إستراتيجية الذّكاءات المتُعدّدة، لرفع مستوى التّحصيل في مادة اللغة الإنجليزية لطالبات المرحلة الرّابعة في إعدادية التّمريض.
- الذّكاءات المتُعدّدة،:   Multiple Intelligences  
1-  المفتي(1992م):"يقصد بها مجموعة من القدرات والعملياًت العقلية الخاصة، التّي تشتمل التّفكير أثناء ممارسة المنهجية العلمية، وتوصف أحياناً بأنها عادات تعليمية أو قدرات متعلمة لتمثيل المعلومات ومعالجتها، فهي وسائل التّقصي والإستكشاف". (المفتي: 1992 م: 73)
2- جاردنر (Gardner, 1999) بأنها:" القدرة أو مجموعة من القدرات، التّي تعمل بصورةٍ مستقلة، ولكن بشكلٍ نسبي وهذهِ الذّكاءات أو القدرات، هي:( لفظية، منطقية، رياضية، أمكانية، إيقاعية، حركية، اجتماعية، داخلية) ، وتظهر خلال أداء أي مهمة، إذ تسمح للفرد بحل المشكلات وإبتكار منتجات خاصة ". Gardner, 1999 :90) )
3-  حسين، محمد عبد الهادي(2003م):"الذّكاء بأنه القدرة على حل المشكلات، وإبداع نتاجات ذات قيمة في مجال التّعليم والتّعلم ليشمل قدرات متنوعة، تكشف عن مكامن الابداع لدى المتعلمين، مثل الذّكاء الموسيقي، أو الإجتماعي، أو الشخصي، أو الجسمي- الحركي، أو الفضائي، وغيرها من الذّكاءات التّي تتأثر بالثّقافة والبيئة إلى حدٍ كبير" حسين، محمد عبد الهادي(2003م):".
4-  فارس، ابتسام محمود(2006م): " الذّكاءات المتُعدّدة، هي قدرة أو مجموعة من القدرات التّي تعمل بصورة مستقلة، ولكن بشكلٍ نسبي وهذهِ الذّكاءات أو القدرات، هي(لفظية، منطقية، رياضية، مكانية، إيقاعية، حركية، اجتماعية، داخلية)، وتظهر من خلال أداء أي مهمة، إذ تسمح للفرد بحل المشكلات وإبتكار منتجات خاصة " (فارس، ابتسام محمود(2006م):.
5- نظرياً: يتبنى الباحث تعريف جاردنر (1999م) بأنها " القدرة أو مجموعة من القدرات، التّي تعمل بصورةٍ مستقلة ولكن بشكلٍ نسبي، وهذهِ الذّكاءات أو القدرات، هي ( لفظية، منطقية، رياضية، إمكانية، إيقاعية، حركية، إجتماعية، داخلية)، وتظهر خلال اداء أي مهمة إذ تسمح للفرد بحل المشكلات وإبتكار منتجات خاصة. (Gardner, 1999: 90 (
6- التّعريف الاجرائي: هو مجموعة القدرات المستعملة التي اعتمدها الباحث لبناء استراتيجيته الحالية على وفق هذه القدرات لتدريس المجموعة التجريبية.
7-  التّحصيل : Achievement  

عرفه كل من:

1.  Good, C.V(1973م):"النّتيجة المكتسبة لإنجاز أو تعلم شيء ما بنجاحٍ وبجهد". (Good, 1973)
2. علام، صلاح الدين محمود(2000م):"النّتيجة النّهائية التّي تُبين مستوى الطّالب- الطّالبة ودرجة تقدمه في ما يتوقع منه إن يتعلمه".(علام، صلاح الدين محمود،2000م) 

3. الخياط (2010م): " بأنه مدى ما تحقق من أهداف التّعلم في موضوع أو مساق سبق للفرد دراسته أو تدرب عليه، من خلال أعمال أو مهمات معينة". (الخياط، ماجد محمد ،2010م)
_ نظرياً: هو المقدار الذّي إكتسبته الطّالبات من مادة اللغة الإنجليزية، والمستوى العلمي في هذهِ المادة التّي تمكنها إلى المرور للقسم الاعلى.
- إجـــــــرائياً: الدّرجات الكلية التّي تحصل عليها الطّالبات في اختبار التّحصيل بعد دراستهم لكتاب اللغة الإنجليزية للوحدتين فقط المقرر تدريسه لطالبات إعدادية التّمريض للعام الدّراسي  2016م-2017م وفق الاستراتيجية المعده المستنده الى الذكاءات المتعددة. 
   الإستبقاء (Retention):
 - عرفه كل من: 
1. موركن (1966م)(MORGAN): "بأنه كمية المعلومات الصّحيحة المتذكرة، ويقاس بالإسترجاع أو التّعرف أو إعادة التّعلم". (Morgan,1966: 87).
2. محمود(1984م):" بأنه حفظ الخبرات السّابقة تحصيلها وإبقائها كامنة لحين الحاجة إلى الإنتفاع بها بعد مدة تنقضي من إكتساب الموضوع وإستعادته مرة آخرى". (محمود، 1984 م: 517)
3. عاقل (1988م):"بأنه الاثرٌ الباقي عن الخبرة الماضية، والمكون لأساس التّعلم والتّذكر وإتقان المهارات ". (عاقل، 1988م: 28)
4. بوفلجة (1996م): إنه مدى قدرة الطّالب على الإحتفاظ بالمادة الدّراسية بعد مدة محددة من دراسته لها مقاسة بوساطة أختبار تحصيلي. (بوفلجة،1996 م: 300 ) 
- نظرياً: يتبنى الباحث تعريف عاقل(1988م) بأنه" الاثرٌ الباقي عن الخبرة الماضية والمكون لأساس التّعلم والتّذكر وإتقان المهارات". (عاقل: 1988م: 28)
- ويعَّرفهُ الباحث إجرائياً الإستبقاء: 

بأنه مقدار ما يستبقي الطّالبات عينة البحث ما حفظ من الخبرات السّابقة التّحصيلية في مادة اللغة الإنجليزية  خلال مدة التجربة مقاساَ بالدرجات بعد إعادة الاختبار بمدة زمنية معينة.
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