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 اقرار المشرف 

" أثر استراتيجية حوض السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب  الموسومة:الرسالة  هذهاشهد ان 

 الصف الاول المتوسط في العراق " التي تقدمت بها طالبة الماجستير 

جامعة المصطفى العالمية / قسم الادارة التعليمية . وهي  بأشراف) جنان مالك عبد الرحيم اللامي ( قد جرت 

 في التربية / طرائق التدريس العلامة  جزء من متطلبات نيل درجة الماجستير
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 بناء على التوصيات المتوافرة . ارشح هذة الرسالة للمناقشة 
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 اقرار الخبير اللغوي 

 

" أثر استراتيجية حوض السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب  الموسومة:اشهد ان هذة الرسالة 

 الصف الاول المتوسط في العراق " التي تقدمت بها طالبة الماجستير 

العراق . وهي جزء  مالك عبد الرحيم ( قد جرت بأشرافي في كلية التربية الاساسية / جامعة ميسان / )جنان

 من متطلبات نيل درجة الماجستير في التربية / طرائق التدريس العامة . 

 وقد وجدتها صالحة من الناحية اللغوية . 
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 العلمي الخبير اقرار

 

 طلاب لدى الرياضيات مادة تحصيل في السمك حوض استراتيجية أثر"  الموسومة: الرسالة هذة ان اشهد

  الماجستير طالبة بها تقدمت التي"  العراق في المتوسط الاول الصف

 جزء وهي.  العراق/  ميسان جامعة/  الاساسية التربية كلية في بأشرافي جرت قد(  الرحيم عبد مالك جنان) 

  العامة. التدريس طرائق/  التربية في الماجستير درجة نيل متطلبات من

  العلمية . الناحية من صالحة وجدتها وقد
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  اقرار لجنة المناقشة 

الرسالة الموسومة : " اثر استراتيجية حوض السمك في  نشهد اننا اعضاء لجنة المناقشة اطلعنا على هذة

 تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب الصف الاول المتوسط في العراق " 

 وقد ناقشنا الباحثة ) جنان مالك عبد الرحيم اللامي ( في محتوياتها وفيما لة علاقة بها 

 التربية / طرائق التدريس العامة ونقر بانها جديرة بالقبول بدرجة )   ( لنيل درجة الماجستير في 

   

 التوقيع 
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 الاسم                                                                             الاسم

 عضوا                                                                    عضوا         

 التوقيع 

 الاسم 

 عضوا مشرفا 

 صادق مجلس الكلية على قرار لجنة المناقشة 

 التوقيع                                                                    

 الاسم                                                                   
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 الاهداء

 نبع الامان المفقود ونور عيني الذي انطفأ قبل الاوان الى،    

                                                  الله( )رحمهاامي             

 ازرني ووقف الى جانبي  منالى     

 العين التي تنظر الي بمودة واحترام            

 من تحلى بالإخاء والوفاء والعطاء            

 من كان لي ابا واخا وحبيبا وصديقا وزوجا           

 من كان كل العون وكل المساعدة            

 شريك قلبي ورفيق دربي الطويل           

 زوجي ونور عيني ) وسام (            

 من احبوني وشاركوني كل همومي الى،   

  الله( )حفظهناخواتي العزيزات            

 الى ،،،اختي التي لم تلدها امي صديقتي العزيزة وبكل فخراقول لها شكرا

 ريم هاشم الاخت الاستاذ المساعد يسرى ك        

 الى ،،،كل الذين اسعدوا روحي وقلبي بابتسامة أمل ولم يستحضرهم قلبي

 

 اهدي وبكل حب واعتزاز هذا الجهد المتواضع               

 جنان                                                                  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الشكر والامتنان 

بعددد ان تدددم اكمددال مشدددروب الرسددالة بفضدددل الله سددبحانح وتعدددالى وتحددول الحلدددم الددى حقيقدددة يدددعوني واجدددب 

الوفددداء والاعتدددراف بالجميدددل ان اتقددددم بالشدددكر والامتندددان الدددى كدددل مدددن كدددان لدددح بصدددمة واضدددحة فدددي اتمدددام 

ورة رنددددا هددددذه الدراسددددة بدددددئا بأسدددداتذتي المشددددرفين ) الدددددكتور محمددددد عليددددزادة والاسددددتاذ المسدددداعد الدددددكت

صددبيح ( لمددا قدددموه لددي مددن جهددد كبيددر وملاحظددات صددائبة وقددراءة دقيقددة ومقترحددات علميددة قيمددة سددديدة 

ومتابعدددة مسدددتمرة طدددوال مددددة اعدددداد الرسدددالة أسدددهمت بتطدددوير البحدددي وتوجيهدددح توجيهدددا علميدددا تربويدددا 

 لتوفيق . فأشكر لهم صبرهم وهبتهم الوقت الثمين لي . أسال الله تعالى لهما العمر المديد وا

واتقددددم بخدددال  شدددكري وامتنددداني الدددى الاسددداتذة اعضددداء قسدددم الادارة التعليميدددة فدددي جامعدددة المصدددطفى. 

كدددل الشدددكر ل)سدددتاذ ) الحسدددني ( لمدددا قدمدددح لدددي مدددن مسددداعدة قيمدددة طدددوال فتدددرة دوامدددي فدددي الجامعدددة وكدددل 

 ابداها لي . الشكر ل)ستاذ ) هاشم ابو خمسين ( رئيس قسم الادارة لروح التعاون الطيبة التي

ويطيدددب لدددي ان اتوجدددح بالشدددكر والتقدددددير الدددى الاسددداتذة فدددي قسددددم الجغرافيدددة  كليدددة التربيدددة الاساسددددية / 

جامعددة ميسددان لمددا قدددموه لددي مددن دعددم ومسدداعدة واخدد  بالددذكر الاسددتاذ المسدداعد الدددكتور محمددد عددرب 

ى كددددريم هاشدددددم الموسددددوي والاسددددتاذ الدددددكتور سددددلام ندددداجي والاسدددددتاذة انددددوار صددددباح والاسددددتاذة يسددددر

 لمساعدتهم لي وتوفيرهم المصادر التي اعانتني في مسيرتي 

كمدددا اشدددكر الاسدددتاذ الددددكتور عائدددد صدددباح حسدددين لمدددا قدمدددح لدددي مدددن مسددداعدة فدددي المعالجدددة الاحصدددائية 

 لبيانات الرسالة الحالية  

قددددويم شددددكري وتقددددديري ل)سددددتاذ المسدددداعد الدددددكتور مولددددود محمددددد زايددددد المقددددوم اللغددددوي الددددذي تبنددددى الت

 اللغوي لرسالتي  

كددددل الشددددكر والاحتددددرام الددددى كددددادر مكتبتدددددي العتبتددددين المقدسددددتين الحسددددينية والعباسددددية علددددى تزويددددددي 

 بالمصادر المجانية .  

كمدددا اندددي اشدددكر كدددادر ثانويدددة رقيدددة بندددت الامدددام الحسدددين لمدددا قددددموه لدددي مدددن تسدددهيلات يسدددرت تطبيدددق 

 التجربة جزاهم الله خير الجزاء 

الا ان اشددكر جميددع الددذين اسددهموا فددي نجدداح هددذه الرسددالة مددن اسدداتذة وطلبددة ومددوظفين  ختامددا لا يسددعني

 .... وفقهم الله لما يحبح ويرضاه .... 

 

 

 

 

 

 

 



 مستخل  بحي 

 

البحث الحالي يهدف الى معرفة " اثر استراتيجية حوض السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى  

طلاب الصف الاول المتوسط في العراق " ومن اجل البحث وتحقيق هدفه وضع الباحث الفرضية 

 الصفرية الاتية : 

( بين متوسط الدرجات للمجموعة التجريبية اللاتي يدرسن مادة الرياضيات  0,05لا يوجد فرق ذو دلالة )  -1

باستعمال استراتيجية حوض السمك ومتوسط الدرجات للمجموعة الضابطة اللاتي يدرسن مادة الرياضيات 

 بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل . 

ف الاول المتوسط الذي اللائي يدرسن في المدارس في المدارس تكون مجتمع البحث من طالبات الص

المتوسطة الحكومية للبنات التابعة الى المديرية العامة لتربية محافظة ميسان / قضاء العمارة . ومنها 

( , وطبقت تجربة البحث على  25اختارت الباحثة قصديا مدارس قضاء العمارة والبالغ عددها        ) 

ات الصف الاول المتوسط في          ) ثانوية رقية بنت الامام الحسين علية السلام للبنات عينة من طالب

( . وتم  اختيار العينة العشوائية من بين  2019 – 2018( . في الفصل الدراسي الاول للعام الدراسي ) 

 30ي شعبة ) أ ( و) ( طالبة ف 30( طالبة بواقع )  60مدارس قضاء العمارة , والتي بلغ عدد افرادها ) 

( طالبة في الشعبة ) ب ( . وبطريقة عشوائية اختيرت الشعبة ) أ ( لتمثل المجموعة التجريبية التي درست 

موضوعات الرياضيات باستراتيجية حوض السمك . والشعبة ) ب ( مثلت المجموعة الضابطة التي 

 درست موضوعات الرياضيات بالطريقة الاعتيادية .  

,  الباحثة بين طالبات مجموعتي البحث في المتغيرات الاتية ) العمر الزمني محسوبا بالشهوروقد كافأت 

 اختبار المعرفة السابقة , التحصيل السابق , اختبار دانيلز للذكاء ( . 

واستعملت الباحث تصميما تجريبيا ذا ضبط جزئي من مجموعتين تجريبية ومجموعة ضابطة واختبار 

ت الباحثة المادة العلمية المشمولة بالتجربة وهي الفصول الاربعة من الجزء الاول تحصيلي بعدي . وحدد

( هدفا سلوكيا وفقا للمستويات  142من كتاب الرياضيات للصف الاول المتوسط , ثم صاغت الباحثة )

ثة خططا الثلاثة الاولى من تصنيف بلوم للمجال المعرفي ) المعرفة , الفهم , التطبيق ( . كما اعدت الباح

( خطة للمجموعة التجريبية وفق استراتيجية حوض  10( خطة بواقع )  19تدريسية يومية بلغ عددها )  

 ( خطة للمجموعة الضابطة وفق الطريقة الاعتيادية .  9السمك , و )   

 اما اداة البحث فقد اعدت الباحثة اختبارا تحصيليا موضوعيا من نوع اختبار من متعدد . 

( فقرة  وفق المستويات الثلاثة الاولى من تصنيف ) بلوم ( للأهداف السلوكية ) المعرفة  40تكون من )

, الفهم , التطبيق ( وللتحقق من من صدق الاداة عرضت الباحثة فقرات الاختبار على مجموعة من 

ة المتخصصين في طرائق تدريس الرياضيات .ولقياس مستوى الذكاء لدى طالبات المجموعتين المجموع

( فقرة  45الضابطة والمجموعة التجريبية تبنت الباحثة اختبار دانيلز للذكاء التي تكونت فقراته من ) 

اختبارية .  وكذلك اعدت الباحثة جدول المواصفات ليضمن عدالة توزيع فقرات الاختبار والاهداف 



توى كما تم استخراج السلوكية على محتوى المادة المشمولة بالتجربة وبذلك تم التحقق من صدق المح

  للاختبار.الخصائص السايكومترية 

  يلي:اظهرت النتائج ما  احصائيا.وبعد تطبيق الاختبار التحصيلي وتصحيح الاجابات ومعالجتها 

  ( بين المجموعتين التجريبية والمجموعة  0,05وجود فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

لصالح طالبات المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة الضابطة في تحصيل مادة الرياضيات 

 الرياضيات باستراتيجية حوض السمك . 

 واوصت الباحثة مجموعة من التوصيات منها ما يأتي : 

اعتماد مدرسي ومدرسات الرياضيات استراتيجية حوض السمك في تدريس الرياضيات نتيجة لما حققته 

التحصيل الدراسي وعدم اقتصار التدريس على الطريقة  هذه الاستراتيجية من اثر في رفع مستوى

  الاعتيادية.

فضلا عن ضرورة تزويد المدارس بالوسائل التعليمية الحديثة من خلال متابعة المشرفين التربويين للطرق 

المتبعة في تدريس الرياضيات من خلال الزيارات الميدانية والتأكيد على استعمال الاستراتيجيات والطرق 

 التدريس.ديثة في الح

 يلي:واقترحت الباحثة عدة مقترحات منها ما 

والتفكير  التأملي,اجراء دراسات تكشف اثر استراتيجية حوض السمك في متغيرات اخرى مثل التفكير  

او اجراء  وغيرها.واكتساب المفاهيم .....  الميول, المادة,والتفكير الابداعي و والاتجاه نحو  الاستدلالي,

دراسة مقارنة بين استراتيجية حوض السمك وطرق واستراتيجيات حديثة اخرى من استراتيجيات التعلم 

 النشط.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ثبت المحتويات 

 الصفحة  الموضوب

 أ العنوان

 ب الآية

 ت اقرار المشرف

 ي اقرار الخبير اللغوي 

 ج اقرار الخبير العلمي 

 ح اقرار لجنة المناقشة 

 خ الاهداء 

 د الشكر والامتنان 

 ر -ذ  ملخ  الرسالة باللغة العربية 

 س  –ز  ثبت المحتويات 

 ش ثبت الجداول 

   ثبت الاشكال 

 ط -ض  ثبت الملاحق 

  الفصل الاول : التعريف بالبحي 

 3-2 المقدمة 

 6-3 اولا : مشكلة البحي 

 10-6 ثانيا : اهمية البحي 

 11 ثالثا : هدف البحي وفرضيتة

 11 البحي حدود:  رابعا

 15-11 بالمصطلحات تحديد:  خامسا

  سابقة دراسات: سادسا

 15 دراسات عربية 

 19-15 دراسات محلية 

 21-20 دراسات اجنبية

 23-21 موازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية 

 23 جوانب الافادة من الدراسات السابقة

  الفصل الثاني : خلفية نظرية

 27-25 النظرية البنائية

 27 البنائية ما البنائية

 28 مبادئ النظرية البنائية

 28 عناصر النظرية البنائية والتعلم البنائي

 30-28 الصفوف التقليدية والصفوف البنائية

 30 اهمية النظرية البنائية في العملية التعليمية التعلمية

 30 النشطالتعلم 

 32-30 مفهوم التعلم النشط

 32 فوائد التعلم النشط

 33 اهمية التعلم النشط

 34 عناصر التعلم النشط



 34 مبادئ التعلم النشط

 35-34 خصائ  بيئة التعلم النشط

 36 ابعاد التعلم النشط

 37-36 دور المعلم في التعلم النشط

 39-38 دور المتعلم في التعلم النشط

 41-40 معوقات التعلم النشط

 41 الفرق بين التعلم التقليدي والتعلم النشط

 42 مكونات منظومة التعلم النشط

 43-42 استراتيجيات التعلم النشط

 44 استراتيجية حوض السمك

 45 التعريف باستراتيجية حوض السمك

 45 اهداف استراتيجية حوض السمك

 46-45 شروط تطبيق الاستراتيجية

 47-46 تطبيق استراتيجية حوض السمك 

 48-47 خطوات استراتيجية حوض السمك داخل الصف

 49 دور المعلم والمتعلم في استراتيجية حوض السمك

مقارنة بين استراتيجية حوض السمك في تدريس مادة الرياضيات 
واستراتيجيات التدريس الحديثة المعتمدة على التعلم النشط او العمل 

 الجماعي 

49 

 50 استراتيجية التدريس الاستقرائي

 50 مفهوم الاستقراء

 50 استراتيجية التدريس بالاستنتاج 

 50 مفهوم الاستنتاج ) الاسلوب الاستنتاجي (

 51 استراتيجية التدريس على اساس حل المشكلات 

 51 مفهوم حل المشكلة 

 52 فوائد استراتيجية حوض السمك في تدريس الرياضيات

 54-52 دور استراتيجية حوض السمك في التعلم الاسلامي 

 54 دراسة في الرياضيات

 54 تعلم وتعليم الرياضيات 

 55-54 ماهية الرياضيات 

 55 الاهداف العامة لتدريس الرياضيات 
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Summary of the research 

The current research aims to know the "impact of the strategy of the aquarium in the 

collection of mathematics among the students of the first grade intermediate in Iraq" In 

order to achieve the goal of research, the researcher put the following zero hypothesis: 

There was no significant difference (0.05) between the mean scores of the 

experimental group who studied mathematics using the fish strategy and the average 

score of the control group who studied mathematics in the usual way in the achievement 

test. 

The researcher adopted experimental design with partial adjustment. It includes two 

groups, one the control unit and the other the experimental group with a post-test for the 

two groups. 

The researcher chose a secondary school (Rokaya bint Imam Hussein) belonging to 

the Directorate General of the province of Maysan / Amara district. In the first semester 

of the academic year (2018 - 2019), a choice is made to apply the experience in the 

schools of the research community. 

 The sample consisted of (60) students, and in the random drawing method, (a) was 

withdrawn to represent the experimental group by (30) students and (b) representing the 

control group by  .(30)  

The researcher rewarded the students of the two groups of research in the following 

variables (age calculated in months, previous knowledge test, previous collection, 

Daniels intelligence test). 

After the researcher identified the scientific material, which included the first four 

chapters of the mathematics book, the first part of the first grade, the researcher 

formulated behavioral goals of )142(behavioral goals from the first three) BLOOM 

(levels, and prepared teaching plans for the specific topics of the experiment. To 

measure the level of intelligence of the students of the two groups, the experimental 

group and the control group, the researcher adopted the Daniels test of intelligence, 

which consisted of (45) experimental paragraphs. 

In order to measure the achievement of the students of the experimental and control 

groups, the researcher prepared a multidisciplinary test of the type of multi-test of (40) 

paragraphs. After extracting the results of the test and verifying its validity and stability 

and the difficulty of its paragraphs and its outstanding strength and the effectiveness of 

its erroneous alternatives, Article In accordance with the strategy of the aquarium, the 

students of the control group that study the material in the usual way. 

Therefore, the researcher recommended a number of recommendations, including the 

adoption of teachers and teachers of mathematics strategy fish in the teaching of 

mathematics as a result of this strategy of the impact in raising the level of academic 

achievement and not limited to teaching in the usual way. 

As well as the need to provide schools with modern educational means through the 

follow-up educational supervisors of the methods used in the teaching of mathematics 

through field visits and emphasize the use of strategies and methods of modern teaching. 

In addition to the current research, the researcher suggested several suggestions, 

including studies that reveal the impact of the strategy of the aquarium in other variables 



such as reflective thinking, reasoning, creative thinking, direction towards matter, 

tendencies, Or a comparative study of the Aquarium Strategy and other modern 

strategies and strategies of active learning strategies. 
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 (The introduction)المقدمة 

من الملاحظ ان الكثير من الطلبة يعانون من صعوبات في تعلم الرياضيات ومن جانب اخر يعاني المعلمون من 

صعوبات في تعليمهم هذه المادة الدراسية لا نها تعد من المواد الدراسية العلمية الجافة وهناك مشكلات كثيرة في 

لمادة وخاصة في المرحلة المتوسطة , وتمثلت تدريس الرياضيات اهمها تدني مستوى تحصيل الطلبة في هذه ا

مشكلة البحث في وجود بعض القصور في الاساليب المتبعة في تدريس الرياضيات والتي ادت الى عدم تحقيق 

الرياضيات لأهدافها التربوية والتي من اهمها تنشئاه الفرد القادر على التفكير والابداع في ايجاد الحلول للمشكلات 

اضيات الى مجرد معلومات تعطى دون التفكير بأبداع , ودون ممارسة الوعي بالتفكير فيها مما , وحولت الري

يستدعي البحث عن طرق تدريس جديدة يمكن ان تحقق ذلك وهدفت الدراسة الحالية الى التعرف على اثر استخدام 

ولما كانت استراتيجية  استراتيجية حوض السمك في تحصل مادة الرياضيات لدى طلاب الصف الاول المتوسط .

حوض السمك من ضمن الاستراتيجيات الحديثة في التدريس والقائمة على التعلم النشط ولها الاثر الايجابي في 

التدريس ارادت الباحثة ان تستخدم هذه الاستراتيجية في تدريس الرياضيات للصف الاول المتوسط علها ان تعالج 

مستوياته في مادة الرياضيات وفي ضوء ما سبق تكمن مشكلة البحث مشكلة تدني مستوى التحصيل وترفع من 

ان استعمال استراتيجية حوض السمك يسهم في زيادة تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب  ))هلبالتساؤل الاتي 

 المتوسط((؟الصف الاول 

توياته في الرياضيات وللتعرف على هذا الاثر قامت الباحثة بدراسة نظرية حول التحصيل بصورة عامة وتدني مس

( طالبة من طالبات الصف الاول  60بصورة خاصة , وقامت الباحثة بدراسة تجريبية , وتكونت عينة البحث من ) 

المتوسط في احدى مدارس مركز العمارة وهي ثانوية رقية بنت الامام الحسين للبنات  وتم تقسيمها عشوائيا الى 

( طالبة تم تدريسهم مادة الرياضيات باستخدام  30من )  تتألفالعينة  مجموعتين احدهما مجموعة تجريبية وكانت

( طالبة تم تدريسهم  30استراتيجية حوض السمك والمجموعة الاخرى هي المجموعة الضابطة وتتألف عينتها من ) 

 2018/ 2017نفس المادة وهي مادة الرياضيات التي تمثلت في اربعة محاور من الفصل الاول للعام الدراسي 

وهو كتاب المنهاج المقرر تدريسه للصف الاول المتوسط من قبل وزارة التربية العراقية . وباستخدام الطريقة 

وتوصلت الدراسة الى تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية حوض السمك  الاعتيادية,

 .على المجموعة الضابطة التي درست وفق الاساليب الاعتيادية 

وفييييي ضييييوء مييييا اسييييفرت عينيييية الدراسيييية ميييين نتييييائج اوصييييت الباحثيييية , بضييييرورة تحسييييين طرائييييق تييييدريس 

الرياضيييييات واسيييياليبها المسييييتخدمة فييييي الوقييييت الحاضيييير عيييين طريييييق اقاميييية الييييدورات التدريبييييية لتوضييييي  

الاسييييتراتيجيات الحديثيييية او اصييييدار كتيييييب يتضييييمن بعييييض التوجيهييييات لا دنيييياء العملييييية التعليمييييية , واكييييدت 

الباحثيية علييى الاهتمييام  بالمرحليية المتوسييطة لأنهييا ميين المراحييل الدراسييية المهميية لكونهييا تمثييل حلقيية الوصييل 

بيييين الميييرحلتين الابتدائيييية والاعداديييية لأنهيييا تمثيييل تةييييرات النميييو بالنسيييبة للطلبييية والمعلميييين , وتطمييي  الباحثييية 

ل واكتسييياب المعلوميييات والمهيييارات مييين خيييلال هيييذه الدراسييية اليييى مسييياعدة المتعلميييين عليييى التفكيييير والتأمييي

والقيييييم الاخلاقييييية , وكييييدت الباحثيييية علييييى تفعيييييل دور المييييتعلم فييييي المشيييياركة الفعاليييية فييييي انشييييطة الصييييف 

ويقومييييون بالملاحظيييية والمقارنيييية والتفسييييير واكتشيييياف العلاقييييات وتأكيييييد العلاقييييات الاجتماعييييية بييييين الطلبيييية 

يد الجهيييات صييياحبة القيييرار فيييي العمليييية التربويييية مييين انفسيييهم وبيييين المعليييم , وتطمييي  الباحثييية اليييى ان تسيييتف

النتيييائج التيييي تتوصيييل لهيييا هيييذه الدراسييية فيييي طيييرق تيييدريس الرياضييييات وتكيييون ذات اهميييية ايجابيييية بالنسيييبة 

لمشييييرفي الرياضيييييات لتييييدريب المعلمييييين علييييى طييييرق واسييييتراتيجيات حديثيييية فييييي تييييدريس الرياضيييييات , 

مصيييدرا جييييدا للمعلوميييات بالنسيييبة لطلبييية الدراسيييات العلييييا  وافترضيييت الباحثييية ان هيييذه الدراسييية سيييوف تكيييون

والبييياحثين فيييي مجيييال تيييدريس الرياضييييات لأنهيييا الدراسييية الوحييييدة التيييي تناوليييت اسيييتخدام اسيييتراتيجية حيييوض 

السيييمك فيييي تحصييييل الرياضييييات عليييى المسيييتوى المحليييي والعربيييي وذليييك مييين خيييلال اطيييلاع الباحثييية بصيييورة 



تيييي تمثليييت بالدراسيييات المحليييية والعربيييية والاجنبيييية , حييييث ليييم توجيييد دراسييية عامييية عليييى الدراسيييات السيييابقة ال

 مماثلة لمثل هذه الدراسة . تتناول دراسة تحصيل الرياضيات.  

 Problem of Researchمشكلة البحث  اولا:

لمادة الرياضيات هي الطرق التقليدية او في التدريس في المدارس المتوسطة  اننا وجدنا ان ابرز الطرائق المتبعة

الاسلوب الذي يعتمد على المحاضرة بصفة اساسية ويستخدم الاساليب الاخرى التي تتبع هذا الاتجاه ويمكن عزو 

 التدريس.هذه المشكلة الى قلة اطلاع المدرسين ومجاراتهم لما يستجد من طرائق واستراتيجيات ومناهج حديثة في 

قادرا على  الحديثة,مدرسا ذا عقل متفت  متقننا لأساليب واستراتيجيات التدريس  اضيات تتطلبالريفطبيعة مادة 

صيادة المعلومة وتقديمها بأسلوب بعيد كل البعد عن السرد والتقليد وحشو الاذهان , وعلية فان المدارس اليوم 

لقين ولا تخرج مفكرين ومجتهدين والت يمارسون عملية الشحن والتفريغتخرج حفظة ولا تخرج طالبا مفكرا حيث 

الاساليب والاستراتيجيات التدريسية المطبقة , يربون العقل وينمون التفكير فنحن اليوم بحاجة الى اعادة النظر في 

 في تدريس مادة الرياضيات .

ت المادة ( بوصف التعليم في العراق بكونه تقليديا يعتمد على الجانب المعرفي فقط فكثف 2006واشار ) شحاتة , 

التعليمية والزمت الطلبة بحفضها واستظهارها, واهملت الجوانب الوجدانية المهارية ولم تراع ميول وردبات 

, واساليب المتعلمين كما ادفلت الاجراءات التي تلائمها ,واعتمدت طرائق تدريس تقليدية اكل الدهر عليها وشرب 

 تطبيقية ردم اهميتها ودورها في العملية التعليمية حيث نجد اننظرية بحتة مسدله الستار على الجوانب العملية ال

معظمها تعتمد على المحاضرة او التلقين فيكون الطالب مجبرا على حفظ المادة واستظهارها دون استيعابها , وبذلك 

 (                                                      23,ص2006,شحاتة)                                برمتها .   سلبيا في العملية التعليميةيصب  دوره 

وبذلك ظهرت حاجة ماسة على استخدام اساليب التدريس الحديثة التي تتسم مع محتوى المادة وتحقيق اهدافها 

 (2, 1984: 173 )  المنشودة نظام المدارس الثانوي رقم                     

ومن الدراسات والمؤتمرات والندوات التي عقدت في داخل القطر وخارجة والتي اكدت على ضرورة التجديد 

واعتماد الطرائق الحديثة في التدريس فقد اوصى المؤتمر العربي الاول بالاهتمام بمناهج تدريس الرياضيات 

 (                                       1962, 139) الحصري ,      وطرائقها                                                         

والذي اوصى  الاساسية,كلية التربية  –الذي عقد في الجامعة المستنصرية  2011والمؤتمر العلمي الثالث عشر لعام 

للجامعة العلمي الثالث عشر  )المؤتمر التدريسية.بتطوير الاهداف والمحتوى والطرائق والاستراتيجيات 

 المستنصرية(

في وزارة التعليم  2010والمؤتمر العلمي لا صلاح التعليم العالي والبحث العلمي في العراق الذي عقد في عام 

العالي والبحث العلمي , والذي اكد على ضرورة استعمال استراتيجيات الحديثة في التعليم . ) مؤتمر وزارة التعليم 

 ( 2010العالي والبحث العلمي , 

الجامعة المستنصرية الذي اكد على ضرورة  –الذي عقد في كلية التربية  2009والمؤتمر العلمي السادس عشر لعام 

العلمي السادس عشر  )المؤتمر التعليم.تطوير واستعمال استراتيجيات حديثة في التدريس لمواكبة التطورات في 

 (2009للجامعة المستنصرية , 

ناولت الرياضيات في مراحل التعليم المختلفة ضعف المستوى الرياضي للمتعلمين اكدت ادلب التحليلات التي ت

ووجود الثةرات والعيوب في عملية تعليم الرياضيات واختلفت التحليلات في كشف اسباب الضعف وفي تحليل 

لتدريس مظاهره وفي اقتراح اساليب معالجته وهذا الضعف ناتج عن قلة اطلاع قسم من المدرسين على اساليب ا

  (2, 1984: 173المدارس الثانوي رقم  )نظامالحديثة التي تنسجم مع محتوى المادة وتحقيق اهدافها المنشودة 



الى ضرورة  –الذي شارك فيه العراق  8/ 6-7/ 18للمدة من  (1984ولقد دعا المؤتمر المنعقد في عمان عام )

                 113 – 1984:  109, )برمامة علميا. المدرس والطرائق التدريسية واعدادالتنويع في الاساليب 

وفي ظل التطور السريع في السنوات الاخيرة في جميع دول العالم ومنها العراق فقد حظيت الرياضيات بنصيب 

 مناهج الرياضيات ويعتبر الرياضيات نظام مستقل ومتكامل منوافر من تلك التطورات وذلك لا عادة النظر في 

والطرائق وهي تعتبر طريقة ونمط في التفكير وأصبحت اليوم الرياضيات تدخل في مختلف العلوم الطبيعية  المعرفة

 (12, ص 2014الله ,  )فرج              الاساسية.وتعد من مقوماتها 

ن ومن الملاحظ ان الكثير من الطلبة يعانون من صعوبات في تعلم الرياضيات ومن جانب اخر يعاني المعلمو    

لازالت عالقة في موضوع  لدراسية ايضا هناك الكثير من المشكلات التيمن صعوبات في تعليمهم هذه المادة ا

وهذا ما أكدته الكثير من  في المرحلة المتوسطةتدريس الرياضيات ولعل ابرزها تدني مستوى تحصيل هذه المادة 

( دراسة 2012( ودراسة  )احمد و ويس , 2009( ودراسة ) العبودي , 2005الدراسات مثل دراسة ) الكبيسي , 

 ( 2009(    ) العبودي ,  2012) جاسم ,

ان ضعف التحصيل في المواد الدراسية مشكلة تعليمية  وتقنية لها تأثيراتها السلبية مثل الشعور بالإحباط وتكوين 

 ( 29,ص2007اتجاهات السلبية نحو دراسة المواد التعليمية   ) السوداني , 

تدني مستوى التحصيل العلمي في مادة ( الى ان هناك اسبابا اخرى ادت الى 2011ار ) الخزرجي ,كما اش

الرياضيات ليست فقط من الطرائق التدريسية المستعملة وانما ايضا تزايد اعداد الطلبة وازدحام الصفوف بالمتعلمين 

عدد الكبير كل هذا له الاثر السلبي في تدني وانخفاض نوعية التعليم وقلة عدد المدرسين المؤهلين في تدريس هذا ال

 ( 8,ص 2011تحصيل الطلبة وانخفاض مستواهم الثقافي .       ) الخزرجي , 

ومن هنا فان مشكلة الضعف في مستوى التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لدى الطلاب تستدعي الوقوف 

استراتيجيات حديثة قائمه على التعلم النشط ويعتبر عليها ومعالجة هذا الضعف من خلال اعادة النظر في توظيف 

من اكثر انماط التعلم حداثة حيث يتي  التعلم النشط للمتعلمين فرصة جيدة للمشاركة والتفاعل والعمل  التعلم النشط

 ( 91, ص2012) سيد , الجمل ,    في الرياضيات وانشاء وتعديل الافكار للمعرفة الرياضية  

ة على ادبيات طرائق التدريس واستراتيجياته وادبيات رفع التحصيل الرياضي عند الطلاب وبعد اطلاع الباحث

الباحثة والدراسات السابقة  تبين لها عدم وجود دراسة مشابهه لهذه الدراسة الحالية على حد علم الباحثة وقد وجدت 

( 2014مك مثل دراسة  ) حمود , ان نتائج بعض الدراسات والبحوث المحلية التي استخدمت استراتيجية حوض الس

(في التحصيل  Agyel ,2004( في التحصيل والاستبقاء ودراسة )  2014في تنمية التعبير ودراسة  ) الشناوة ,

(  miller  ,2002( لتنمية فهم طبيعة العلم في العلوم  ودراسة )  2011السيد ,  في اللةة العربية ودراسة    )

( في  2014( في تحصيل الجةرافية ودراسة ) الكبيسي , 2016لتعزيز تعاون الاقران ودراسة ) ورد البجاري , 

التحصيل الرياضيات والتفكير عالي الرتبة بحث منشور ولما كان لاستراتيجية حوض السمك هذا الاثر الايجابي 

السمك في تحصيل مادة الرياضيات في الصف الاول  تتعرف على اثر استراتيجية حوضفقد ارادت الباحثة ان 

المتوسط علها ان تعالج مشكلة انخفاض التحصيل لدى الطلاب وفي ضوء ما سبق تكمن مشكلة البحث هذا بالتساؤل 

الاتي ))هل ان استعمال  اثر استراتيجية حوض السمك يسهم في زيادة التحصيل في مادة الرياضيات لدى طلاب 

 وسط (( ؟الاول المتالصف 

 Importance of The Researchثانيا : اهمية البحث 

لة ﴿ الاحمد لله الذاي علما بالاقلم , علما الاناسان ما لم يعلم ﴾ وصلاى الله على رسولنا الكريم )محمد(    قال الله جل جلاا

 وعلى اله وصحبه الطاهرين ( .

 اس والبشرية جميعا , على الردم من أميته نص القران الكريم على كون الرسول الكريم ) ص ( معلما للن



من وصحراوية بيئته , قال الله جل جلالة ﴿ هو الذي بعث في الامين رسولا, منهم يتلو عليهم آياته , ويزكيهم , 

 ويعلمهم , الكتاب والحكمة, وان كانوا من قبل لفي ضلال مبين ﴾  

 ة ذي صلة مباشرة بالرسول ولعظيم صلتة بالعلم ان لهذه الكلمات المنبثقة والاحاديث المباركة الشريف  

 والعلماء والتعليم والمتعلمين حيث ان شخصية الرسول تمثل المعلم من حيث تقديمه الاشارات والتوجيهات 

 واستخدام أساليبه في التعليم اي تحوي وضوح التوجيه التربوي والتعليمي لقد كان رسول الله )ص( يهتم  

 ة والكتابة والحساب وكان من ابرز أساليبه )ص( في التعليم ) الحوار والمساءلة ( بتعليم أصحابه القراء

 لأثارة انتباه السامعين وتشويق نفوسهم الى الحوار وحضهم على اعمال الفكر للجواب  

                                           (                    92,ص 3,ص  1996) ابو ددة :                                                      

 لقد برز العلماء والمسلمون في مختلف ميادين العلوم والمعرفة واجادو فيها وأضافوا اليها اضافات مهمه 

ا بفضال العارب وااثرهم الاكبيار فيا تقادم الاعلم ولقاد كانا للاعرب اء الةارب فاعاترفوا  اثارت اعجاب وداهشةا علما

الاجبر والامثلاثاتا االمس  سابا وا يات وخااصة افي اموااضيع االحا اريخا االريااضا اعلةا فيا تا اماتا فا  لامينا اسها

واالهنادساة اومن اشهر علماء المسلمين في علم الحساب العالم الاسلامي الشهير الخوارزمي وثابت بن قره والبيروني 

ب لها فاي االحسااب اوالاجبرا وديرهم كانت الرياضيات في السابق مقسمه الى ارا وعا منافصا  عةا فرا

املا تةازو اجميع فروع  تكاا وع الاريااضيااتا لياصب ا كالاا ما ريا رباط افرا ن االضاروا ليلا فااصب ا ما الاهنداسةا واالتحا  وا

 ( . 20,ص 2014المعرفة في نظام مستقل ومتكامل من المعرفة                      )فرج الله : 

 ومن خلال تطوير العلوم التي ابتكرها العرب والمسلمون والتعرف على اسرارها اكتشفت الرياضيات 

 وتطورت في حين بقيت التطورات العلمية لدى العرب والمسلمين بحاجة لأفكار دريبة حتى تواكب تلك  

 العلوم التطورات العالمية لقد كان لعلم الرياضيات الاثر الكبير في تقدم مختلف العلوم لأنها تمثل المدخل 

الرئيسي واللةة لتلك العلوم وحيث ان العالم يتجه للتعامل العلمي مع الرمزيات في اثبات كثير من النظريات والحقائق 

 علم الواسع يقول فلاسفة الاجتماع وعلم النفسلذلك لأيمكن ان يتحقق ذلك دون الاستعانة بهذا ال

 ان الرياضيات لةة الاذكياء لذلك فمن هو القادر على التعامل والتفاعل مع هذا العلم فهو ذكي في طبعة

 منظم في أفكاره قادر على ان يحلل ويفسر الاشياء بطريقة مختلفة عن الاخرين        

 ت (                             )مجلة القادسية لعلوم الحاسوب والرياضيا 

ويتساءل كثير من الناس عن جدوى التوسع في دراسة الرياضيات ؟ ولماذا ترافقهم في مراحل التعلم كافة حتى 

تخرجهم من الجامعة ؟ معتقدين انه يكفي الالمام بالعمليات الرياضية الاولية : الجمع الطرح والقسمة والضرب . 

اليومية وما عدا ذلك فهو تعقيد لا مبرر له ومجرد وسيلة ليشةل علماء الرياضيات اوقاتهم  لتسيير امورهم الحياتية

( . لكن الواقع يقول ان  99, ص 2010في برهنة معادلات لا فائدة منها . ) ابو زينة , عبابنة , واخرون , 

ن تشرح بشكل ميسر بعضا من الرياضيات حياة وتدخل في كل ما حولنا سواء ادركنا ذلك ام لا وارتأت الباحثة ا

تطبيقات الرياضيات في حياتنا وكيف تتحكم معادلاتها وارقامها في عالم المال والاعمال والاتصالات وصناعة 

السيارات والطائرات وتشفير المعلومات بل تتعدى ذلك كلة لتشمل جوانب طبيعية لم تتخيل يوما ان لها علاقة 

 بالرياضيات 

 ( .2114,العدد 2015)الرياضيات في حياتنا ,مجلة فصلية ,                                         

 ولما يشهده عصرنا الحالي الذي نعيش ,فيه من التةيرات السريعة والتطورات المذهلة والمتلاحقة في كافة 

 الرياضياتية المجالات العلمية والمعرفية والتكنولوجية وقد فرضت هذه التةيرات نفسها على طبيعة المعرفة 

 ( .                                                        34, ص1995اللازمة لمواجهة, تحديات القرن الحادي والعشرين . ) ابو صال  , واخرون , 

 حيث لم يعد يقاس التفوق الرياضياتي بكم المعرفة الرياضياتية لدى الفرد وانما يقاس بقدرة الفرد المتعلم 

 توظيف تلك المعرفة في التعامل مع المفردات التكنولوجية المعاصرة التي انتشرت في شتى ميادين  على 



 الحياة مما يتطلب مراجعة  مناهج الرياضيات لكل المراحل الدراسية وتطويرها لقد ظهرت اتجاهات عالمية 

 ية وادخال قوائم جديدة حديثة في تعليم الرياضيات تنادي بضرورة اعادة النظر في الرياضيات المدرس 

 الرياضية الاساسية لقد حظيت مناهج الرياضيات في معظم دول العالم بنصيب وافر من التطور والتحديث 

 ( . 76, ص 2008) ابو شعيرة , محمد ,                                                    

ثت في المجالات كافة والتي شهدها العالم في للمهارات على نحو يتماشى مع التطورات والتةيرات التي حد

 السنوات الاخيرة 

 فقد دزت الرياضيات فروع العلوم الاخرى ودخلت حياة الناس اليومية عن طريق الحاسبات الالكترونية في 

 عالم الصناعة والتجارة واصبحت الرياضيات تعيش مع الفرد لتساعده في تنظيم امور حياته ومعاملاته 

 واسرع مما كانت علية ولذلك كان لزاما ومجارات هذا التطور والتحديث واعادة بناء مناهج بشكل افضل 

الرياضيات بحيث تأتي متوافقة مع ما سيحدث في العالم حول المنهج وتطوير                                                 

 ( . 43, ص 1994) ابو زينة , 

تطوير مناهج الرياضيات واحداث نقلة نوعية في ذلك يجب ان نضع نصب اعيننا واذا اردنا ان نقوم بعملية 

الهدف الاساس من هذه العملية وهو الابتعاد عن التركيز على المحتوى كما يؤكد علية تعليم الرياضيات في 

لمعلومة السابق والاتجاه نحو مساعدة الطالب لفهم العالم الذي يعيشه ويتفاعل معه اي بكلمة اخرى توظيف ا

 ( . 2010الرياضية في الحياة اليومية .    ) ابو مصطفى , سليمان , 

 ويقودنا هذا الامر الى الاهتمام بالمحتوى من جانب الكيف وليس من جانب الكم وتنمية التفكير الرياضي ان 

 فكان لزاما  وضع مناهج حديثة في الرياضيات تلبي متطلبات العصر وحاجة الافراد وهو مسؤولية تربوية كبرى

 اعادة النظر في مفردات الرياضيات في المراحل الدراسية كافة ومنها المتوسطة وذلك من اجل حذف مالم 

 ( . 25, ص 2010يكن إنزاله الى مراحل سابقة وادخال موضوعات اكثر حيوية وفائدة  ) ابو زينة ,  

د يبدو امرا شاقا على كل من المعلم والطالب ان تدريس مادة الرياضيات للطلاب في مختلف المراحل التعليمية ق

وحتى الاهل في المنازل فتفاوت القدرات التحصيلية بين الطلاب وتفاوت التأهيل التدريسي بين المعلمين وتفاوت 

المستويات الثقافية عند الاهل احدث فجوة كبيرة في تعليم هذه المادة وايصالها للطالب بالشكل المطلوب الامر الذي 

اعادة النظر في طبيعة المنهاج لمادة الرياضيات نفسة وطبيعة الطرق الدراسية المستخدمة في شرحة واخيرا  يتطلب

 2012ابو هلال , احمد , نهاية كل فصل دراسي .)مدى تقبل الطلاب لمحتواها والنتائج التحصيلية لهم عند 

                                                             )                                                           

 وبناء على ما تقدم تتض  اهمية البحث الحالي بما يأتي :                   

 في المستخدمة,امكانية ان تسهم استراتيجية حوض السمك في تحسين طرائق تدريس الرياضيات واساليبها  -1

الحديثة , او اصدار كتيب يتضمن بعض  تدريبية, لتوضي  الاستراتيجياتالوقت الحاضر عن طريق اقامة دورات 

 التعليمات

 من النتائج التي تأمل الباحثة , بأن تصل اليها هذه الدراسة تشجيع الطلبة على تحمل مسؤولية, تعلمهم  -2

 بأنفسهم ومسؤولية

والاعدادية لا نها تمثل تةيرات النمو اهمية المرحلة المتوسطة لكونها حلقة الوصل بين المرحلتين الابتدائية  -3

 للطلبة , الجسمية والعقلية .

 استفادة الجهات صاحبة القرار في العملية التربوية , من النتائج التي تتوصل اليها الدراسة في طرائق   -4

 تدريس الرياضيات .

ثه في تعلم الرياضيات تفيد هذه الدراسة , مشرفي الرياضيات لتدريب المعلمين على استخدام استراتيجية حدي -5

 في الدورات التدريبية .

 تفيد طلبة الدراسات العليا والباحثين في مجال تدريس الرياضيات . -6



مساعدة المتعلمين على التفكير والتأمل فيما يتعلمونه لا كسابهم معلومات ومهارات وقيما أخلاقية , لتوظيفها   -7

 في حياتهم

 من خلال المشاركة الفعالة , في الصف ويقومون بالملاحظة  تفيد هذه الدراسة في تفعيل دور المتعلم -8

 والمقارنة والتفسير واكتشاف العلاقات ويتواصلون بصوره فعاله مع زملاءهم ومعلمهم .

لدى  على حد علم الباحثة لا توجد دراسة تناولت استراتيجية حوض السمك واثرها في تحصيل مادة الرياضيات

 في الدراسات السابقة المحلية والعربية .  0طلبة الصف الاول المتوسط 

  Aim And Hypothesis of Researchثالثا : هدف البحث وفرضيته . 
 -تهدف الدراسة الحالية الى :

 استراتيجية حوض السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب الصف الاول المتوسط   إثرالتعرف على 

 صيادة سؤال اخر: الرئيسي يمكنال ومن السؤ

  المتوسط؟هل تساعد استراتيجية حوض السمك في رفع تحصيل الطلبة في الرياضيات لدى طلاب الصف الاول 

 -دراستها: وللتحقق من هذا الهدف صادت الباحثة فرضية 

طالبات المجموعة ( بين متوسط درجات تحصيل  0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )   

التجريبية اللاتي يدرسن مادة الرياضيات باستعمال استراتيجية حوض السمك وبين متوسط درجات تحصيل طالبات 

 المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية .

 Limitation of Research حدود البحث رابعا:
  2019/  2018للعام الدراسي الفصل الدراسي الاول  زمانية:حدود  -1

جمهورية العراق / محافظة ميسان / المديرية العامة     لتربية محافظة ميسان / قضاء العمارة  مكانية:حدود  -2

 ثانوية رقيه بنت الامام الحسين  النهارية.احدى المدارس المتوسطة  /

وسطة النهارية في مركز محافظة ميسان طالبات الصف الاول المتوسط في احدى المدارس المت بشرية:حدود  -3

  2019/ 2018للعام الدراسي 

اربعة فصول من الجزء الاول من كتاب الرياضيات للصف الاول المتوسط المقر تدريسه من  علمية:حدود  -1

 2016اد قبل وزارة التربية العراقية / المديرية العامة للمناهج / تأليف لجنة من وزارة التربية , الطبعة الاولى , بةد

 م .  2018 – 2017, 

 Determination of terms : تحديد المصطلحاتخامسا

 من:عرفه كل    The Effectألآثر  اولا:

  (2003وزينب ,  )شحاتة  -1

) شحاتة وزينب    "محصلة تةيير مردوب أو دير مردوب فيه يحدث في المتعلم نتيجة لعملية التعليم المقصودة". 

 (  22,ص 2003, 

 

 (  2003) ابن منظور ,   -2

"لةة مأخوذة من أثرت الشيء _ بفت  الهمزة والتاء المثلثة اي : نقلته او تبعته , ومعناة عند أهل اللةة : ما بقي من 

) ابن منظور ,                                  رسم الشيء وضربة بالسيف : ويجمع على اثار ,مثل , سبب او اسباب . 

 (  89, ص 2003

 (  2005) ابراهيم ,   -3

"هو قدرة العامل موضوع الدراسة على تحقيق نتيجة ايجابية لكن اذا انتفت هذه النتيجة ولم يتحقق فأن العامل قد 

 ( 30,ص 2005يكون من الاسباب المباشرة لحدوث تداعيات سلبية .   ) ابراهيم , 

 (  2012) السعدون ,    -4



 22,ص 2012,  )السعدون   علية.تأثير المتةير المستقل  المتةير التابع بفعل"بأنه كمية التةير المقصود أحداثه في 

) 

  Strategyالاستراتيجية ثانيا: 

  0عرفها كل من : 

 ( 2008) الطيطي ,  0أ

)          بانها "مجموعة من القواعد العامة والخطوط العريضة التي تهتم بوسائل تحقيق الاهداف المنشودة"  

 ( 14, ص 2008الطيطي , 

 (  2009) عطية ,  0ب

بأنها "مجموعة من الإجراءات والممارسات التي يتخذها المدرس ليتوصل بها الى تحقيق المخرجات التي تعكس 

الأهداف التي وضعها , وبذلك فهي تشتمل على الأساليب والأنشطة والوسائل , وأساليب التقويم التي تساعد تحقيق 

 ( 341,ص 2009الاهداف " ) عطية , 

 (  2010) ابراهيم ,  0ج

بأنها "هي خطوات اجرائية منتظمة ومتسلسلة بحيث تكون شاملة ومرنة ومراعية لطبيعة المتعلمين والتي تمثل 

الواقع الحقيقي لما يحدث داخل الصف من استةلال لإمكانات متاحة , لتحقيق مخرجات تعليمية مردوب فيها " ) 

 (  18, ص 2010ابراهيم , 

 

 

 

 (  2012ريان , )  0د

بأنها "مجموعة عامة من الأحكام او الخطوات التي تساعد الطلبة في تحقيق مهمتهم وعلى الردم من انها تشمل عدد 

  113, ص 2012من الأنشطة , العامة ألا انها عدت ليست مقيدة بخطوات معينة " ) ريان , 

 (   Fish Bowel strategyثالثا: استراتيجية حوض السمك ) 

 (  2006) سعادة وأخرون , -1

"وهي استراتيجية تدريسية يكون عملها عن طريق تشكيل مجموعة صةيرة على شكل دائرة داخل مجموعة طلابية 

أكبر وتقوم بمهمة الأصةاء لما تقوله في ضوء اسئلة تطرحها المجموعة الكبيرة على المجموعة الصةيرة حول 

 ( 145,ص 2006) سعادة وأخرون ,  موضوع ما أو قضية معينة أو مسألة محددة ".

 (  2011) الشمري ,    -2

"بأنها واحدة من الأساليب التي تسلط الضوء باستخدام المهارات الاجتماعية في التوسع حول موضوع معين أو   

 (     39,ص 2011أدلاق النقاش فيه) الشمري , 

 (  2013) قطامي ,   -3

تهدف الى البحث بعمق حول موضوع أو قضية محددة وعدم "وهي ضمن استراتيجيات المجموعات الصةيرة , و

 (.    621,ص 2013الاكتفاء بالمعالجات السطحية حولة".  ) قطامي , 

 التعريف الإجرائي لاستراتيجية حوض السمك :  

, استراتيجية تدريسية تستعملها الباحثة في تدريس طالبات المجموعة التجريبية من عينة البحث لمادة الرياضيات 

كطريقة تعليمية في صورة مجموعتين الأولى ) السمكة داخل الحوض أو المشاركات ( والمجموعة الثانية ) شركاء 

السمك او الملاحظات ( , طبقا لخطوات الاستراتيجية , ولتحقيق اهداف البحث . وقد ذكرت الباحثة خطواتها في 

 الفصل الثاني .

 

 

 



 

 

 

 Achievement التحصيل: -رابعا: 

 من:عرفه كل    

 (  2001) عبادة ,  -1

 ( 146, ص 2001"ذلك المستوى الذي وصل الية التلميذ في تحصيله للمواد الدراسية ) عبادة , 

 (  2002) النعيمي ,  -2

) النعيمي ,  "مدى ما تحقق لدى الطالب من اهداف تعليمية نتيجة دراسته , لموضوع من الموضوعات الدراسية .

 ( 15,ص 2002

 (  2011) شاهين ,  -3

"هو ذلك المستوى من التعليم الذي يصل الية المتعلمون في تحصيلهم للمفاهيم والمبادئ والتعميمات والمهارات    

والمسائل الرياضية وفق مستويات المعرفة الرياضية وعلى ضوء الاهداف الدراسية المراد تحقيقها , ويمكن قياس 

,  2011) شاهين ,    اختبار التحصيل المعد لهذه , الةاية" التحصيل بالعلامة الكلية التي يحصل عليها المتعلم في 

 ( 8ص

 (  2013) النجار ,  -4

"هو مقدار ما يحصل علية المتعلم من خبرات ومهارات في مادة دراسية مقدرة بالدرجات التي يحصل عليها     

 ( 36ص, 2013المتعلم نتيجة لأدائه في الاختبارات التحصيلية ".           ) النجار , 

 للتحصيل:التعريف الإجرائي  

واكتسابه من الخبرات خلال العملية التعليمية  مروره بسلسلةهي الدرجة التي يمكن ان يحصل عليها الطالب نتيجة 

 الرياضية والتي من خلالها نقيس كمية ونوعية المعلومات التي حصل عليها الطالب .  للمعلومات

 Mathematicsالرياضيات  -خامسا:

 عرفه كل من :

 (  2002) عقيلان  -1

"الرياضيات علم تجريدي من خلق وابداع العقل البشري وتهتم من ضمن ما تهتم به تسلسل الافكار والطرائق 

 ( 11,  ص 2002فكير . ) عقيلان , وأنماط الت

 (  2008) شنطاوي ,  -2

او المعلومات كبيرة العدد وليس  "هي مجموعة طرق تزودنا باستراتيجيات تنظيم وتحليل وتركيب البيانات

بالضرورة ان تكون عددية فالفرد المالك لقدر من المعرفة الرياضية يستخدمها في مواجهة الكثير من المواقف 

 ( 15, ص 2008اليومية .       ) شنطاوي , 

 (  2010) ابو اسعد ,  -3

   , كما انه علم الدراسة المجردة البحتة      "الرياضيات علم الدراسة المنطقية لكم الاشياء وكيفها وترابطها   

 (                 15, ص 2010التسلسلية للقضايا والأنظمة الرياضية .   ) ابو اسعد , 

 ( 2014) شعبان ,  -4

"هو علم تراكمي ) المعرفة التالية تعتمد على معرفة سابقة ( يتعامل مع العقل البشري بصورة مباشرة ودير   

 تكون من اسس ومفاهيم قواعد , ونظريات , عمليات , حل مسائل ) حل مشكلات ( وبرهانمباشرة وي

يتعامل مع الارقام والرموز ويعتبر رياضة للعقل البشري . حيث تتم المعرفة فيه وفقا لأقناع منطقي يتم قبل او بعد 

المسألة ) المشكلة ( وتقديم البرهان حفظ القاعدة , ويقاس تمكن الدارس من علم الرياضيات بقدرته ونجاحة في حل 

 ( 2, ص 2014المناسب . ) شعبان , 

 First grade averageسادسا : الصف الاول المتوسط :  



 تعرفة الباحثة بأنه :

 ثلاث سنوات وهي تـأتي بعد"السنة الاولى من صفوف المرحلة المتوسطة , أذ تكون الدراسة فيها مدة 

 الابتدائية ( وتسبق  المرحلة الاعدادية .المرحلة الأساس )  

 Previous studies سابعا : دراسات سابقة
تناولت الباحثة في هذا الفصل دراسات محلية وعربية واجنبية أمكمن الحصول عليها ولها علاقة بمتةيرات البحث 

 وتم عرضها وفقا للتسلسل الزمني , ثم أجرت الباحثة موازنة لهذه الدراسات وعلاقتها بموضوع البحث الحالي . 

 Arab studiesاولا : دراسات عربية 

 ( 2011أولا : دراسة السيد ) 

)) فاعلية استراتيجية حوض السمك في تدريس العلوم لتنمية فهم طبيعة العلم وعملياته لدى طلاب المرحلة الاعدادي 

 .)) 

اجريت هذه الدراسة في مصر / جامعة قناة السويس / كلية التربية بالعريش / وهدفت الى الكشف عن فاعلية 

 فهم طبيعة العلم وعملياته , لدى طلاب المرحلة الاعدادي.  استراتيجية حوض السمك في تدريس العلوم لتنمية

تبنت الباحثة المنهج التجريبي ذا المجموعتين التجريبية والضابطة , أما بالنسبة الى حدود الدراسة فقد اقتصرت 

الباحثة على صيادة المادة للصف الاول الاعدادي لتدريسها وفق استراتيجية حوض السمك واختارت الباحثة 

 جموعة من الطلاب من الصف الاول الاعدادي بشمال سيناء. م

 واستخدمت الباحثة ادوات القياس : 

 اختبار فهم طبيعة العلم لطلاب الصف الاول الإعدادي .  (1

 اختبار عمليات طبيعة العلم لطلاب الصف الأول الإعدادي .  (2

 وتوصلت الدراسة الى النتائج الاتية :

  %70طلاب المرحلة الاعدادي لطبيعة العلم وعملياته اكبر من أن يساوي  حد الكفاية لمستوى فهم .1

( بين متوسطات درجات الطلاب في المجموعتين التجريبية  0,05توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى )  .2

 والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار فهم طبيعة العلم لصال  طلاب المجموعة التجريبية . 

( بين متوسطات درجات الطلاب في المجموعتين التجريبية  0,05احصائيا عند مستوى )  توجد فروق دالة .3

 والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار عمليات طبيعة العلم لصال  طلاب المجموعة التجريبية 

( بين متوسطات درجات الطلاب في المجموعة التجريبية في  0,05توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى )  .4

 تطبيقين القبلي والبعدي لاختبار فهم طبيعة العلم لصال  التطبيق البعدي . ال

( بين متوسطات درجات الطلاب في المجموعة التجريبية في  0,05توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى )  .5

 التطبيقين القبلي و البعدي لاختبار عمليات طبيعة العلم لصال  التطبيق البعدي .                          

 ( :  2014ثانيا : دراسة حمود ) 

 فتوح والمةلق في تنمية التعبير عند طلاب الصف الثاني المتوسط (( )) اثر استراتيجية حوض السمك الم

اجريت هذه الدراسة في العراق / جامعة بةداد / كلية الآداب وهدفت الى الكشف عن اثر استراتيجية حوض السمك 

ه المنهج شبة المفتوح والمةلق في تنمية التعبير عند طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التعبير وتبنى الباحث في

التجريبي ذا الثلاثة مجموعات المجموعتين التجريبيتين الاولى ) حوض السمك المةلق ( والثانية ) حوض السمك 

 المفتوح (  والمجموعة الثالثة هي الضابطة . 

اتيجية اما بالنسبة الى حدود الدراسة فقد اقتصر الباحث على صيادة المادة للصف الثاني المتوسط لتدريسها وفق استر

 حوض السمك المةلق والمفتوح . 

  3واختار الباحث مجموعة من طلاب الصف الثاني المتوسط في بةداد الرصافة / 

 واستخدم الباحث ادوات القياس : 

 الاختبار البعدي لاحد الموضوعات الخمسة في التعبير لطلاب الصف الثاني المتوسط  -1



 وتوصلت الدراسة الى النتائج الاتية :

( بين متوسط درجات المجموعتين التجريبيتين التي  0,05لا يوجد فرق دال احصائيا عن مستوى دلالة )  -1

درستا باستراتيجية حوض السمك المفتوح والمةلق والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية في الاختبار 

 البعدي . 

 ( 2014ثالثا : دراسة الشناوة ) 

 السمك في التحصيل والاستبقاء لدى طالبات الصف الرابع الادبي في مادة التاريخ()اثر استراتيجية حوض 

الصف الخامس الادبي في مادة )اثر استراتيجية حوض السمك في التحصيل وتنمية التفكير لا بداعي لدى طالبات 

 لانسانية . اجريت هذه الدراسة في العراق / جامعة كربلاء / كلية التربية للعلوم ا/ والنصوص( بالاد

وهدفت الدراسة الى الكشف عن اثر استراتيجية حوض السمك في التحصيل والاستبقاء لدى طالبات الصف الرابع 

( طالبة . اختيروا عشوائيا من طالبات الصف الرابع الادبي  68الادبي في مادة التاريخ وتكونت عينة الدراسة من ) 

 34( طالبة والمجموعة الضابطة مكونة من )  34بية مكونة من ) وزعوا الى مجموعتين المجموعة الاولى التجري

  2014/  2013( طالبة للعام الدراسي 

واجريت الباحثة تكافؤ بين المجموعتين من حيث العمر الزمني ,والتحصيل الدراسي للوالدين , ودرجات مادة 

باحثة التصميم التجريبي ذات الضبط الجزئي التاريخ في الاختبارات النهائي السابق , واختبار الذكاء , واختارت ال

. 

اما بالنسبة لحدود الدراسة فقد اقتصرت الباحثة على صيادة المادة للصف الرابع الادبي لتدريسها وفق استراتيجية 

 حوض السمك واختارت الباحثة 

 Data measurement : اداتا القياس

 الادبيالاختبار التحصيلي لمادة التاريخ للصف الرابع  -1

 اختبار الاستبقاء لمادة التاريخ للصف الرابع الادبي  -2

 

 The results -النتائج :

اسفرت النتائج على تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية حوض السمك على المجموعة الضابطة 

 التي درست وفق الطريقة التقليدية .

 ( 2016رابعا :دراسة ) الزيدي والعطار , 

 )أثُر استراتيجية حوض السمك في فهم المقروء لدى طالبات الصف الرابع العلمي في تدريس مادة المطالعة(

 اجريت هذه الدراسة في العراق / جامعة بابل / كلية الدراسات القرآنية  

في هدفت الدراسة الى الكشف عن استراتيجية حوض السمك في فهم المقروء لدى طالبات الصف الرابع العلمي 

 مادة المطالعة .

 تبنى الباحثان تصميما تجريبيا ذات الضبط الجزئي لمجموعتي البحث احدهما التجريبية والاخرى الضابطة . 

اما بالنسبة الى حدود الدراسة فقد اقتصر الباحثان على صيادة المادة للصف الرابع العلمي لتدريسها وفق استراتيجية 

 بع العلمي في مركز محافظة بابل الطلاب من الصف الرا حوض السمك وأختار الباحثان مجموعة

 واستخدم الباحثان ادوات القياس : 

 اختبارا للفهم القرائي لمادة المطالعة .  -1

 وتوصلت الدراسة الى النتائج الاتية : 

( بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي  0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )

يدرسن المطالعة باستراتيجية حوض السمك ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللاتي يدرسن المطالعة 

 بالطريقة التقليدية في فهم المقروء . 

 ( 2016خامسا: دراسة  ) محمد 



 )فاعلية استراتيجية حوض السمك في التحصيل لدى طلاب المرحلة المتوسطة في مادة الجةرافيا( 

 اجريت هذ الدراسة في العراق / جامعة الانبار / كلية التربية للعلوم الانسانية 

في مادة هدفت الدراسة للكشف عن فاعلية استراتيجية حوض السمك في التحصيل لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 تبنى الباحث فيه المنهج التجريبي ذا المجموعتين التجريبية والضابطة .   الجةرافيا .

اما بالنسبة لحدود الدراسة فقد اقتصر الباحث على صيادة المادة للصف الثاني المتوسط لتدريسها وفق استراتيجية 

 . حوض السمك , واختار الباحث مجموعة من الطلاب للصف الثاني المتوسط 

 استخدم الباحث ادوات القياس :

 اختبار التحصيل مع طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  -1

 اختبار مقياس الاتجاه مع المجموعة التجريبية والضابطة  -2

 وتوصلت الدراسة الى النتائج الاتية : 

حصيل لطلاب المجموعة التجريبية ( بين متوسط الت 0,05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) 

التي تدرس باستخدام استراتيجية حوض السمك ومتوسط  التحصيل لطلاب المجموعة الضابطة التي تدرس باستخدام 

 الطريقة التقليدية في اختبار مادة الجةرافيا . 

 ( 2017سادسا : دراسة الزويني ) 

الابداعي لدى طالبات الصف الخامس الادبي في مادة  )اثر استراتيجية حوض السمك في التحصيل وتنمية التفكير

 اجريت هذه الدراسة في العراق / جامعة بابل / كلية التربية للعلوم التربوية والنفسية  الادب والنصوص(

وهدفت الدراسة الى التعرف على اثر استراتيجية حوض السمك في التحصيل وتنمية التفكير الابداعي لدى طالبات 

( طالبة اختيروا عشوائيا   من   60الادبي في مادة الادب والنصوص وتكونت عينة الدراسة من )  الصف الخامس

                       (  30التجريبية مكونة من)  طلاب الصف الخامس الادبي وزعوا الى مجموعتين المجموعة المجموعة الاولى

في التحليل الاحصائي   Spssالوسائل الاحصائية برنامج واستعملت الباحثتان  2017/ 2016طالبة للعام الدراسي   

 ارتباط بيرسون . ( , معامل 2( , مربع كاي )كاT-Test,الاختبار التائي ) 

 واختارت الباحثتان التصميم التجريبي ذات الضبط الجزئي 

 Data measurement :القياساداتا 

 الاختبار التحصيلي لقياس التحصيل لدى طالبات مجموعتي البحث  -1

 اختبار تورانس لقياس القدرة على التفكير الابداعي  -2

 The results -النتائج: 

 واسفرت نتائج الدراسة عن تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية حوض السمك 

الباحثتان على صيادة المادة للصف الخامس الادبي لتدريسها وفق اما بالنسبة لحدود الدراسة فقد اقتصرت 

 استراتيجية حوض السمك واختارت الباحثتان مجموعة من طلاب الصف الخامس الادبي .

  Foreign studies دراسات اجنبية ثانيا:
  Miller , Benz , & Winsock( 2002دراسة )   -1

Encouraging coIIaborative Learning : Computer –mediated conferencing or fishbowl 

Interaction  

 "تشجيع التعلم التعاوني : بواسطة الحاسوب او استراتيجية حوض السمك التفاعلي" 

اجريت هذه الدراسة في امريكا / جامعة نبراسكا في كيرني / تم استخدام طريقتين لتعليم الطلاب لتعزيز التعلم 

مادة مناهج البحث واستراتيجية حوض السمك في مناهج علم النفس . وتم تنظيم التفاعل  التعاوني بين الطلاب في

طالبا  38بين الطلاب باستخدام اما المؤتمرات بواسطة الحاسوب او تقنية حوض السمك . وتألفت عينة البحث من 

طالبا الذين درسوا  14نية من من مجموعة الطلاب الين درسوا بطريقة التعلم التعاوني في حين تألفت المجموعة الثا

بطريقة حوض السمك . والطلاب في هذه الاستراتيجية قسمهم الى المجموعة الاولى ) اولئك الذين لديهم المسؤولية 



الرئيسية عن حل معين للمشكلة ( . والمجموعة الثانية من يجلس في دائرة المحيطة للمجموعة الاولى وعليهم 

يمكن لهذه المجموعة ان تقدم المساعدة للمجموعة الاولى عندما يواجهون صعوبة في المراقبة والاستماع الى حل و

حل المشكلة , او عند تقديم حلول بديلة هي المطلوبة , او كنوع من مراقبة الجودة ونقد الحلول التي تم انشاؤها 

لطلاب واشارت نتائج بواسطة المجموعة الاولى للدراسة , انتجت كل التقنيات مستويات مماثلة من مشاركة ا

الاستبيان ان التقنية حوض السمك قدمت فوائد اكبر بعض الشيء في حل المشاكل , وكان الطلبة متفاعلين في 

دوافعهم لاستخدام اساليب المناقشة في التدريس , وان استراتيجية حوض السمك تكون ذا فاعلية اكبر حين يتم 

على حل المشكلات اعلة للطلبة داخل الصف وتساعدهم مشاركة ف  استخدامها مع تقنيات اخرى مثل الحاسوب وتتي

htt//www.eric.ed.gov/?id=ED472924             

 Keck – Mc NuIty(   2004دراسة )  -2

Group Leadership training" : What is I earned using a fishbowl method   

 تدريب الجماعة على القيادة : ما يتم تعلمة باستخدام اسلوب حوض السمك 

اجريت هذه الدراسة في بريطانيا / في جامعة كينت / هدفت الى معرفة العمل الجماعي من خلال استخدام استراتيجية 

خدام المنهج ( طالبا , وتم است 83حوض السمك , وكان مجتمع البحث من طلبة الدراسات العليا بلغ عددهم ) 

التجريبي شبة الوصفي , واستخدم الباحث الاستبيان في بحثة وتم استخراج تحليل التباين واثبتت النتائج الى فاعلية 

 استراتيجية حوض السمك في التدريس وكذلك اهميتها من خلال المشاركة الجماعية داخل الصف . 

www.researchgate.net/.../34001894_Group_ Leadership  

 موازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية :

Balanced between Previous studies and Current study 
من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة التي تم ذكرها وجدت الباحثة اختلافا في اجراءات الدراسات من ناحية 

 الهدف ,ومنهجية الدراسة , وعينة الدراسة , وادوات الدراسة , ونتائج الدراسات  

 اولا : من حيث الاهداف :

 ( 2011هدفت دراسة السيد ) 

م طبيعة العلم وعملياته في تدريس العلوم للصف الاول المتوسط اما دراسة ) حمود هدفت هذه الدراسة الى تنمية فه

 2014( هدفت في تنمية التعبير عند طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التعبير , اما دراسة الشناوة  )  2014

وهدفت دراسة ) الزيدي ( هدفت على قياس التحصيل والاستبقاء في مادة التاريخ لدى طلاب الصف الرابع الادبي 

 2016( الى فهم المقروء في مادة المطالعة لدى طالبات الصف الرابع العلمي اما دراسة ) محمد  2016والعطار 

( هدفت الى قياس التحصيل وتنمية  2017( قياس التحصيل لدى طلاب المرحلة المتوسطة , اما دراسة  ) الزويني 

(  2002خامس الادبي في مادة الادب والنصوص وهدفت دراسة ) ميلر التفكير الابداعي لدى طالبات الصف ال

( الى التعرف  2004الى تشجيع التعلم التعاوني بين الطلاب في مادة مناهج البحث وهدفت دراسة ) كيك منولتي 

ية حوض على العمل الجماعي بين طلبة الدراسات العليا اما الدراسة الحالية فأنها تهدف الى معرفة اثر استراتيج

 السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب الصف الاول المتوسط .

منهجية الدراسة  // اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في منهجية البحث في اتباعها المنهج التجريبي  -1

 ذات الضبط الجزئي لةرض تحقيقي اهداف الدراسة . 

عينة الدراسة // اختلفت الدراسات السابقة جميعها في حجم العينة التي تم استخدامها لةرض تحقيق هدف كل  -2

( تكونت عينة الدراسة من مجموعة طلاب الصف الاول الاعدادي بشمال سينا ,  2011دراسة , فدراسة ) السيد 

مجموعات مجموعتان تجريبيتان عدد ( طالب قسموا على ثلاث  109( تكونت من )  2014اما دراسة ) محمود 

 68( تكونت عينة ا لدراسة من ) 2014( طالب , ودراسة ) الشناوة  35( ومجموعة ضابطة )  35كل مجموعة ) 

( طالبة  34( طالبة اختيروا عشوائيا من طالبات الصف الرابع الادبي وزعوا على مجموعتين تجريبية مكونة من ) 

( مجموعة من طالبات الصف الرابع  2016,بينما دراسة ) الزيدي والعطار ( طالبة  34ومجموعة ضابطة ) 



( ومجموعتين تجريبيتين كل مجموعة عدد  64( تكونت عينة الدراسة من ) 2016الادبي , كما ان دراسة ) محمد

من طلاب  ( طالبة اختيروا عشوائيا 60( تكونت الدراسة من )  2017( طالب , اما دراسة ) الزويني  32طلابها ) 

( تكونت عينة  2002( طالب لكل مجموعة , ودراسة ) ميلر  30الصف الخامس الادبي وزعوا الى مجموعتين ) 

( طالبة من الطلاب الذين درسوا بطريقة التعلم التعاوني في حين تألفت المجموعة الثانية من )  38الدراسة من ) 

( تكونت عينة الدراسة من مجموعة  2004) كيك منولتي ( طالب الذين درسوا بطريقة حوض السمك , ودراسة  14

 ( طالب . 83من طلبة الدراسات العليا بلغ عددهم ) 

اداة الدراسة // تضمنت الدراسات السابقة عددا من الدراسات التي تم استخدامها فقد اعدت الباحثة في دراسة  -3

(  2014ليات طبيعة العلم , بينما دراسة ) حمود ( اختبارا في فهم طبيعة العلم واختبارا في عم 2011) السيد 

( اعدت الباحثة في هذه الدراسة اختبارا في التحصيل  2014اعدت الباحثة اختبارا في التعبير , اما دراسة ) الشناوة 

مطالعة ( اعدت الباحثتان اختبارا للفهم القرائي لمادة ال 2016والاستبقاء لمادة التاريخ , ودراسة ) الزيدي والعطار 

( اعد فيه الباحث اختبارا للتحصيل واختبارا لمقياس الاتجاه في مادة الجةرافيا , اما  2016, بينما دراسة ) محمد 

( اعدت فيه الباحثتان اختبارا لقياس التحصيل واختبار تورانس لقياس القدرة على التفكير  2017دراسة ) الزويني 

( اعد الباحث فيه الاستبيان , امادراسة ) كيك  2002راسة ) ميلر الابداعي في مادة الادب والنصوص , اما د

( اعد الباحث فيه الاستبيان , اما الدراسة الحالية فقد اعدت الباحثة اختبارا في التحصيل لمادة  2004مانولتي 

 الرياضيات .  

 نتائج الدراسات  -4

( الى ان حد الكفاية لمستوى فهم 2011) السيد توصلت الدراسات السابقة الى عدد من النتائج حيث اشارت دراسة 

, توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى  %70طلاب المرحلة الاعدادية لطبيعة العلم وعملياته اكبر من او يساوي 

( لاختبار فهم طبيعة العلم واختبار عمليات طبيعة العلم لصال  المجموعة التجريبية , اما دراسة ) حمود  0,05) 

( بين متوسط درجات المجموعتين  0,05قد كانت نتائج لا توجد فرق دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) ( ف 2014

( اسفرت النتائج عن  2014التجريبيتين وبين المجموعة الضابطة , وفي ودراسة                          ) الشناوة 

(  0,05( لا يوجد فرق دلالة احصائية عند )  2016تفوق المجموعة التجريبية ,وفي ودراسة  ) الزيدي والعطار 

( لا يوجد فرق دلالة  2016بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة , بينما كانت نتائج دراسة ) محمد 

( بين متوسط التحصيل لطلاب المجموعة التجريبية والضابطة وكانت نتائج دراسة  0,05احصائية عند مستوى ) 

( اشارت نتائج  2002تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة , ودراسة ) ميلر  ( 2017) الزويني 

الاستبيان ان تقنية حوض السمك قدمت فوائد اكبر بعض الشيء في حل المشكلة بالنسبة للمجموعة التي استخدمت 

علية اكبر حين يتم استراتيجية حوض السمك ومن نتائج الاستبيان ان استراتيجية حوض السمك تكون ذات فا

 استخدامها مع تقنيات اخرى مثل الحاسوب وتتي  مشاركة فاعلة للطلبة داخل الصف وتساعدهم على حل المشكلات 

( اثبتت نتائج الاستبيان فاعلية استراتيجية حوض السمك في التدريس  2004بينما في دراسة ) كيك ماك مانولتي 

 ة داخل الصف , اما نتائج الدراسة الحالية فسوف نتعرف عليها لاحقا .وكذلك اهميتها من خلال المشاركة الجماعي

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة 

Aspects of Preparation of previous studies    
 ان الاطلاع على الدراسات السابقة ادى الى الاستفادة منها في الجوانب الاتية : 

 اختيار عدد طلبة عينة البحث  .1

 النتائج التي توصلت اليها الدراسات السابقة مع النتائج التي سوف تتوصل اليها الدراسة الحالية . مقارنة .2

 التعرف على خطوات استراتيجية حوض السمك .3

 الاطلاع على الدراسات السابقة .4

 spssتهيئة الوسائل الاحصائية حسب برنامج  .5

 



 

 

 

 

 الفصل الاول
 المحور الاول : التعريف بالبحث 

  اولا : مشكلة البحث 

  ثانيا : اهمية البحث 

  ثالثا : هدف البحث وفرضيته 

  رابعا : حدود البحث 

 خامسا : تحديد المصطلحات   

 المحور الثاني : الدراسات السابقة
  اولا : دراسات محلية 

  ثانيا : دراسات عربية 

  ثالثا : دراسات اجنبية 

 ة الحالية رابعا : موازنة بين الدراسات السابقة والدراس 

 خامسا : جوانب الافادة من الدراسات السابقة  

 
 



 الفصل الثاني 
 الاطار النظري

 المحور الاول : النظرية البنائية والتعلم ا لنشط
 اولا: النظرية البنائية

 ثانيا : التعلم النشط 

 المحور الثاني : استراتيجية حوض السمك ودراسة في الرياضيات
 السمكاولا : استراتيجية حوض 

 ثانيا : دور استراتيجية حوض السمك في التعلم الاسلامي

 ثالثا : دراسة في الرياضيات 

 

 

 

 

 
 



 المحور الثالث : التحصيل الدراسي

يعددد الاطددار النظددري  ي بحددث علمددي اشددبة  مددا يكددون بالحدددود الطبيعيددة لدده . اذ اندده يعددد بمثابددة الخريطدددة 

فدده , وكشددف العمليددات التددي يعتمددد عليهددا للوصددول الددى تبنددي التددي يهتدددي بهددا الباحددث مددن اجددل تحقيددق أهدا

 (  33, ص 2011بعض الآراء او النظريات  ) الركابي , 

وتدددرى الباحثدددة ان  الخلفيدددة النظريدددة تتضدددمن الجواندددب ذات الطبيعدددة النظريدددة التدددي يسدددتند اليهدددا هدددذا البحدددث 

اسدددتراتيجيات تعليميدددة مختلفدددة , ونظدددرا  هميدددة بددددءا بالنظريدددة البنائيدددة , والدددتعلم النشدددط , التدددي تسدددتند عليهدددا 

الاسدددددتراتيجيات الحديثدددددة فدددددي التددددددريس , ولان الباحثدددددة اطلعدددددت علدددددى الدراسدددددات السدددددابقة التدددددي تناولدددددت 

اسدددتراتيجية حدددوض السدددمك فقدددد وجددددت اهميدددة هدددذه الاسدددتراتيجية فدددي تددددريس مدددادة الرياضددديات للصدددف 

التفصددديل ضدددمن هدددذا الفصدددل اسدددتراتيجية حدددوض  الاول المتوسدددط . لدددذلك سدددوف تعدددرض الباحثدددة شددديئا مدددن

السدددمك باعتبارهدددا متغيدددرا مسدددتقلا. و  الدددتعلم النشدددط . وسدددتتناول الباحثدددة دراسدددة  فدددي مدددادة الرياضددديات  , 

 والتحصيل الدراسي .

   Construction of the constructionالنظرية البنائية 

نسددددددان ) الفددددددرد المددددددتعلم ( ان يقددددددوم                     اذا كددددددان النبددددددات ) يبنددددددي ( غذائدددددده بنفسددددددة ,الدددددديس الاجدددددددر باإ

 ب) بناء( معرفته ومفاهيمه ومعانيه بنفسة ؟!

, واعمييييل فييييأفهم , ولعييييل  فأتييييذكر, وارى  فأنسييييى أسييييمع وان لييييذلك ؟ة ثميييية حكميييية تربوييييية تقييييول :مييييا أن الأأ

)                                                     فهيييييم ( هيييييو قليييييب البنائيييييية الالجيييييزء الاخيييييير مييييين الحكمييييية ) اي 

constructivism  , ( وجوهرهييييا وفييييي ذلييييك تتضييييمن البنائييييية ) مبييييدئيا ( ان المعرفيييية , تبنييييى ميييين الخبييييرة

والييتعلم تفسييير شخصييي للعييالم وهييو عملييية نشييطة لعمييل المعنييى المبنييي علييى الخبييرة , ويجييب ان يحييدث فييي 

غيدددر المنفصدددلة وهدددذا كلدددة  المهمييية فيييي انشيييطة اليييتعلم موقيييف حقيقيييي والاختبيييار يجيييب ان ينيييدمج ويتكاميييل ميييع

يتطلدددب ابتدددداع منددداهج رياضددديات واسدددتراتيجيات تددددريس تتدددوائم مدددع عمليدددات الدددتعلم لددددى الافدددراد المتعلمدددين 

لتنشددديط المعرفدددة واكتسدددابها وفهمهدددا واسدددتخدامها فدددي المنظدددور الشخصدددي الاجتمددداعي وتوظيفهدددا النشدددط فدددي 

( لقدددد شدددهدت العقدددود الاخيدددرة اهتمامدددا مدددن  19, ص 2007,  ) زيتدددون ,  مواقدددف الدددتعلم والتعلددديم الجديددددة

البددداحثين فدددي تحدددولات العمليدددة التعليميدددة , فقدددد ركدددز البددداحثون فدددي تسددداثلاتهم علدددى العوامدددل البيئيدددة المدددثثرة 

بالعمليدددة التعليميدددة مثدددل شخصدددية المددددرس , وطرائدددق تدريسددده للمدددادة التعليميدددة , وقدرتددده علدددى التدددذكر , 

رات الوجدانيددة التددي يسددتعملها فددي التعلدديم ومددا لهددذه العوامددل مددن تددأثير علددى قدددرات المتعلمددين علددى والمهددا

التددذكر ومعالجددة المعلومددات , وانمدداط التفكيددر وكددل مددا يددثدي الددى تعلددم ذي معنددى , وظهددر ذلددك فددي كيفيددة 

بدداحثون فددي هددذا التوجدده بندداء المعرفددة عنددد المددتعلم واثددر الخبددرات السددابقة فددي الددتعلم اللاحددق لددذلك اسددتند ال

النظريييية المنظييير  هيييذهفيعيييد رائيييد ( .  2012الدددى مدرسدددة فلسدددفية تعندددى بالنظريدددة البنائيدددة ) امدددين , شدددحاتة , 

 التربوي 

مرجعيييا رئيسيييا ليييبعض التربيييويين لاحقيييا وبحسيييب  نظريتيييه( اليييذي اصيييبحت  Jean Piaget"جيييان بياجيييية" ) 

الفييرد ميين خلالهييا علييى ادخييال المعرفيية ومعالجتهييا ميين خييلال نظرييية "بياجييية" يعييد الييتعلم عملييية ذاتييية يعمييل 

البندددداء  العمليييييات العقلييييية العليييييا وبالاعتميييياد علييييى الخبييييرة السييييابقة او المعلومييييات اللاحقيييية المخزونيييية فييييي

 (  15,ص 2014المعرفي . ) السامرائي , ورائد ,



يدددة التعلددديم ويددددفعها كدددل مدددن وعندددد الحدددديث عدددن النظريدددة البنائيدددة يتبدددادر للأذهدددان ولدددو لبرهدددة امدددواج اهم

التيدددار السدددلوكي والتيدددار المعرفدددي , فالسدددلوكية تركدددز علدددى التغيدددرات الظددداهرة فدددي السدددلوك , وعليدددة يتجددده 

محدددور الاهتمدددام نحدددو نمدددوذج سدددلوكي جديدددد يتكدددرر مدددرارا حتدددى يصدددبح اوتوماتيكيدددا امدددا المعرفيدددة فهدددي 

التغيددددرات الحادثددددة مددددن السددددلوك قابلددددة  تركددددز علددددى العمليددددة الفكريددددة الكامنددددة خلددددف السددددلوك ,وهنددددا تكددددون

 للملاحظة مما يجعلها مثشرات لما يحدث داخل عقل المتعلم .  

                                                         (                                128, ص 2011) العدوان ,                                           

ظريدددة البنائيدددة علدددى الدددتعلم النشدددط واسدددتراتيجياته الحديثدددة التدددي تدددرى بدددان المدددتعلم يكدددون معارفددده وتثيدددد الن 

الخاصدددة ويخزنهدددا بداخلدددة اذ يمدددارس المدددتعلم النشدددط فدددي معالجتددده معلومدددات لتغييدددر بنيتددده الفعليدددة وتعدددديلها 

الحدددادي والعشدددرين  ليكتشدددف المدددتعلم  بنفسدددة المعرفدددة وقدددد زاد الاهتمدددام بدددالتعلم النشدددط مندددذ بدايدددة القدددرن

لحاجددة الاتجاهددات التربويددة المعاصددرة التددي لهددا الاثددر البدددالغ فددي عمليددة التعلدديم والددى ضددرورته فددي تدددوافر 

 (  19,ص2003بيئة تعلم نشطة يقوم فيها المتعلم بالدور الايجابي في اثناء التعلم .  ) زيتون , 

وتعددددد اسددددتراتيجيات الددددتعلم النشددددط مددددن المنطلقددددات التربويددددة الحديثددددة والمهمددددة اذ ان قيمددددة جعددددل الطددددلاب 

يتعلمدددون فدددي اطدددر فرديدددة او جماعيدددة نشدددطة ترجدددع لحسددداب المناقشدددات التدددي يمكدددن ان تدددتم بعضدددهم مدددع 

ومدددع  الدددبعض الاخدددر , التدددي اثبتدددت جددددواها مدددع عددددد مدددن البددداحثين وهدددي القددددرة علدددى الانسدددجام مدددع الدددذات

 (  248 -247,ص  2010الاخرين . ) بدوي , 

واختلفدددت تعريفدددات البنائيدددة بددداختلاف وجهدددات منظريهدددا فدددي اعطددداء تعريدددف محددددد لهدددا وذلدددك لاخدددتلاف 

  -التيار الفكري لديهم الا ان بعض منظري البنائية حاولوا تعريفها على انها :

داخددل سددياق معددرفتهم الحاليددة مددع خبددراتهم "عمليددة اسددتقبال تتضددمن اعددادة بندداء المتعلمددين لمعددان جديدددة  .1

السدددابقة وبيئدددة الدددتعلم , اذ تمثدددل كدددل مدددن خبدددرات الحيددداة الحقيقيدددة, والمعلومدددات السدددابقة بجاندددب مندددا  الدددتعلم 

 للجوانب الاساسية للنظرية البنائية " 

 (  212, ص 2003) زيتون ,                                                                    

 ( Shaver, 1998:510اما شافر ) 

خددلال النظريددة البنائيددة يسددتند المددتعلم الددى فهمددة الددذاتي للحقيقددة فددي تفسددير مددا     يحدددث ميين  انييهفيييرى " .2

وفدددي التنبدددث بحدوثدددة , كمدددا يسدددتجيب لخبراتددده الحسدددية فدددي عمليدددة تشدددكيل البندددى المعرفيدددة فدددي عقلدددة والتدددي 

, وبدددذلك فدددالمعنى يبندددى ذاتيدددا مدددن خدددلال الجهددداز المعرفدددي للمدددتعلم , يكدددون بمثابدددة المعددداني للعدددالم مدددن حولدددة 

 وليس عن طريق المعلم .

) المييتعلم ( نفسيية بمييا فيييي   جيييل اهتمامهييا نحييو الطالييب  توجييهالبحييوث التربوييية النفسييية الحديثيية اصييبحت ان 

 تنظيميييهالمعرفيييية وانمييياط تعلمييية وكيفيييية  تفضييييلاتهوانمييياط  ودافعيتيييهالسيييابقة  وخبراتيييه ومدركاتيييه دماديييهذليييك 

بهيييا مواقيييف اليييتعلم الجدييييدة وبخاصييية ميييا ييييرتبط باكتسييياب ) بنييياء ( المعرفييية  يواجيييهالمعرفيييية التيييي  لبنيتيييه

العلميييية وفهمهيييا , واسيييتخدامها , والانعكييياس عليهيييا وفيييي هيييذا يتطليييب التركييييز عليييى عملييييات اليييتعلم المعرفيييية 

,  2009) جلجيييييل ,   meaning full learning( ذي المعنيييييى  باعتبارهيييييا اساسيييييا لليييييتعلم ) والفهيييييم

( لطاليييب وحفظهيييا واسيييترجاعها بيييل عمليييية تعنيييى بتنشييييط المعرفييية السيييابقة للطاليييب وبنييياء المعرفييية  105ص

Knowledge construction   واكتسيييابها وفهمهيييا والاحتفييياظ بهيييا واسيييتخدامها وذليييك وذليييك مييين منظيييور

اجتمييياعي  –( وتكاميييل مييين مختليييف جوانبهيييا وفيييي سيييياق شخصيييي  هييياريومنميييو الطاليييب ) عقلييييا ووجيييدانيا 

فيييي الرياضييييات والعليييوم والتكنولوجييييا . ) قطيييامي , عيييدس  Scientific literacyلتحقييييق الثقافييية العلميييية 



لعمليييية التعلييييم بعاميييية  رؤيتيييه( ليييذلك شيييهد البحيييث التربييييوي النفسيييي تحيييولا جوهرييييا فييييي  33,ص 2002, 

اص وقيييد واكيييب هيييذا التحيييول ظهيييور النظريييية البنائيييية واحلالهيييا محيييل النظرييييية وعمليييية التعلييييم بشيييكل خييي

واثييييير ذليييييك كلييييية فيييييي   Cognitive theoryوالنظريييييية المعرفيييييية  Behavior theoryالسيييييلوكية 

                                       التدريسددددية المنبثقددددة مددددن فكرهددددا ومطلقاتهددددا                          اسييييتراتيجيات وطرائييييق ونميييياذج تييييدريس الرياضيييييات والنميييياذج

 (   95,ص 2001) كوجك , 

وفدددي هدددذا الصددددد تدددرى الباحثدددة مدددن خدددلال مدددا سدددبق ان النظريدددة البنائيدددة تقدددوم علدددى ان المدددتعلم هدددو محدددور 

 العملية التعليمية وان التعلم يحدث نتيجة تطور الافكار والخبرات السابقة لدى المتعلمين 

هم الجديددددة , كمدددا ان المعرفدددة الجديددددة سدددتكون مدددن خدددلال اعدددادة تشدددكيل المعدددارف وبدددذلك يدددتم بنددداء معدددرفت

السددددابقة لدددددى المددددتعلم ولددددذلك يجددددب ان يكددددون المددددتعلم نشددددطا متفدددداعلا مددددع اقرأندددده حتددددى يسددددتطيع تكددددوين 

 المعارف الجديدة

 ومن خلال ما سبق فأن التعريفات السابقة تتفق معظمها في الامور التالية :

 نظرية في التعلم . تعتبر البنائية .1

 ان الطالب هو محور العملية التعليمية  .2

 دور المدرس هو مساعدا على بناء المعنى  .3

 يبني الطالب أفكاره الجديدة بالاعتماد على الخبرات السابقة  شخصيته .4

   What is Constructivism ?البنائية : ما البنائية ؟

ان مييين جهيييود الاصيييلاح التيييي بيييدأت تأخيييذ مكانهيييا فيييي حركيييات اصيييلاح التربيييية   Researchييييرى البحيييث 

ومناهجهييييا وتدريسييييها هييييو التحييييول باتجيييياه الييييتعلم البنييييائي   Science Education Reformالعلمييييية 

Constructivist Teaching   وفييييي هييييذا فييييأن دراسيييية والبحييييث فييييي الجانييييب النظييييري وفهييييم الاسييييس

لقييييادة التربييييويين والمعلمييييين ميييين جهيييية ومصييييممي المنيييياهج والتربييييويين النظرييييية البنائييييية مهييييم وضييييروري ل

ومتخيييذي القيييرارات والسياسيييات التربويييية ومربيييي المعلميييين وطلبييية الدراسيييات العلييييا ومييين يهميييه الامييير مييين 

 (  75, ص 2005جهة اخرى      ) فرج , 

 : وبصفة عامة فان مبادئ النظرية البنائية بالنسبة للتعلم هي

 توفير خبرة لعملية بناء المعرفة  .1

 توفير خبرة من منظورات متعددة  .2

 جعل التعلم في سياق واقعي  .3

 التشجيع على التمكن والتلفظ في عملية التعلم .4

  جعل التعلم في خبرة مجتمعة او سياق اجتماعي .5

  التشجيع على استعمال اشكال مختلفة من التمثيل التشجيع على الوعي الذاتي بعملية  .6

 

 

 

 



 عناصر النظرية البنائية والتعليم البنائي 

Elements of theory of construction and construction education  

  Acquiring Knowledgeاكتساب المعرفة  .1

  Un distending Knowledgeفهم المعرفة  .2

 using Knowledgeاستخدام المعرفة  .3

  Reflecting on Knowledgeفي المعرفة  والتأملالانعكاس  .4

 Activating Prior Knowledgeتنشيط المعرفة السابقة  .5

 

 (  45, ص 2007) الزيات ,                                         

( بانهيييا رؤيييية فيييي نظريييية اليييتعلم , ونميييو الطفيييل ,  IDEوتيييرد البنائيييية كميييا يعرفهيييا المعجيييم اليييدولي للتربيييية ) 

الفطرييية مييع الخبييرة  قدراتييهوقوامهييا ان الطفييل يكييون نشييطا فييي ) بنيياء ( انميياط التفكييير لمعرفيية نتيجيية تفاعييل 

تحوليييت نظريييية فيييي اليييتعلم . وتعيييد احيييدى  Episteme. وهيييي مبيييدئيا نظريييية فيييي المعرفييية او الابسيييتمولوجيا 

تييييي اتجهييييت انظييييار التربييييويين اليهييييا ميييين اجييييل بلييييورة عييييدد ميييين الاسييييتراتيجيات نظريييييات الييييتعلم الحديثيييية ال

والطرائييييق والنميييياذج التدريسييييية وتصييييميمها للاسييييتفادة منهييييا وتوظيفهييييا داخييييل الصييييفوف الدراسييييية . وهكييييذا 

تتمتيييع البنائيييية بشيييعبية كبييييرة ليييدى المنظيييرين التربيييويين باعتبارهيييا نظريييية جدييييدة فيييي التربيييية انبثقيييت مييين 

السيييائد فيييي التيييدريس عموميييا وفيييي  الاتجييياه لا صيييلاحت المعرفيييية , وبالتيييالي اعيييدت اساسيييا متكييياملا النظرييييا

 (  33,ص 2007) زيتون ,    مناهج الرياضيات وتدريسها بشكل خاص .       

 الصفوف التقليدية والصفوف البنائية

Traditional rows construction rows 

عندددد اجدددراء مقارندددة بدددين الصدددفوف البنائيدددة والصدددفوف التقليديدددة يتضدددح الفدددرق بينهمدددا كمدددا هدددو موضدددح فدددي 

 (  135, ص 2008الشكل الاتي :  ) خطابية , 

 

 ( الصفوف التقليدية مقابل الصفوف البنائية  1شكل )   

 الصفوف البنائية  الصفوف التقليدية وجح المقارنة

الكدددل يجدددري  يقددددم مدددن الجدددزء الدددى - المنهاج 
 التشديد على المهارات الاساسية

 منهاج ثابت  -
الاعتمدددداد علددددى الكتددددب المدرسددددية  -

 وكتب النشاط العلمي 

يقددددم مدددن الكدددل الدددى الجدددزء  -
التأكيدددددددد علددددددددى المفدددددددداهيم 
 الكبيرة ومهارات التفكير 

مسدددددتجيب لأسدددددئلة الطدددددلاب  -
 واهتماماتهم 

يعتمدددددد بشدددددكل كبيدددددر علدددددى  -
المصددددددددددددددددادر الاوليددددددددددددددددة 

التددددددي  للمعطيدددددات والمددددددواد
 يجري التعامل معها 

الدددددواح فارغدددددة يكتدددددب المعلومدددددات  - دور الطالب 
 عليها 

 يعمل الطالب بمفردة  -

مفكدددرون يشدددكلون نظريدددات  -
 عن العالم 

 العمل في مجموعات  -



يسدددلك عمومدددا نمطدددا تلقينيدددا ينقدددل  - دور المعلم 
 المعلومات الى الطلاب 

يبحدددددي عدددددن الجواندددددب الصدددددحيحة  -
 لكي يثبت تعلم الطلاب 

يتصددرف المعلدددم بشدددكل عدددام  -
بطريقددددة تفاعليددددة ، ويجعددددل 
محددددددددديط الدددددددددتعلم ملائمدددددددددا 

 للطلاب 
يبحددددي عددددن وجهددددات نظددددر  -

الطدددددددلاب لكدددددددي يسدددددددتوعب 
مفددددددددددددددداهيمهم الحاليدددددددددددددددة 
لاسددددددددتخدامها فددددددددي دروس 

 لاحقة 

يجدددددددري بشددددددددكل منفصددددددددل عددددددددن  - التقويم 
التددددريس ، غالبدددا مدددا يجدددري كليدددا 

 من خلال الاختبار

يحدددددددددددي التفاعددددددددددل مددددددددددع  -
التدددريس مددن خددلال مراقبددة 
المعلدددددددددم للطدددددددددلاب وهدددددددددم 
يعملدددددددددددددون او يقيمدددددددددددددون 
المعددددددددددارض او يتقلدددددددددددون 

 المناصب 

 

ويدددرى الباحدددث ان هنددداك فدددرق واضدددح بدددين الصدددفوف البنائيدددة والتقليديدددة مدددن حيدددث المنهددداج ودور الطالدددب 

ن يتعلمدددون فدددي مجموعدددات ودور المعلدددم والتقدددويم حيدددث ان الصدددفوف البنائيدددة تعمدددل علدددى جعدددل المتعلمدددي

 وتنمي المفاهيم ومهارات التفكير وتوفير منا  ملائم للتعلم . 

  -واستندت النظرية البنائية مبدئيا الى اربع نظريات وهي :

 ( في التعلم المعرفي والنمو المعرفي  Development Lcogitive Theoryنظرية بياجية )  .1

( فييييي معالجيييية المييييتعلم للمعرفيييية وتركيزهييييا  Cognitive learning Theoryالنظرييييية المعرفييييية )  .2

 على العوامل الداخلية المؤثرة في التعلم . 

 ( في التفاعل الاجتماعي في درفة الصف   Social Learning Theoryالنظرية الاجتماعية )  .3

فييي ابييراز اهمييية المييتعلم , ودورهييا الفاعييل  ( Human is Learning Theoryالنظرييية الانسييانية )  .4

 (49ص,  2007,  زيتون) اكتشاف المعرفة وبنائها .  في

 

 

 

 

 اهمية النظرية البنائية في العملية التعليمية التعلمية

The importance of construction in the educational learning 

 

-تتجلى اهمية نظرية بياجية في مجال التعلم والتعليم بالنقاط الاتية :  

 

ان الوقوف على خصائص النمو المعرفي ومراحلة يمكن المعلم من التعرف على طبيعة تفكير المتعلم في  -1

مراحل نموه المختلفة اذ يوجه , انتباهه الى الاستجابات المرتبطة بمراحل نموه ويحدد أهدافه ,  في ضوء 

 السلوك المتوقع اداءة في هذه , المرحلة . 



(  65, ص 2000) عبد الهادي ,   

تساعد مراحل النمو المعرفي وخصائصه , مصممي المناهج على وضع مواد دراسية تتفق وطبيعة  -2

 العمليات العقلية للمتعلمين في المراحل المختلفة 

توفر خصائص النمو المعرفي امكانية وضع اختبارات تقيس مستوى النمو العقلي عند المتعلمين بحيث  -3

قليدية وتمكن من الوقوف على مرحلة النمو المعرفي التي وصل اليها المتعلم تحل محل اختبارات الذكاء الت  

لما كانت عملية النمو المعرفي تقوم اساسا على ايجاد التوازن بين المتعلم والبيئة وهو امر يستلزم التفاعل  -4

لم وممارسة اساليب تسهيل التعبين المتعلم والعالم المحيط به لذا يجب وضع المتعلم في بيئة نشطة وفعالة ل

 الاكتشاف الذاتي التي يقول بها بياجية 

  ( 98, ص 2014) عفانة , ابو ملوح , 

  Active learningثانيا : التعلم النشط 

 The active concept of active learningمفهوم التعلم النشط :

بينيييت نتيييائج الابحييياث ميييؤخرا ان طريقييية المحاضيييرة التقليديييية التيييي يقيييدم فيهيييا الميييدرس المعيييارف وينصيييت 

الطريقييية لا تسيييهم فيييي خليييق تعليييم  هيييذهالميييدرس هيييي السيييائدة كميييا تبيييين ان  يقوليييه ,المتعلميييون خلالهيييا اليييى ميييا 

ي نتيجييية عيييدم انيييدماج حقيقيييي , وحالييية الحييييرة والارتبييياك التيييي يشيييكو منهيييا المتعلميييون بعيييد كيييل موقيييف تعليمييي

تعليميييي تقلييييدي مييين ثيييم ظهيييرت دعيييوات  المعلوميييات الجدييييدة بصيييورة حقيقيييية فيييي عقيييولهم بعيييد كيييل نشييياط

متكيييررة اليييى تطيييوير طرائيييق تيييدريس تشيييرك الميييتعلم فيييي تعلمييية وان انصيييات المتعلميييين فيييي قاعييية اليييدرس 

, لكيييي يكيييون اليييتعلم  ( 2011) السييياعدي , جاسيييم , بييياي حيييال مييين الاحيييوال تعلميييا نشيييطا لا يشيييكللمحاضيييرة 

او  يتعلمونيييهنشيييطا ينبةيييي ان ينهميييك المتعلميييون فيييي قيييراءة او كتابييية او مناقشييية او حيييل مشيييكلة تتعليييق بميييا 

مهيييام تفكيييير  يسيييتخدمواعميييل تجريبيييي , وبصيييورة اعميييق فيييالتعلم النشيييط هيييو اليييذي يتطليييب مييين المتعلميييين ان 

                                               .        هيتعلمونيييييييييييييييييعلييييييييييييييييييا كالتحلييييييييييييييييييل والتركييييييييييييييييييب والتقيييييييييييييييييويم فيميييييييييييييييييا يتعليييييييييييييييييق بميييييييييييييييييا 

 (  169 – 168, ص 2005) فرج , 

ويعميييل اليييتعلم النشيييط عليييى تزوييييد الطيييلاب بالمفييياهيم والمعيييارف والافكيييار وكيييذلك تنميييية القييييم والاتجاهيييات 

نميييو ممكييين والعيييادات وتكسيييبهم المهيييارات واسييياليب التفكيييير المرديييوب فيهيييا ويضييياف اليييى ذليييك ان اقصيييى 

للطييييلاب لا يييييتم داخييييل الصييييفوف بصييييورة كافييييية فييييي ضييييوء الاسيييياليب التييييي تسييييم  بهييييا امكانياتهييييا المادييييية 

 ويهيييي ويسييياعد عليييى اليييتعلم  المدرسييية والزمنيييية ويحقيييق التربيييية المتكاملييية التيييي تتطليييب مناخيييا عاميييا يسيييود

 ( 10,ص2016اعي , )رف      ف والامكانات المناسبة لممارسة التعلم النشط . الظروف والمواق

 بناء على ما سبق فان التعلم النشط هو :     

 (  2006يعرفه ) سعادة واخرون ,    

الدددتعلم النشدددط "هدددو طريقدددة تعلدددم وتعلددديم فدددي أن واحدددد يشدددترك فيددده , الطدددلاب بأنشدددطة , متنوعدددة تسدددمح  .3

يتشدددارك المتعلمدددون لهدددم باإصدددغاء الايجدددابي والتفكيدددر الدددواعي والتحليدددل السدددليم لمدددادة الدراسدددة حيدددث 

فددددي الآراء بوجددددود المعلددددم الميسددددر لعمليددددة التعلدددديم ممددددا يدددددفعهم نحددددو تحقيددددق اهددددداف الددددتعلم ) سددددعادة 

 ( 89, ص 2006واخرون , 

 

 



 (2005ويعرفه ) عصر ,      

بأندده " ذلددك الددتعلم الددذي يددوفر للطالددب فددي المدرسددة الانشددطة التعليميددة المتنوعددة والخاصددة بكددل طالددب  .4

مفتوحدددة النهايدددة وغيدددر محدددددة سدددلفا ويكدددون دور الطالدددب دور المشدددارك بفاعليدددة ونشددداط وخبدددرات تعلدددم 

 ( 369,ص 2005ويستطيع ان يكون خبرات تعليمية مناسبة . ) عصر , 

 ( 2002ويعرفه كلا من ) عصر , رضا , مسعد السعيد )      

ليدددة , فدددي تددددريس المعدددادلات علدددى انددده " فاعليدددة اسدددلوب الدددتعلم النشدددط القدددائم علدددى المدددواد اليدويدددة التداو .5

 والمتأرجحات الجبرية . ) مجلة تربويات الرياضيات , كلية التربية ( 

 ( 2013ويعرفه ) قرني  .6

ان المددددتعلم يكددددون عضددددوا فدددداعلا ومشدددداركا فددددي العمليددددة التعليميددددة عنددددد مددددروره بمرحلددددة الددددتعلم ويتحمددددل 

رسدددة النشددداطات والبحدددث والاكتشددداف مسدددثولية تعلمدددة وتحقيدددق اهدددداف الدددتعلم ويحددددث الدددتعلم مدددن خدددلال مما

ومددددن خددددلال مشدددداركة المددددتعلم فددددي متابعددددة تقدمددددة الدراسددددي والمشدددداركة الفاعلددددة فددددي الانشددددطة الصددددفية 

,  2013وللاصدددفيه امدددا دور المعلدددم فيقتصدددر علدددى التوجيددده والارشددداد ومسددديرا لعمليدددة الدددتعلم . ) قرندددي , 

 (   32ص

لدددتعلم النشدددط اسدددلوب حدددديث فدددي التددددريس يسدددتند الدددى ومدددن خدددلال التعريفدددات السدددابقة تدددرى الباحثدددة ان ا

اسددتراتيجيات جديدددة فددي التدددريس وقددائم علددى بندداء المددتعلم تعلمددة بنفسددة ويجعددل مددن المددتعلم محددورا للعمليددة 

,  والمهاريدددهالتعليميدددة وان يكدددون تلميدددذ مشدددارك فدددي غرفدددة الصدددف وينمدددي لددددى المدددتعلم الجواندددب المعرفيدددة 

  ويجعل منه متعلم مفكرا

  interest learning benefitsئد التعلم النشط : فوا

 يمكن للتعلم النشط ان يحقق جملة من الفوائد ومنها ما يلي : 

العلاقدددات بدددين الطدددلاب ,  تنميدددة مهدددارات وقددددرات النمدددو الشدددامل للمتعلمدددين . مدددن خدددلال تقويدددة تقويدددة -1

وتنميدددة قددددراتهم الاجتماعيدددة , ويزيدددد مدددن فدددرص التفددداهم والمشددداركة بينهمدددا . كمدددا ان انشدددطة الدددتعلم النشدددط 

 تكشف عن ميول التلاميذ ويهيئ الفرص امامهم إشباعها .

تلبيددددة اهتمامددددات التلاميددددذ وحاجددددات المتعلمددددين . ان ممارسددددة النشدددداط مددددن خددددلال الددددتعلم النشددددط تهدددديء  -2

لفدددرص لمزاولدددة الاهتمامدددات القديمدددة وتعمدددل علدددى تنميدددة اهتمامدددات اخدددرى جديددددة لددددى التلاميدددذ وتحقيدددق ا

 النمو الخلقي والروحي والاجتماعي .

تقدددديم انشدددطة جديددددة تددددعم خبدددرات المدددنهج الدراسدددي . ان الدددتعلم النشدددط يقدددوي الخبدددرات التدددي يكتسدددبها  -3

 (  2014,  قاسم) ات تعليمية جديدة . التلاميذ داخل الفصل وخارجة ويسهم في اكتساب خبر

التوصددل الددى ندداتج او التعبيددر عددن فكددرة خددلال الددتعلم النشددط يجبددر المتعلمددين علددى اسددترجاع معلومددات مددن 

الددذاكرة مددن اكثددر مددن موضددوع ثددم الددربط بينهمددا وهددذا يشددابه المواقددف الحقيقيددة التددي يسددتخدم فيهددا المددتعلم 

 المعرفة 

ن قددددرتهم علدددى الدددتعلم بددددون مسددداعدة سدددلطة , وهدددذا يعدددزز ثقدددتهم بدددذواتهم يوضدددح الدددتعلم النشدددط للمتعلمدددي -4

 والاعتماد على الذات . 

 (  188, ص 2010) بدوي ,                           



الددددتعلم النشددددط يسدددداعد علددددى اكتسدددداب المتعلمددددين المعلومددددة , عددددن طريددددق المددددرور بددددالخبرات المختلفددددة  -5

وتحفدددزهم للددتعلم وتشدددجعهم علدددى تعلدديم انفسدددهم , وهدددذا يسددداعد وبطددرق عديددددة ومتنوعدددة تددذهب الملدددل عدددنهم 

علددى اعددادة بندداء المعلومددة بشددكل صددحيح فددي حالددة عدددم صددحتها او اضددافة الجديددد للبندداء فددي حالددة صددحتها 

 . 

 (  21, ص 2010) الزايدي ,                           

 تطوير دافعية داخلية لدى المتعلمين لحفزهم على التعلم  -6

 تشجيع الطلبة على طرح الاسئلة  -7

 دعم الثقة بالنفس للمتعلمين  -8

 تشجيع الطلبة على القراءة الناقدة  -9

 ( 10, ص 2002( و ) جبران , 22,ص 2006) سعادة ,        

 Important learning active أهمية التعلم النشط

( مجموعددددددة Goodman,1998,p3( نقددددددلا مددددددن جودمددددددان    )  20, ص 2002وقددددددد أورد ) جبددددددران , 

 من النتائج التي تدل على اهمية التعلم النشط ومن اهمها 

 زيادة التفاعل داخل الصف  .1

  ومعلميهمواقرانهم تنمية اتجاهات ايجابية لدى الطلاب نحو المادة العلمية ونحو انفسهم  .2

 زيادة اهتمام الطلبة وانتباههم  .3

 زيادة تحصيل الطلبة  .4

 للمناقشة بين المعلم والمتعلمين  توفير بدائل ايجابية .5

 اكتساب مهارات التعلم النشط كمهارات حياتية  .6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الشكل الاتي يمثل عناصر التعلم النشط

 

 ( 2شكل ) 

 ( علم النشط )من تصميم الباحثةتيمثل عناصر ال

  
 s         Active learning Elementعناصر التعلم النشط 

 الاصغاء والحديث .1

 القراءة  .2

 الكتابة  .3

 التأمل والتفكير  .4

 ( 2كما توضحه الباحثة في الشكل )

 

 

 

 



 Active learning principles مبادئ التعلم النشط         

 

 ( مجموعة من المبادئ اهمها :2013ذكر ) الربعي ,           

 اشتراك الطلبة في تحديد اهدافهم التعليمية  .1

 اشتراك الطلبة في اختيار نظام العمل وقواعده  .2

 السماح للطلبة بطرح الاسئلة للمعلم او بعظهم لبعض .3

 اتاحة التواصل في الاتجاهات جميعا  .4

 مراعاة حرية الاختيار  .5

 اشراك الطلبة في تقويم انفسهم وزملائهم  .6

 كثرة مصادر التعلم وتنوعها  .7

 لم اشاعة جو من الطمأنينة والمرح في اثناء التع .8

 السماح لكل طالب بان يتعلم حسب سرعته  .9

 ( 90,ص 2013) الربعي , 

 

 s c environment  Active learning خصائ  بيئة التعلم         

 

 ( فيما يأتي : 2007تتعدد خصائص التعلم النشط يوردها ) الشبكشي ,          

الدددى   اي تتميدددز بوجدددود مهدددام تتطلدددب سدددلوكيات معرفيدددة تسددداعد علدددى تحويدددل المعلومدددات نشدددطة :  .1

 بنية معرفية 

 تسمح بالتجديد في استخدام المثثرات والتفاعل الاجتماعي    مرنة : .2

 تتيح الارتباط بالمحتوى واستخدام الوسائل التكنولوجية  تكاملية : .3

تسدددمح بتقدددويم اداء الطدددلاب ومددددى اكتسدددابهم للمعدددارف والمهدددارات المدددراد تعلمهدددا , كمدددا  تقويميدددة : .4

 ( 22,ص 2007(            ) الشبكشي ,  3موضح في الشكل ) 

 



 

 

 ( 3شكل ) 

 

 يمثل بيئة التعلم النشط ) من تصميم الباحثة (

 Active learning Metapory : ابعاد التعلم النشط
 ويتضمن التعلم النشط بعدين اساسيين هما :            

 Independent learning  التعلم المستقل .1

ويشدددير الدددى انخدددراط الطالدددب فدددي انشدددطة متنوعدددة بشدددكل حدددر مسدددتقل , ويدددتحكم الطالدددب فدددي انشدددطة الدددتعلم 

التددددي يختارهددددا ويسددددتخدمها بالشددددكل الددددذي يددددراه مناسددددبا اثندددداء الحصددددة الدراسددددية مثددددل : اختيددددار موضددددوع 

 البحث , تقييم الاقران , تحديد اهداف التعلم , وتوزيع الادوار , 

 

  Active working العمل النشط .2

ويشدددير الدددى الانشدددطة والاعمدددال والتكليفدددات التدددي يقدددوم بهدددا المدددتعلم فدددي الموقدددف التعليمدددي , حيدددث يكدددون 

  للمتعلم دور ايجابي ونشط في الموقف التعليمي.



                  

 (  22,ص 2010) جمعة ,                               

 The role of the teacher in active learning:  دور المعلم في التعلم النشط

لقدددد اهدددتم الدددتعلم النشدددط بدددالمعلم وجعدددل لددده دورا بدددارزا يثديددده مدددن اجدددل الحصدددول علدددى نتدددائج ومخرجدددات 

 ايجابية ومن تلك الادوار المهمة للمعلم في التعلم النشط :

 الجماعية تشجيع الطلاب ومساعدتهم على التعلم , وايجاد التوازن بين الانشطة التعليمية الفردية و .1

يركددز علددى القضددايا الخاصددة بأخلاقيددات الددتعلم والتعلدديم , ويحددافظ علددى اسددتمرارية الدافعيددة فددي عمليددة  .2

 التعلم . 

يددددرب الطدددلاب علدددى الدددتعلم النشدددط مدددع طدددرح التمريندددات علددديهم , وتهيئدددة البيئدددة التعليميدددة المحيطدددة  .3

 بالطلاب وأثرائها .

 ك في بناء المعرفة يقوم بدور الباحث والموثق للمعلومات ويشار .4

 يصغي للطلبة , ويعمل على اثارتهم والتفاوض معهم بشأن المعاني والافكار , والآراء الكثيرة  .5

 دور المعلم ليس موجها او مرشدا فحسب بل هو الداعم الحقيقي للطالب كشخص مناسب  .6

 دور المعلددددم لدددديس ميسددددرا للمعددددارف والمعلومددددات فقددددط , بددددل ايضددددا هددددو شددددخص يعمددددل علددددى تحويددددل .7

 التفاهمات من طالب  خر او من مجموعة طلابية الى اخرى 

دور المعلددددم لدددديس الحفدددداظ علددددى العلاقددددات الاجتماعيددددة داخددددل الحجددددرة الدراسددددية فحسددددب بددددل وايضددددا  .8

 كباحث وداعم لها , وقدوة حسنة 

 دور المعلم تفسير البرامج المدرسية وما تعلمة الطلاب وليس تطبيق لها فقط  .9

 معالج لمواطن ضعف الطلاب يقوم بدور المشخص وال .10

 يهيئ الطلاب نحو المستقبل , وترغيبهم في العلم والتعلم  .11

 يطور المنهج الدراسي والانتقال بالطلاب من التعلم التقليدي الى التعلم النشط  .12

يخصددص الوقدددت الكدددافي لفحدددص المبدددادئ والمفددداهيم التدددي يسدددتند عليهدددا الدددتعلم النشدددط وفهدددم نظريدددات  .13

 التعلم التي تشكل الاساس في ممارسة التعلم النشط والتي تبين خصائص المتعلمين 

 يختار الاستراتيجيات واساليب التدريس الملائمة للتعلم النشط  .14

يدددوقر المصدددادر الماديددددة والبشدددرية التددددي تسددداعد علددددى الدددتعلم النشدددط بمددددا فدددي ذلددددك تدددوفير الوقددددت  .15

 والمكان الملائمين لتسهيله 

يشددجع الطددلاب علددى عمددل الاشددياء وتنفيددذ النشدداطات بأنفسددهم حيددث اندده يضددع حددل للمشددكلات التددي  .16

ون بالعمددل نيابددة عددنهم تددواجههم ويددزودهم بفددرص تعليميددة اكثددر مددن تلددك التددي تتددوافر عندددما يقددوم اخددر

 وبحل مشكلاتهم 

يشددددجع الطددددلاب ويحفددددزهم علددددى التأمددددل فددددي ممارسددددتهم واعمددددالهم والتعبيددددر عددددن ذلددددك بكلمددددات  .17

 والتحدث معهم حول ما يقومون به وكيف يفكرون 

 يطور اتجاهات ايجابية تقوم على تفهم اراء الطلاب ورغباتهم واهتماماتهم واطرهم المرجعية  .18

الامدددن والدددداعم وتهيئدددة البيئدددة التعليميدددة الغنيدددة وتزويددددها بدددالخبرات المثيدددرة  يدددوفر المندددا  الدددودي .19

 للتعلم النشط 

 يعمل على زيادة دافعية الطلاب للتعلم ويجعله مكتشفا وفعالا في العملية التعليمية  .20



يضددع الطالددب دائمددا فددي مواقددف يشددعر فيهددا بالتحدددي والاثددارة لمددا لددذلك مددن اثددر فددي عمليددة الددتعلم  .21

 اهتمامه ودوافعه وحفزه نحو التعلم  واثارة

يتعددداون مدددع زملائددده مدددن معلمدددي المدددواد المدرسدددية والانشدددطة المختلفدددة علدددى تشدددجيع الدددتعلم النشدددط .  .22

 ( .  4كما توضح الباحثة دور المعلم في التعلم النشط في شكل ) 

  ( ,  233م , ص2008) بدير ,  ( , 113م , ص2006) سعادة , واخرون ,           

                                                                   (                   2005( , ) السعيد ,  2006) علي ,            

 

 

 

 ( 4شكل ) 

 يمثل دور المعلم في التعلم النشط ) من تصميم الباحثة (

 The role of learnin active learningدور المتعلم في التعلم النشط  :           

انطلاقدددا مدددن تركيدددز الدددتعلم النشدددط علدددى ايجابيدددة ومشددداركة المدددتعلم وانددده اصدددبح محدددور العمليدددة التعليميدددة 

 يمكن تحديد دورة في الموقف التعليمي النشط بما يلي :

 يطرح اسئلة وافكار واراء جديدة ويشارك في تقييم ذاته ويحدد مدى ما حققه من اهداف  .1



فدددي عمليتدددي التعلددديم والدددتعلم بحيدددث يكدددون المدددتعلم هدددو محدددور العمليدددة التعليميدددة تفعيدددل دور الطالدددب  .2

داخدددل غرفددددة الصدددف بحيددددث يشدددارك مشدددداركة فاعلددددة فدددي العمليددددة التعليميدددة داخددددل الصدددف ولدددديس مجددددرد 

مشدداهد ومسدددتمع سددلبي فهدددو مشددارك نشدددط حيدددث يقددوم بأنشدددطة تتصددل بالمدددادة او الموضددوع , مثدددل , طدددرح 

, والتجريدددب , والاشدددتراك فدددي المناقشدددات , والبحدددث , والقدددراءة , والكتابدددة , الاسدددئلة , وفدددرض الفدددروض 

 والتلخيص , والمقارنة , والتصنيف , ..... الخ .

 التفاعل المستمر والايجابي مع الانشطة والاقران  .3

 طرح الاسئلة المتعلقة با نشطة  .4

 التأمل وحل المشكلات  .5

 بنفسة من مصادر عدة  تحمل مسثولية تعليم الذات فيبحث عن المعلومة .6

 احترام الاخرين والتعبير عن الافكار الجديدة وتكوين الآراء  .7

 يتمتع في الموقف التعليمي النشط باإيجابية والفاعلية  .8

 يكون مشاركا في تخطيط وتنفيذ الدروس  .9

يشددترك مددع زملائدده فددي تعدداون جمدداعي ويبددادر بطددرح الاسددئلة او التعليددق علددى مددا يقددال او يطددرح  .10

 ا و اراء جديدة افكار 

يكددددون لديددددة القدددددرة علددددى المناقشددددة والحددددوار ويكددددون ملمددددا بجميددددع الاحددددداث والقضددددايا المعاصددددرة  .11

 الموجودة حولة 

  -وبذلك فالتعلم النشط ينتج عنه متعلم يتمتع بما يلي :       

 الاعتزاز بالنفس والنشاط والحركة والقدرة على ادارة شثونه الخاصة  .1

لمجتمدددع واليقظدددة والدددوعي والقددددرة علدددى النقدددد والحدددوار والقددددرة علدددى العمدددل التمسدددك بقددديم وثقافدددة ا .2

 في اطار الجماعة 

القدددددرة علددددى الملاحظددددة والمقارنددددة والدقددددة وروح القيددددادة الايجابيددددة والقدددددرة علددددى اتخدددداذ القددددرار  .3

 والقدرة على التخطيط والتقييم الذاتي وتقييم الاخرين 

 فكير وحل المشكلات اتباع الاسلوب العلمي في التحليل والت .4

 ( 5كما توضح الباحثة دور المتعلم في التعلم النشط في شكل ) 

 ( 108-106, ص 2014) سعادة  ,                      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 ( 5شكل ) 

 يمثل دور المتعلم في التعلم النشط ) من تصميم الباحثة (

 active learning optics معوقات التعلم النشط :

تتمحدددور معيقدددات الدددتعلم النشدددط حدددول عددددة امدددور منهدددا , فهدددم المعلدددم لطبيعدددة عملدددة واداءة , عددددم الارتيددداح 

 والقلق الناتج عن التغير المطلوب , وقلة الحوافز المطلوبة للتغيير , 

  -ويمكن تلخيص تلك العوائق في النقاط الاتية :

 الخوف من تجريب أي جديد  .1

 قصر زمن الحصة  .2

 لمتعلمين في بعض الصفوف زيادة اعداد ا .3

 (  33, ص 2010) عواد , وزامل ,                                       

 صعوبات تتعلق بالموارد المالية  .4

 نظام المقاعد الثابتة التي كانت بنظام الصفوف  .5

 العجز الشديد في المعلمين في بعض المدارس  .6



 الخوف من عدم مشاركة المتعلمين وعدم استخدامهم مهارات التفكير العليا     

 الخوف من فقد السيطرة على المتعلمين  .7

 قلة مهارة المعلمين لمهارات ادارة المناقشات  .8

 الخوف من نقد الاخرين لكسر المألوف في التعلم  .9

 عدم تعلم محتوى كاف  .10

 (  79-78, ص 2012) رفاعي ,           

                                 

  الفرق بين التعلم التقليدي والتعلم النشط

The difference between traditional learning and active learning and active 

learning 

 ويمكن مقارنة التعلم التقليدي والتعلم النشط من خلال الشكل الاتي :

 ( 6شكل ) 

وجههههههههههههههههههههههههه 

 المقارنة

 التعلم النشط التعلم التقليدي 

يضهههعاا المعلهههم بم هههردة , ويهههر م المتعلمهههين  قواعد العمل 

 على الالتزام فياا 

يشهههارل التلميهههض فههه  وضهههعاا 

, ويمارسهههههههاا مهههههههن تلقهههههههها  

 ن سة 

 يحدده التلاميض والمعلم  ي رضه المعلم على المتعلمين نظام العمل 

معرفيهههههههههههههة , وجدانيهههههههههههههة ,  معرفية تادف لتنمية الجانب العقل  فقط  نواتج التعلم 

مااريههههههة , لتحقيهههههه  النمههههههو 

 الشامل 

مشههههارل , منههههاقب , ايجههههاب   سلب  , ومتلً  ,للمعارف والمعلومات  التلميض

 ,ف  مجموعات التعلم 

ملقهههن , سهههلطوي , من هههرد الهههر ي , لا يسهههم   المعلم 

 بالنقاشات , ولدية الحقيقة المطلقة 

ميسهههر , مرشهههد , ديمقرا ههه  

, يتقبهههههههل النقاشهههههههات وا را  

 الشخصية والعلمية 

خبههههههرات وانشههههههطة متعههههههددة  معلومات ومعارف فقط  المناج 

 ومتنوعة 

 ريقههههههههههههههههههههة 

 التدريس 

تنقهههل المعرفهههة وتقهههرس القهههيم  تنقل المعرفة والمعلومات فقط

والاتجاههههههههههههههات وتكسهههههههههههههب 

 الماارات 

لهههههم الهههههى احهههههادي الاتجهههههاه فقهههههط ) مهههههن المع التواصل

 المتعلم ( 

فهههه  جميهههها الاتجاهههههات مههههن 

المعلهههههم الهههههى المهههههتعلم ومهههههن 

المتعلمهههين الهههى المعلهههم وبهههين 

 المتعلمين ان سام 

 ديناميكية متقيرة متطورة  جامدة , نمطية , وتقليدية  بيئة التعلم 

يكهههههههههو  التقهههههههههويم شهههههههههاملا  تقيس الجانب المعرف  فقط  التقويم 

 لجوانب التعلم المختل ة 



التقضيهههههههههههههههههههة 

 الراجعة 

تطههههههههور منظومههههههههة الههههههههتعلم  لا توجد 

 ونواتجاا 

 

 (  69, ص 2012) رفاعي ,                                                   

 

 

 : مكونات منظومة التعلم النشط
 ( 7)  شكل 

 يوضح منظومة التعلم النشط
 

 

 

 

 

 

 

 

 

             

 (الباحثة تصميم من المخطط)(  56, ص 2012) رفاعي ,   

 

 

 

 

 

 

 

 

 التلميذ ) محور التعلم (

 ةوجدانيمعرفية، الاهداف ) 

 ( مهاري،

، مرشد ،  )ميسرالمعلم 

 موجهح 

المنهج ) خبرات 

 وتطبيقات (

 راجعة تغذية الال

قويم الشامل ) 

 للجوانب الثلاثة



 

 

 strategies Active learningاستراتيجيات التعلم النشط : 

 للتعلم النشط عدة استراتيجيات نذكر منها :

 استراتيجية التعلم التعاوني  .1

 استراتيجية العصف الذهني  .2

 استراتيجية الاركان التعليمية  .3

 استراتيجية حل المشكلات .4

 استراتيجية الاكتشاف  .5

 (  360, ص 2010استراتيجية التعلم القائم على الخبرة ) بدوي ,  .6

 استراتيجية لعب الادوار  .7

 استراتيجية التدريس بخرائط المفاهيم  .8

 (  621, ص 2013استراتيجية سرد القص ) قطامي ,  .9

 ( 55ص,  2017, الفرطوسي) استراتيجية حوض السمك   .10

 (  8كما توضح الباحثة استراتيجيات التعلم النشط في شكل ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ( 8شكل  ) 

 

 ( الباحثة تصميم من)  النشط التعلم استراتيجيات يوضح
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 Aquarium strategy ثالثا : استراتيجية حوض السمك

ان اسددددتراتيجية حدددددوض السدددددمك او مدددددا تسددددمى ) غضدددددارة السدددددمك ( تسدددددتعمل فددددي حدددددالات يسدددددتمع فيهدددددا 

المشددداركون فدددي اول الامدددر مدددن دون تعليدددق الدددى الآراء او الحجدددج التدددي قدددد يثديهدددا مجموعدددة اخدددرى بشدددان 

موضدددوع معدددين ويطلدددب الدددى مجموعدددة صدددغيرة مدددن المشددداركين فدددي هدددذه الاسدددتراتيجية الجلدددوس فدددي دائدددرة 

 بينما يطلب الى بقية المجموعة تكوين دائرة اكبر حول المجموعة الاكبر داخلية 

) المدددراقبين ( حدددوض السدددمك ؟ ويطلدددب الدددى المجموعدددة الصدددغيرة مناقشدددة موضدددوع او مسدددالة ويشدددمل دور 

المدددراقبين فدددي الاسدددتماع الدددى تلدددك المناقشدددة وفدددي بعدددض المجدددالات قدددد يطلدددب مدددن المدددراقبين فدددي المرحلدددة 

ين الانضدددمام الدددى مجموعدددة حدددوض السدددمك والاشدددتراك فدددي المناقشدددة وفدددي حدددالات اخدددرى الثانيدددة مدددن التمدددر

قدددد تعقدددد فدددي المرحلدددة التاليدددة جلسدددة عامدددة ينددداقل فيهدددا المراقبدددون دورهدددم علدددى مدددا سدددمعوه فتبدددادل الادوار 

هدددي الطريقدددة التدددي تحددددث علدددى هيئدددة حدددوار بدددين المددددرس ومجموعاتددده الطلابيدددة التعاونيدددة او بدددين بعضدددهم 

وذلددددك بتبددددادل الادوار فددددي قيددددادة النقددددال والمحدددداورة فيمددددا يخددددص موضددددوعا  معينددددا  لددددذلك تعددددد الددددبعض 

اسدددتراتيجية حدددوض السدددمك مدددن الاسدددتراتيجيات التدددي تحقدددق مبدددادئ الدددتعلم النشدددط وأهدافددده , فدددي طبيعدددة 

 تنفيدددذها واسدددتخدامها بيدددنهم فدددي تحقيدددق فلسدددفة الدددتعلم النشدددط ومدددن تلدددك الاسدددتراتيجيات اسدددتراتيجية فيلدددبس

 9حددوض السددمك . كمددا توضددح الباحثددة جلسددة لاسددتراتيجية حددوض السددمك داخددل الصددف كمددا فددي الشددكل ) 

                 ( 2009) أل فرحان ,                                                 (

 

 ( 9شكل ) 

 جلسة تمثل استراتيجية حوض السمك داخل حجرة الصف

  Definition of aquarium strategyض السمك اولا : التعريف باستراتيجية حو



تسدددتند اسدددتراتيجية حدددوض السدددمك الدددى النظريدددة المعرفيدددة الذهنيدددة ونظرتهدددا الدددى المدددتعلم علدددى انددده نشدددط 

وفعددددال ومددددنظم فددددي حصددددوله , علددددى المعرفددددة ويمكندددده , ان يددددتعلم مددددن زمددددلاءه , ومددددن خددددلال هددددذه , 

ي اسدددددتقبال المعلومدددددات اللفظيدددددة ومعالجتهدددددا الاسدددددتراتيجية يمدددددارس الطالدددددب عمليدددددات معرفيدددددة ذهنيدددددة فددددد

 (  621, ص 2013) قطامي ,  نظيمها لتصبح ذات معنى وتخزينها وت

وبهدددذا الصددددد تدددرى الباحثدددة تعريفدددا اجرائيدددا لاسدددتراتيجية حدددوض السدددمك حيدددث انهدددا اسدددتراتيجية تدريسدددية 

خطددددوات اجرائيددددة  دةمددددن الاسددددتراتيجيات الحديثددددة فددددي التدددددريس قائمددددة علددددى الددددتعلم  النشددددط وتتضددددمن عدددد

متتابعدددة تركدددز علدددى التفاعدددل بدددين المدددتعلم والمعلدددم والمدددادة التعليميدددة لاكتسددداب المعرفدددة الجديددددة وتكاملهدددا 

 واتساقها مع المعرفة القائمة لدى المتعلم .

 Start Aquarium strategies اهداف استراتيجية حوض السمك :

 تسعى هذه الاستراتيجية الى تحقيق الاهداف الاتية :

_ تنميددددة شخصددددية الطالددددب وتعزيددددز ثقتدددده , بنفسددددة وبقدرتدددده , علددددى قيددددادة تعلمددددة وتقدمددددة فيدددده , وتنميددددة 

 إحساسه باإنجاز 

_ تحسدددين مسدددتوى تبدددادل الحدددديث ووجهدددات النظدددر والحدددوار بدددين الطلبدددة ممدددا يسددداعدهم علدددى تقبدددل بعضدددهم 

 (  621,ص 2013بعضا ويزيد الاحترام فيما بينهم ) قطامي , 

 لبة مسثولية تعلمهم بأنفسهم بشكل فردي او من خلال مجموعة _ تحمل الط

 _ تحمل الطلبة مسثولية جمع البيانات حول موضوع التعلم 

 _ تدريب الطلبة على ممارسة التفكير وابداء الراي والتقويم حول تعلمهم 

 _ تنمية مهارة الاستماع باحترام وتقبل اراء الاخرين 

 مجموعة الزملاء  _ تعزيز الشعور بالانتماء الى

 (  28, ص 2003) دندل , مراد , 

 : شروط تطبيق الاستراتيجية 

Application of the strategy of application 

 _ معرفة الاعضاء المشاركين في حوض السمك بموضوع الدرس بشكل يجعلهم اكثر تفاعلا

_ معرفدددة الطدددلاب جميعدددا لكيفيدددة التفاعدددل مدددع عناصدددر الموقدددف التدريسدددي وفدددق هدددذه الاسدددتراتيجية وقبدددولهم 

 لها 

 _ توافر المنا  النفسي من قبل المعلم لتهيئة الطلاب للقيام بأدوارهم 

(Stockton & Tooth, 1996,pp.274-282 )  

 Apply aquarium strategy: تطبيق استراتيجية حوض السمك 

 تطبيق استراتيجية حوض السمك عبر مجموعة من الخطوات : يتم

 تحديد الموضوع بعد قراءة نص معين في الكتاب , يتفق مع الخبرات الحياتية للطلبة  -1



 تهيئة مجموعة من الاسئلة المفيدة والعميقة حول النص او الموضوع الذي يتم تحديده  -2

الموضدددوع علدددى شدددكل دائدددرة صدددغيرة فدددي يدددتم ترتيدددب جلدددوس الطدددلاب فدددي مجمدددوعتين التدددي سدددوف تنددداقل 

(  gg( يقدددودهم طالدددب او اثندددين يرمدددز لهدددم بدددالرمز )  Gالوسدددط تسدددمى )المشددداركون( ويرمدددز لهدددم بدددالرمز ) 

 ومجموعة كبيرة على شكل حلقة حول المجموعة الصغيرة 

ة ( الددددذين يسددددتعدون لجلسددددات المناقشددددة ويقصددددد مناقشددددة المجموعدددد W) المددددراقبين ( ويرمددددز لهددددم بددددالرمز )

الصدددغيرة ) حدددوض السدددمك ( , مدددع وجدددود كرسدددي فدددارم فدددي حلقدددة النقدددال , لدددتمكن احدددد الملاحظدددين فدددي 

الحلقدددة الخارجيدددة مدددن المشددداركة فقدددط فدددي نقطدددة معيندددة او طدددرح سدددثال معدددين , ثدددم يعدددود الدددى مكاندددة بدددين 

 )  (       L  الملاحظددددين . والمجمددددوعتين تحددددت اشددددراف وتوجيدددده , المدددددرس الددددذي يرمددددز لدددده بددددالرمز )

 ( 623,ص 2013قطامي , 

 

 (  10شكل )

 يوضح ترتيب الصف في استراتيجية حوض السمك
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(   ) زايدددر  10ترتيدددب الصدددف فدددي اسدددتراتيجية حدددوض السدددمك كمدددا فدددي الشدددكل     ) كمدددا توضدددح الباحثدددة 

 (168,ص 2014,
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 خطوات استراتيجية حوض السمك داخل الصف :

Steel astronomy step in the class 

قبل ان يبدا المدرس بتنفيذ خطوات الاستراتيجية داخل الصف يجب اولا ان يحدد الخطوط العريضة للأهداف  .1

 او العناوين الرئيسية 

قد يكون الهدف هو مناقشة اهداف اتفاقية للبدء بعمل مشروع معين او موضوع معين    يحتاج الى تسليط  .2

 حتوى المعرفي والعمليات معا الضوء علية بشكل اكبر او أدلاقه اي ان تناقش الم

 لو يتم اكتشاف خلال سير النقاش نمط معين من الاهداف يتم تدوينها 3 .3

تبدا المجموعة الداخلية ) مجموعة النقاش ( النقاش بينهما بينما المجموعة الخارجية تستمع وتلاحظ ما يدور  .4

 وتستنتج وتدون الاسئلة 

ع الطدددلاب فدددي الصدددف بحيدددث يفكدددر كدددل طالدددب لوحددددة يقدددوم المددددرس بطدددرح اسدددئلة مثيدددرة للتفكيدددر لجميددد .5

دون تدددخل مددن الاخدددرين فقددد تكدددون الاسددئلة عددن مقالدددة او مشددكلة فدددي قصددة معينددة غيدددر مفهومددة او تحتددداج 

الدددى توضددديح بشدددكل اكثدددر تفصددديلا او نمدددوذج رياضدددي معدددين او حتدددى عمدددل فندددي وهكدددذا ويجدددب التأكدددد , ان 

و حلددول او ملاحظددات عندددما ينتهددي مددن الاسددئلة اي يجددب جميددع الطددلاب لددديهم منددتج مثددل تكددوين الاسددئلة ا

 ان تكون التهيئة سابقة وهذه ملاحظة مهمه حتى يصبح النقال غنيا وعميقا با فكار 

اثندددداء سددددير النقددددال يتنقددددل المدددددرس بددددين المجمددددوعتين ويطلددددب مددددن المجموعددددة الخارجيددددة الملاحظددددة  .6

 والاستماع ويدونون الافكار والملاحظات والاسئلة 

اء سددددير النقددددال فددددي المجموعددددة الداخليددددة مددددن الطبيعددددي ان يواجدددده , الطددددلاب احراجددددا فددددي البدايددددة اثندددد .7

خاصددددة عندددددما يكونددددون تحددددت مراقبددددة وملاحظددددة زملائهددددم فددددي المجموعددددة الخارجيددددة ولكددددن سددددرعان مددددا 

 تنتهي هذه الاحراجات خلال سير الحوار 

داف فددي كددل مددرة وهددي تعتمددد علددى يقددوم المدددرس بتددذكير الطددلاب فددي مجموعددة النقددال بالقواعددد والاهدد .8

 مكان سيرهم خلال النقال 

 يشدد المدرس على العدالة بالنقال بين الطلبة  .9

 يثكد المدرس على جميع طلاب حلقة النقال المشاركة والتحدث  .10

 يوجه , المدرس على اعطاء الطلبة مجموعة من  سئلة , المفتوحة والمغلقة  .11



دورهددددم هددددو الملاحظددددة والاسددددتماع وكددددذلك تدددددوين يددددذكر المدددددرس طددددلاب حلقددددة الملاحظددددة بددددان  .12

الملاحظدددات المهمدددة اثنددداء نقدددال اقدددرانهم فهدددل هدددم يتناقشدددون عدددن الموضدددوع وأهدافددده , ام انهدددم بعيددددين عدددن 

 نقطة النقال الجوهرية 

بعدددد ان تنتهدددي الحلقدددة الداخليدددة مدددن النقدددال يطلدددب الددديهم المددددرس ان يقيمدددوا نقاشدددهم ومددددى تحقددديقهم  .13

 مسبقا  للأهداف الموضوعة

 يشكر المدرس طلاب مجموعة حلقة النقال  .14

يسدددال المددددرس مجموعدددة الملاحظدددة مدددا الشددديء الجديدددد الدددذي قامدددت بددده حلقدددة النقدددال الداخليدددة ؟ ثدددم  .15

 يستمع إجاباتهم .

كمدددا ذكرندددا سدددابقا ان هنددداك كرسدددي واحدددد فدددارم ضدددمن حلقدددة النقدددال اي الحلقدددة الداخليدددة ليدددتمكن  .16

احدددد الملاحظدددين فدددي الحلقدددة الخارجيدددة مدددن المشددداركة فدددي نقطدددة معيندددة فدددي النقدددال ثدددم يعدددود مجدددددا لمكاندددة 

 بين الملاحظين 

يشددددكر  المدددددرس طددددلاب حلقددددة الملاحظددددة علددددى اعمددددالهم ويعلددددق علددددى ذلددددك بشددددكل موضددددوعي  .17

 وحيادي ويكر اي نقطة لم يتطرق لها طلاب حلقة الملاحظة 

 ( 41_39, ص 2011) الشمري , 

 دور المعلم والمتعلم في استراتيجية حوض السمك :  

The role of teacher and learner in aquarium strategy 

 ترى الباحثة ان دور المعلم في هذه الاستراتيجية يتلخص بما يلي :     

يقسدددم تلاميدددذ الصدددف الددددى مجمدددوعتين احددددهما صدددغيرة مجموعددددة داخليدددة والاخدددرى كبيدددرة مجموعددددة   .1

 خارجية مكونة حلقة حول المجموعة الداخلية 

 يوضح مفهوم الاستراتيجية وخطواتها للتلاميذ  .2

 مرشد وموجة للتلاميذ ومشجع للتفاعل فيما بينهم  .3

لحلدددول مدددن اجدددل توليدددد الافكدددار مدددن قبدددل يطدددرح سدددثال متعددددد الاجابدددات او يعدددرض مشدددكلة متعدددددة ا .4

 التلاميذ 

 تعزيز وتقويم الافكار والحلول مع تلاميذ الصف  .5

 مناقشة الحلول والافكار وتدوين الاجابات الصحيحة على السبورة  .6

يحددث الطلبددة علددى زيددادة الاسددئلة وذلددك بحسدداب الوقددت الملائددم لمقدددر تنميددة طلاقددة المتعلمددين فكلمددا زاد  .7

ي يضدددعها كدددل مدددتعلم مدددع تقددددم الوقددت فدددي اسدددتخدام الاسدددتراتيجية فدددي زمدددن قصدددير اعطدددت عدددد الاسدددئلة التددد

 الاستراتيجية فاعلية اكثر 

 اما دور المتعلم فترى الباحثة ، انح يتلخ  بالاتي :  

 يفهم خطوات استراتيجية حوض السمك  .1

 يحترم اراء الاخرين ولا يقاطعهم ويحترم الوقت المخصص له للإجابة  .2

 يستمع إجابات وافكار الاخرين  .3

 يتحمل مسثولية تحقيق هدف المجموعة  .4

 يساهم في وضع حل واحد او فكرة واحدة لكل سثال  .5

 يساعد زميلة ان تطلب الامر ذلك  .6



مقارنددددددددددددة بددددددددددددين اسددددددددددددتراتيجية حددددددددددددوض السددددددددددددمك فددددددددددددي تدددددددددددددريس مددددددددددددادة الرياضدددددددددددديات                                             

 واستراتيجيات التدريس الحديثة المعتمدة على التعلم النشط او العمل الجماعي 

يددددر المددددتعلم هنالددددك العديددددد مددددن الاسددددتراتيجيات الحديثددددة القائمددددة علددددى الددددتعلم النشددددط التددددي تهددددتم بأثددددارة تفك

ومشددداركته , مشددداركة حقيقيدددة فدددي عمليدددة الدددتعلم عدددن طريدددق بنددداء المفهدددوم او القاعددددة بنددداءا منطقيدددا متددددرجا 

او عدددن طريدددق تفكيدددك المفهدددوم الدددى مكوناتددده الاصدددلية ثدددم اعدددادة بنائددده , مدددن جديدددد وهدددي بدددذلك تتددديح مجدددالا 

عمقددان فهدددم التلميددذ لكددل مددا يحدديط بددده مناسددبا لا عمددال عقددل المددتعلم فددي مجدددالي الاسددتقراء والقيدداس اللددذين ي

مدددددن ظدددددواهر وموجدددددودات فدددددي تددددددريس مدددددادة الرياضددددديات ومنهدددددا اسدددددتراتيجية التددددددريس الاسدددددتقرائي , 

واسدددتراتيجية الاسدددتنتاج ) الاسدددلوب الاسدددتنتاجي ( , واسدددتراتيجية حدددل المشدددكلات ) الاسدددلوب القدددائم علددددى 

 حل المشكلة ( في تدريس مادة الرياضيات 

                                            

 (  195, ص 2005) السعيد ,                                                                 

 stock Teennical strategy:  استراتيجية التدريس الاستقرائي اولا :

 The concept of in diction:  مفهوم الاستقراء

حصدددها للتعدددرف علدددى وجدددوة الشدددبة والاخدددتلاف ومدددن ثدددم التوصدددل لتحديدددد ويقصدددد بددده , تتبدددع الامثلدددة وتف

القاعددددة الكليدددة او القدددانون او التعريدددف فمعلدددم الرياضددديات مدددثلا يقدددوم بعدددرض عددددة اشدددكال للمثلدددث لمقارنتهدددا 

مددع بعضددها وتعيددين كددل شددكل وذلددك للوصددول الددى تعريددف للمثلددث حدداد الزاويددة . ويتطلددب اسددتخدام هددذه , 

م ان يعددرض امددام التلاميددذ جميددع الحقددائق حتددى يددتمكن ان يسددتقرئ  فيهددا العلاقددة العامدددة الطريقددة مددن المعلدد

او القدددانون والطريقدددة الاسدددتنباطية ) الاسدددتقرائية ( هدددي و طريقدددة فكريدددة منطقيدددة وذلدددك لا نهدددا تقدددوم علدددى 

 التوصل للمعلومات واستنتاجها من الوقائع والادلة .  

  (84, ص 2010,  )الحريري                                            

هدددي الاسدددلوب الدددذي سدددار عليدددة مكتشدددفو الرياضددديات مندددذ القددددم .  )الاكتشدددافين(ان الطريقدددة الاسدددتقرائية او 

وهنددداك ندددوع مدددن الاسدددتقراء يددددعى بالاسدددتقراء الرياضدددي وهدددو انتقدددال ذهدددن المدددتعلم مدددن الخددداص الدددى العدددام 

 العام الى الاعم ومفاده , انه اذا كانت القضية صادقة عندما يكون او من 

 ( .  1كانت القضية ايضا صادقة لكل من ) ن +  2, 1ن = 

ومدددن اهدددم مدددا تتميدددز بددده الاسدددتراتيجية الاسدددتقرائية ان المعلومدددات التدددي يكتبهدددا المدددتعلم وفدددق هدددذا الاسدددلوب 

 يكتبها عن طريق محاضرة المعلم تبقى في الذاكرة مدة اطول من تلك المعلومات التي 

 (  65,ص 2012) راجي , واخرون , 

 ( ان هناك سلبيات لاستراتيجية الاستقراء منها : 2009وذكر ) سلامة ,

 قلة مشاركة الطلبة في الدرس  .1

 تركز على العمليات العقلية دون الجوانب الاخرى  .2

 تعطيل قدرات المتعلمين في التجديد والابتكار  .3

 ( 319, ص 2009واخرون , ) سلامة , 

 



 

 Teaching strategyثانيا : استراتيجية التدريس بالاستنتاج :

 The question hair methodستنتاج ) الاسلوب الاستنتاجي ( مفهوم الا

يقصدددد بالاسدددتنتاج اسدددتخلاص نتدددائج خاصدددة مدددن حالدددة عامدددة مسدددلم بهدددا ) عكدددس الاسدددتقراء ( . ويقددددم بهدددا 

المعلدددم لتلاميدددذه , القدددوانين العامدددة والنظريدددات ويطلدددب مدددنهم التوصدددل الدددى الحقدددائق والامثلدددة التدددي تطابقهدددا 

سددددلوب الاسددددتنتاجي حيددددث يقددددوم التلميددددذ بتطبيددددق القددددوانين او التعميمددددات علددددى الامثلددددة او المواقددددف . الا

اسدددلوب يعتمدددد علدددى ندددوع مدددن التفكيدددر يطلدددق عليدددة التفكيدددر الاسدددتنتاجي ويدددتم بموجبدددة انتقدددال ذهدددن المدددتعلم 

خدددلال عمليدددة التفكيدددر مدددن الكدددل الدددى الجدددزء او بعبدددارة اخدددرى تطبيدددق القواعدددد او القدددوانين العامدددة علدددى 

 وعنددددما والقدددوانين النظريدددات لمثددد العامدددة القواعدددد تددددريس فدددي الاسدددلوب هدددذا ويسدددتخدمحدددالات خاصدددة . 

  صورها بمختلف المشكلات حل اسلوب على المتعلمين تدريب نريد

ويسددددتخدم هددددذا الاسددددلوب فددددي تدددددريس القواعددددد العامددددة مثددددل النظريددددات والقددددوانين وعندددددما نريددددد تدددددريب 

 المتعلمين على اسلوب حل المشكلات بمختلف صورها . 

 ( 145ص,  2014,  المشهداني) 

( ان هددددذا الاسدددلوب لا يسدددداعد المتعلمدددين علدددى تنميددددة التفكيدددر العلمددددي  266, ص 2009ن , ويدددذكر )حسدددي

 الذي يتطلبة البحث العلمي الصحيح . 

 : ثالثا : استراتيجية التدريس على اساس حل المشكلات
Strategy the teaching of the problem of problem 

  Concept solving the problem:مفهوم حل المشكلة 

  Problem Based in Struction (PB)سييوف نتنيياول اسييتراتيجية الييتعلم القييائم علييى حييل المشييكلة 

نحييييو مشييييكلات وتعلييييم  لا موجهيييية , لتنمييييية التفكييييير ذي المسييييتوى الرفيييييع ميييين خييييلال مواقييييف واسييييتخدامه , 

 كيف نتعلم ولهذا النموذج تسميات اخرى منها التدريس على اساس المشروع 

Project Based Teaching   واليييتعلم القيييائم عليييى الخبيييرةExperienced Based Education  

 Authored فييييهواليييتعلم المرتكيييز او الموثيييوق   Authentic learningواليييتعلم الحقيقيييي او الاصييييل 

Instruction   , (  81, ص 2009) حسين 

وتعتبيير طريقيية حييل المشييكلات ميين الطييرق التييي يييتم التركيييز عليهييا فييي تييدريس الرياضيييات وذلييك لمسيياعدة 

الطالييب علييى ايجيياد الحلييول ) للمواقييف المشييكلة ( بأنفسييهم انطلاقييا ميين مبييدأ هييذه و الطريقيية التييي تهييدف الييى 

العلميييي اليييذي يقيييوم بيييه تشيييجيع الطلبييية عليييى البحيييث والتنقييييب والتسييياؤل والتجرييييب اليييذي يمثيييل قمييية النشييياط 

العلمييياء وعليييية يصيييب  الةيييرض الاساسيييي مييين اسيييتراتيجية حيييل المشيييكلات هيييو مسييياعدة الطلبييية عليييى ايجييياد 

الاشييييياء بأنفسييييهم ولأنفسييييهم عيييين طريييييق القييييراءة العلمييييية وتوجيييييه الاسييييئلة وعييييرض المواقييييف ) المشييييكلة ( 

  125, ص 2005والوصول الى حلها . ) فرج , 

( ان هنييياك عييييوب حييييث انهيييا تتطليييب وقتيييا طيييويلا , وتسيييبب فيييي احيييداث  97ص , 2009وييييذكر ) قيييانع , 

فجييوة فييي بنيياء المييادة  العلمييية والخبييرة لييدى المييتعلم نظييرا لانقطيياع المييتعلم عيين متابعيية الدراسيية لفتييرة طويليية 



, ويجييييب علييييى المييييتعلم ان يخطييييط لاختيييييار الاسييييتراتيجية المناسييييبة لتحقيييييق الاهييييداف فييييي حييييل المشييييكلات 

 ا على المشكلة . ويجريه

 فوائد استراتيجية حوض السمك في تدريس الرياضيات :

 تزيد من اندماج الطلاب في العمل ويجعل التعلم متعة وبهجة  .1

 تحفز الطلبة على توليد الافكار والحلول وتنوعها  .2

 تنمي العلاقات الاجتماعية بين الطلاب وبعضهم الاخر وبين المدرس  .3

 على التعبير عن الرايتنمي الثقة بالنفس والقدرة  .4

 ممكن تطبيقها لجميع المراحل الدراسية ولجميع المناهج والمواد التعليمية  .5

 سهلة وبسيطة التطبيق .6

 اقتصادية ودير مكلفة ماديا   .7

 (  139,ص 2008) دعمس , 

ييييتعلم التلامييييذ فيييي اسيييتراتيجية حيييوض السيييمك عييين طرييييق العميييل وتوظييييف المعرفييية عييين طرييييق  .8

 ممارسة متعلموه  

سييياعد الطلبييية عليييى توظييييف العملييييات العقليييية العلييييا مييين خيييلال الاسيييتماع فيييي الصيييف القيييدرة عليييى ت .9

 التحليل والتركيب والتقويم . 

 تجعل المتعلم محور العملية التعليمية  .10

تنمييييي مهييييارات التفكييييير والقييييدرة علييييى حييييل المشييييكلات وتنمييييي مهييييارات الاتصييييال                   )  .11

  ( 25_24, ص  2000عويس , 

 الاسلامي:دور استراتيجية حوض السمك في التعلم  ثالثا:

The role of aquarium strategy in Islamic learning 

والصدددلاة والسدددلام علدددى رسدددولنا الكدددريم وعلدددى ألددده  يعلدددم,الحمدددد ل الدددذي علدددم بدددالقلم علدددم الانسدددان مدددالم 

  كثيرا.تسليما  وصحبة وسلم

تعلدددديم العلددددم وتعلمددددة ونشددددرة بجميددددع الطددددرق  الحددددديث فضددددلبددددين النبددددي صددددلى ف عليددددة وسددددلم فددددي هددددذا 

والوسدددائل حيدددث انددده مدددن الاعمدددال التدددي ينتفدددع بهدددا صددداحبها بعدددد موتددده , وهدددذا مدددا ندددص عليدددة الحدددديث 

ن الشدددريف عدددن رسدددول ف صدددلى ف عليددده وسدددلم )) اذا مدددات ابدددن ادم انقطدددع عملدددة الا مدددن ثدددلاث : الا مددد

صدددقة جاريددة , او علددم ينتفددع بدده , او ولددد صددالح يدددعو لدده (( . ومددن الاعمددال التددي ينتفددع الانسددان بثوابهددا 

 بعد الموت لكونه كان سببا فيها . 

والمدددراد بهدددا كدددل عمدددل صدددالح يسدددتمر للإنسدددان بعدددد موتددده , كبنددداء المسددداجد والمددددارس  الجاريدددة:الصددددقة 

مدددن شدددروط العلدددم ان يكدددون نافعدددا فدددالعلم غيدددر الندددافع لا عبدددرة والمستشدددفيات وحفدددر الابدددار وتعبيدددد الطدددرق و

 (.  446له  . ) النووي , ص

امددا ثددواب تعلددم العلددم فقددد عددادل ثوابدده ثددواب الحددج فهددذه الاعمددال ورد فددي فضددلها انهددا كثددواب الحددج او ورد 

 انهدددا تكفدددر عدددن الدددذنوب فعادلدددت الحدددج الدددذي يكفدددر عدددن الدددذنوب التدددي مضدددت وهدددي ان يدددذهب المدددرء الدددى

 المسجد لحضور درس علم او لتعلم علما . 

 ( 100,ص 2006) جواد الزهيري ,                                                       



هندداك شدديء مددن التشددابه بددين التعلدديم المدرسددي والتعلدديم الجددامعي , فكلاهمددا ابتدددأ فددي المسددجد كمددا ان كلمددة 

مددن اقدددم الجامعددات فددي العددالم فمددا زالددت الجامعددات التابعددة جامعدده مثنددث كلمددة جددامع وتعددد بعددض المسدداجد 

للمسدداجد بمددا فيهددا جامعددة القددرويين والازهددر قائمددة حتددى اليددوم بعددد اكثددر مددن الددف سددنه مددن تأسيسددها , ويعددد 

الازهدددر مركدددزا محوريدددا للتعلددديم العدددالي فدددي مصدددر مندددذ جدددذب زبددددة المفكدددرين وجددداءت شدددهرته مدددن عراقتددده 

الجامعدددات التابعددددة للمسددداجد تسدددتقبل الطلبددددة المحليدددين فقدددط , بددددل يدددرد اليهددددا  وخريجيددده اللامعدددين لددددم تكدددن

طدددلاب مدددن مختلدددف دول العدددالم . وهكدددذا كاندددت الجامعدددات العباسدددية فدددي بغدددداد تعلدددم الطدددب وعلدددم الادويدددة 

والهندسدددة والحسددداب وغيرهدددا مدددن المدددواد اسدددتقبلت بغدددداد طلابدددا مدددن الشدددام وايدددران والهندددد . وقدددد خصدددص 

 ة السكنية مجتنية تشتمل كل ردهة على مكتبه ومطبخ وحمام .للطلبة الاجنح

 (  85,  2011) الحسني ,                                                              

كدددان التددددريس علدددى شدددكل حلقدددات , حيدددث يجلدددس الطلبدددة امدددام المددددرس علدددى شدددكل نصدددف دائدددرة , ويتددداح 

للأسدداتذة الضدديوف الجلددوس الددى جانددب المدددرس دلالددة علددى الاحتددرام . وعلددى سددبيل المثددال كانددت تعقددد فددي 

مسدددجد عمدددرو جندددوبي القددداهرة اكثدددر مدددن اربعدددين حلقدددة فدددي بعدددض الاوقدددات, وفدددي الازهدددر مئدددة وعشدددرون 

قدددة . وكاندددت المقدددررات الدراسدددية صدددعبة والطدددب والحسددداب بوجددده خددداص يرهدددق الطدددلاب . كمدددا هدددي حل

الحدددال فدددي جامعدددات اليدددوم اذ كاندددت الامتحاندددات صدددعبة ولايسدددمح بممارسدددة مهندددة الطدددب اذا حصدددل علدددى 

درجددة ادندددى مدددن المقبدددول . وبهدددذا النظدددام اسدددس المسدددلمون التعلددديم العدددالي . وضدددعوا نظدددام امتحاندددات القبدددول 

والامتحاندددات النهائيدددة , والشدددهادات العلميدددة , وحلقدددات الدراسدددة , والمدددنح الدراسدددية , وقبدددول الطلبدددة مدددن  ,

          مختلددددف البلدددددان . والواقددددع كددددان هندددداك تطددددابق ملحددددوظ مددددع الاجددددراءات التدريسددددية فددددي جامعددددات اليددددوم .                                        

 (  291, ص 2011) الحسني , 

 اثبت التاريخ ان رسول ف , صلى ف علية وسلم , كان معلما , واي معلم ؟ 

)) وانمددا بعثددت معلمددا (( فنظددرة يسدديرة الددى مددا كانددت عليددة البشددرية قبددل رسددول ف , صددلى ف عليددة وألدده 

ان  وسددلم , والددى مددا ألددت اليددة البشددرية بعددد رسددالته يعطينددا اوضددح شدداهد ودليددل علددى ثبددوت ذلددك ولا غرابددة

يتخدددرج علدددى يديدددة صدددلى ف عليدددة وسدددلم هدددذا العددددد الجدددم والغفيدددر مدددن النددداس فدددي فتدددرة وجيدددزة مدددن الدددزمن 

فانددة قدددد سدددلك بهدددم صدددلى ف عليدددة وسدددلم مسدددلك التعلدديم الجمددداعي المسدددتنفر ودفعهدددم الدددى محدددو العاميدددة دفعدددا 

ن فدددي الددددين ويعلدددم بعظهدددم وجعلهددم علدددى ذلدددك ونددددبهم اليدددة ولدددذلك اقبدددل اولئدددك الندداس يتلقدددون العلدددم ويتفقهدددو

 2012بعضددا ويدددتعلم بعضدددهم مدددن بعدددض حتدددى ازالدددوا العاميدددة عدددنهم فدددي وقدددت قصدددير عاجدددل . ) يزداندددي , 

 (  157,ص

( فدددي كتابدددة الشددديعة فدددي القدددران , قدددال خدددرج رسدددول ف صدددلى ف عليدددة وألددده  1980اورد الشددديرازي  ) 

ن احددددهم يقدددرثون القدددران ويددددعون ف وسدددلم ذات يدددوم مدددن بعدددض حجدددرة فددددخل المسدددجد فددداذا هدددو بحلقتدددي

تعدددالى والاخدددرى يتعلمدددون ويعلمدددون . فقدددال النبدددي صدددلى ف عليدددة وسدددلم كدددل علدددى خيدددر , هدددثلاء يقدددرأون 

القدددران ويددددعون ف فدددان شددداء اعطددداهم وان شددداء مدددنعهم وهدددثلاء يعلمدددون ويتعلمدددون وانمدددا بعثدددت معلمدددا 

 (  75, ص 1980فجلس معهم .             ) الشيرازي , 

كددان رسددول ف صددلى ف عليددة وألدده وسددلم يجتمددع فددي المسددجد ليتشدداور امددور المسددلمين مددع بعضددهم وكددان 

يجتمددع المسددلمون حددول رسددول ف علددى شددكل حلقددات يتشدداورون مددع بعضددهم الددبعض ومددع رسددول ف فددي 

وب ووضددددع الكثيددددر مددددن امددددور الدولددددة كقددددول ف تعددددالى )) وامددددرهم شددددورى بيددددنهم (( ومنهددددا امددددور الحددددر

الخطددددط الاسددددتراتيجية وكددددذلك يتندددداقل معهددددم ويتبددددادل الآراء حددددول الامددددور الاقتصددددادية والتجددددارة وكددددان 

رسدددول القدددران يعلدددم المسدددلمين حفدددظ القدددران وتفسددديره وتفسدددير كثيدددر مدددن العلدددوم وكدددذلك يعلمهدددم القدددراءة 



ارسدددة شدددائعة عندددد المدددربين والكتابددة ان طريقدددة الدددتعلم بنظدددام الحلقددات النقاشدددية ليسدددت حديثدددة وانمدددا كانددت مم

 (  1992) الفاخوري ,   القدامى في تاريخ التربية الاسلامية .                                

ان رسددددول ف صددددلى ف عليددددة وسددددلم , يعيددددد كلامددددة ويكددددرره علددددى المتعلمددددين والسددددامعين مددددن الصددددحابة 

م شددديئا مندددة وكدددان يحدددث علدددى التواصدددل ليددددركوه , ويتواصدددلوا مدددع معانيددده ودلالاتددده ,  فدددلا يفدددوت احدددده

 (  183, ص 2010الايجابي والمتبادل بين المسلمين . ) ابو شريخ , 

 ودعا الامام علي بن ابي طالب علية السلام الى التشاور في تعلم العلم وتعليمة حيث  

 قال )) تزاوروا وتذاكروا الحديث فأنكم الا تفعلوا يدرس علمكم (( 

 ( 1/101ه ,  463) ابن عبد البر , 

ومددن الصدددقة ان يددتعلم الرجددل العلددم فيعمددل بدده ثددم يعلمدده وقددول الامددام علددي بددن ابددي طالددب عليددة السددلام )) 

 ( 181,ص 2008الا رجل يسال فينتفع وينفع جلساءه ((    ) ابو شريخ ,

فدددي ان فكدددرة الدددتعلم علدددى شدددكل حلقدددات نقاشدددية هدددي فكدددرة قديمدددة قددددم الجدددنس البشدددري نفسدددة وفكدددرة الدددتعلم 

مجموعدددات وحلقدددات قديمدددة ايضدددا حيدددث ندددادى الكثيدددر مدددن التربدددويين بضدددرورة ان يدددتعلم الطدددلاب بعضدددهم 

( احددد واضددعي  Kurt Koffika( وذلددك علددى يددد العددالم , كيددرت كوفكددا )  1900مددن بعددض منددذ العددام )

هدددا نظريدددة الكشدددط  لدددت فدددي علدددم الدددنفس , الدددذي اكدددد ان الحلقدددات النقاشدددية وحددددات كاملدددة نشدددطة يختلدددف في

 حائل(تعليم )الاعتماد المتبادل بين الاعضاء . 

علدددى دور التفددداوض والتشدددارك فدددي الدددتعلم الصدددفي واعطدددى للتفاعدددل  (Bruner)واكدددد بروندددر وفددديج وتسدددكي 

 (  85, ص 1999,  )جابرالاجتماعي دورا مركزيا في تيسير التعليم . 

حلقيدددة نقاشدددية يختلدددف عدددن ونسدددتخلص ممدددا سدددبق ان تددددريس الطدددلاب فدددي مدددادة الرياضددديات كمجموعدددات 

الددنمط التقليدددي فددي ترتيددب طددلاب الصددف وبالتددالي لا يكددون تركيددز المعلددم علددى فئددة معينددة حيددث اندده يوجددد 

امدددور كثيدددرة لا سدددبيل اليهدددا فدددي تعلددديم الطالدددب دروس الرياضددديات الا بمسددداعدة اقرأنددده مدددن الطدددلاب الدددذين 

 ( 1964,  رسل)              يتعلمون من بعضهم بشكل افضل مما يتعلمون من المعلمين .

وتدددرى الباحثدددة ان هنددداك علاقدددة وثيقدددة بدددين اسدددتراتيجية حدددوض السدددمك واسدددلوب الرسدددول صدددلى ف عليدددة 

والددده وسدددلم فدددي تعلددديم المسدددلمين القدددران وحفظدددة وتفسددديره مدددن خدددلا تكدددوين الحلقدددات النقاشدددية بدددين الرسدددول 

جية حددوض السددمك تتكددون مددن حلقتددين احدددهما صددلى ف عليددة والدده وسددلم وبددين المسددلمين حيددث ان اسددتراتي

حلقددة نقاشددية والاخددرى حلقددة ملاحظددة يتندداقل ويتشدداور الطلبددة فيمددا بيددنهم حددول موضددوع معددين او مشددكلة 

معيندددة او اعطددداء حلدددول لمسددداءلة رياضدددية وبدددذلك يشدددترك جميدددع الطلبدددة ويتفددداعلون فيمدددا بيدددنهم فدددي توليدددد 

 الافكار والحلول . 

  study in mathematicsيات :دراسة في الرياض رابعا:

 learn and teach mathematicsتعلم وتعليم الرياضيات :

منددددذ منتصدددددف القدددددرن العشدددددرين وحتدددددى يومندددددا هدددددذا باتدددددت المثسسدددددات المهتمدددددة والمختصدددددة فدددددي تعلددددديم 

الرياضددديات وكأنهدددا تعمدددل فدددي مجدددال يعددداني الانفصدددام فبينمدددا هنددداك تقددددم عظددديم ومتسدددارع فدددي الرياضددديات 

ضدددهم كمدددادة اكاديميدددة وكدددأداة فاعلدددة ومشدددهودة لهدددا فدددي تقددددم العلدددوم والتكنولوجيدددا بالدرجدددة التدددي يصدددفها بع

بالتكنولوجيدددا الفائقدددة المعاصدددرة علدددى انهدددا تكنولوجيدددا رياضدددية , وفدددي الوقدددت نفسدددة يوجدددد احسددداس بعددددم 

الرضدددا الممدددزوج بدددا لم بالنسدددبة للرياضددديات بوصدددفها مدددادة تعليميدددة , لان تعلددديم وتعلدددم الرياضددديات يعددداني 



المتعلمدددين فددددي كددددل مدددن سددددلبيات فدددي المحتددددوى واسدددداليب التعلددديم وانشددددطة الددددتعلم وندددواتج تقددددويم تحصدددديل 

 المراحل الدراسية بل وفي الاتجاهات نحو دراستها . 

 ( 17, ص 2004) عبيد , 

 Mathematicsماهية الرياضيات 

بأنددده "علدددم الدراسدددة المنطقيدددة لكدددم مدددن الاشدددياء وكيفهدددا , وترابطهدددا كمدددا أنددده علدددم الدراسدددة المجدددردة البحتدددة 

 التسلسلية للقضايا والانظمة الرياضية . 

تراكمدددي مدددن مشددداكل ومسدددائل واسدددس ومفددداهيم ونظريدددات تتعامدددل مدددع العقدددل بصدددورة مباشدددرة  فهدددي علدددم

 (  63, ص 2002وغير مباشرة .    ) السلطاني , 

وتدددرى الباحثدددة , ان الرياضددديات جدددزء لا يتجدددزأ مدددن العلدددوم الحديثدددة بدددل هدددي اساسدددها والتدددي اذا اسدددتطعنا 

نتمكن مدددن ان نسدددتغلها بدددالطرق التدددي تسددداعد فدددي التقددددم ادراك اهميتهدددا واهميدددة تطبيقاتهدددا فدددي الحيددداة فأنندددا سددد

 العلمي والتقني لبلادنا حيث اصبحت تطبيقاتها شيئا اساسيا في الحياة اليومية . 

 الاهداف العامة لتدريس الرياضيات 

General goals for teaching mathematics 

 ان الاهداف العامة لتدريس الرياضيات يجب ان تشتق من الاهداف العامة للتربية والتعليم 

حيدددث ان الفدددرد اثنددداء تحقيقهدددا يكدددون بالتدددالي قدددد حقدددق بعدددض الاهدددداف العامدددة للتربيدددة ونظدددرا لان الاهدددداف 

هدددي اندددواع السدددلوك التدددي يمكدددن ان يمارسدددها الطالدددب نتيجدددة لتعلمدددة موضدددوع معينندددا فلابدددد مدددن تحديدددد تلدددك 

 الاهداف العامة ضمن التصنيفات التالية 

 اولا : اكتساب المعلومات الرياضية 

 فة مفاهيم ومصطلحات رياضية معر .1

 معرفة حقائق ووحدات قياس  .2

 معرفة مبادئ وتعميمات رياضية  .3

 ثانيا : اكتساب المهارات والاساليب الرياضية 

 ثالثا : اكتساب اساليب التفكير الرياضي 

كمدددددا  ( 46-45ص,  2002,  عقددددديلان) رابعدددددا : اكتسددددداب الاتجاهدددددات والميدددددول  والقددددديم المناسدددددبة .    

 ( 11لباحثة استراتيجيات وطرق تدريس الرياضيات كما في الشكل ) توضح ا
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 دئ وقواعد عامة لتدريس مناهج الرياضياتامب

Principles and general rules to teach math curricula  

يجمدددع المربدددون علدددى ان مدددن الصدددعب وضدددع قواعدددد ومبدددادئ عامدددة وثابتدددة يتبعهدددا المعلمدددون فدددي تدريسدددهم 

فالعمليددددة التربويددددة تفاعددددل بددددين المعلددددم والطالددددب والمدرسددددة والبيددددت والبيئددددة لددددذا تختلددددف طددددرق التدددددريس 

ق عليهدددا بددداختلاف هدددذه التغيدددرات ويجددددر الاشدددارة الدددى ان هنددداك بعدددض الآراء والمبدددادئ العامدددة التدددي يتفددد

 الكثير من المربين وتتعلق بالممارسات الصفية نورد منها 

مراعددداة الفدددروق الفرديدددة : ويتطلدددب هدددذا مدددن المعلدددم اسدددتخدام اسددداليب ووسدددائل متنوعدددة فدددي تددددريس  .1

الرياضدددديات تلبددددي حاجددددات الطددددلاب الفرديددددة كددددأن يسددددتخدم الاسددددلوب الفددددردي فددددي تدددددريس الرياضدددديات او 

ت حلقيددددة صددددغيرة يعمددددل افددددراد كددددل منهددددا متعدددداونين إنجدددداز العمددددل تقسدددديم الطددددلاب علددددى شددددكل مجموعددددا

 (  56, ص 1991المطلوب .  ) خضر , 

الدددتعلم بالعمدددل والمشددداركة :  يدددتعلم الطدددلاب الرياضددديات بطريقدددة افضدددل عدددن طريدددق العمدددل والمشددداركة  .2

جيددددة الفعالدددة فدددي الانشدددطة التدددي تتددديح لهدددم تطبيدددق مدددا تعلمدددوه , وعلدددى المعلدددم اشدددراك الطدددلاب بصدددورة 

ومناقشدددة الافكدددار وتكلددديفهم بوظدددائف تسدددتدعي التفكيدددر كاسدددتخدام اسدددتراتيجية حدددوض السدددمك التدددي تناولتهدددا 

 الباحثة في هذا البحث 

الدددتعلم بالاكتشددداف : ان اسددداليب التددددريس التدددي تشدددجع الطلبدددة علدددى اكتشددداف الافكدددار والحلدددول بأنفسدددهم  .3

  تولد عندهم بالرضى والرغبة في مواصلة العمل والتعلم

التتددددابع فددددي الددددتعلم : المعرفددددة الرياضددددية تراكميددددة , وهرميددددة , تكددددون فيهددددا المفدددداهيم الاوليددددة اللبنددددات  .4

الاساسدددية والقاعددددة العريضدددة لهدددذا الهدددرم , وهنددداك المفددداهيم والمهدددارات والمبدددادئ التدددي تبندددى علدددى اسددداس 

ة ذات العلاقدددة وان اعطددداء المفددداهيم الاوليدددة لدددذا يصدددعب تعلدددم مفهدددوم جديدددد دون الدددتمكن مدددن المفددداهيم السدددابق

 استراتيجيات وطرق تدريس الرياضيات

 طريقة الالقاءط
 طريقة اللعب

 طريقة الاكتشاف
 طريقة المعمل

 الاستقرائية

 حل المشكلات الاستنتاجية



الموضددددوع الجديددددد دفعددددة واحدددددة لا يحقددددق تكامددددل عناصددددره , جميعددددا بددددل قددددد يهدددددم ويعيددددق تقدددددم الطالددددب 

 للوصول الى قمة الهرم .

 ( 47, ص 2014) فرج ف , 

 بناء بيئة تعليمية فعالة في تدريس الرياضيات 

Developing and Maintaining an Effective Learning Environment             

فضيييلا عييين تخطييييط التيييدريس فيميييا يخيييتص بيييدروس الرياضييييات فعليييى المعلميييين ان يقوميييوا بتنفييييذ انشيييطة 

اخيييرى كثييييرة مييين اجيييل تحقييييق هيييدفهم الرئيسيييي الخييياص بمسييياعدة الطيييلاب فيييي تعليييم الرياضييييات ومييين هيييذه 

  -الانشطة :

  تقويم وانتقاء واستخدام الكتب الدراسية في الرياضيات .1

 انتقاء واستخدام مصادر التعليم / التعلم في الرياضيات  .2

 تعيين وتقديم الواجبات المنزلية  .3

 تطوير استراتيجيات جيدة للسؤال داخل حجرة الدراسة  .4

 تحقيق الانضباط داخل حجرة الدراسة  .5

 تشخيص وحل صعوبات التعلم  .6

 بناء الاختبارات وتقييم الطلاب  .7

 (  31-30,ص 1989فريدريك ه . بل , تقويم فاعلية التدريب .      )  .8

 تطوير استراتيجيات جديدة لدراسة الرياضيات داخل حجرة الدراسة  

Develop new strategies to study mathematics within       

فيييي حيييل المشيييكلات والاكتشييياف الرياضيييي عييين اسيييتراتيجيات  George Polyاكيييدت كتيييب جيييورج بولييييا 

فيييي كونهيييا مصيييدرات جييييدات ليييتعلم الرياضييييات لكيييل مييين المعليييم والتلمييييذ . ان انشيييطة  الحلقيييات النقاشيييية الجماعيييية

الجمعييييي تشييييتمل علييييى المناقشييييات , والاستقصيييياء , والانشييييطة المعملييييية , التييييي تتطلييييب تفاعييييل طالييييب مييييع 

طاليييب وتفاعيييل طاليييب ميييع  معليييم فيييي شيييكل اسيييئلة واجوبييية وحتيييى تصيييل مجموعييية ميييا لحيييل مسيييألة او اتفييياق 

فييييراد فيييي هييييذه المجموعييية يجييييب علييييهم اعيييادة حييييل القضيييايا العاميييية المتعلقييية بييييالإجراءات جمييياعي فيييأن الا

               والاسيييتراتيجيات والاجابييية عليييى اسيييئلة رياضيييية خاصييية مرتبطييية بموضيييوع القضيييية المطروحييية للمناقشييية .  

 (  42, ص 2014) الخطيب , 

( ان اسييييتراتيجيات الحلقييييات النقاشييييية الجماعييييية تشييييجع الطييييلاب علييييى المشيييياركة  1998واكييييد ) الييييوائلي , 

فيييي المناقشييية داخيييل حجيييرة الدراسييية وانشيييطتها . ويمكييين ان تسييياعد الطيييلاب فيييي الشيييعور بيييان لهيييم دور هيييام 

كتشيييافيه ايضيييا , ومتكاميييل فيييي حجيييرة الدراسييية وان الحلقيييات النقاشيييية تيييأتي عليييى صيييورة العييياب , او انشيييطة ا

او الةييياز , فأنهيييا تجعيييل الرياضييييات اكثييير فاعليييية ومتعييية مميييا يزييييد بيييدورة مييين دافعيييية الطاليييب نحيييو تعليييم 

 (  75, ص 1998الرياضيات                                .                              ) الوائلي , 

السيييمك تسيييتخدم فيييي تقيييديم ومناقشييية موضيييوعات ان اسيييتراتيجية الحلقيييات النقاشيييية ومنهيييا اسيييتراتيجية حيييوض 

جدييييدة , فالحقيييائق , والمهيييارات , والمفييياهيم , الاساسييييات والتعميميييات الرياضيييية , يمكييين تعلمهيييا مييين خيييلال 

اسيييتخدام اسيييلوب اسيييئلة ملائمييية . ان الاسيييئلة التيييي تعكيييس كيييل مييين المسيييتويات السيييتة لتصييينيف بليييوم للأهيييداف 

والتطبييييق , والتحلييييل , والتركييييب , والتقيييويم , يجيييب ان تسيييهم فيييي تعلييييم  المعرفيييية _ المعرفييية , والادراك ,

الرياضييييييات وتقيييييويم تعلمهيييييا . ان اسيييييتراتيجية الحلقيييييات النقاشيييييية مييييين المحيييييتم اسيييييتخدامها فيييييي نمييييياذج , 



الاكتشييياف , والاستقصييياء , وحيييل المشيييكلات , وبرهنييية النظريييية فيييي تيييدريس الرياضييييات . ويمكييين اسيييتخدام 

دم هيييييذه الاسيييييتراتيجية المعليييييم لتشيييييخيص صيييييعوبات اليييييتعلم واتقيييييان الطاليييييب للمحتيييييوى ويمكييييين ان يسيييييتخ

 الرياضي . 

 (  23, ص 2002) المنوفي , جابر,

 searches of learning mathematicsاسباب صعوبات تعلم الرياضيات 

شيييكلات ان احيييد الانشيييطة اليوميييية الكثييييرة التيييي يجيييب ان يقيييوم بهيييا معليييم الرياضييييات هيييو تشيييخيص وحيييل الم

التيييي يعييياني منهيييا الطيييلاب فيييي تعليييم الرياضييييات فيييبعض الطيييلاب يعيييانون مييين مشيييكلات ثانويييية ديييير متكيييررة 

فيييي تعليييم الرياضييييات بينميييا يوجيييد اخيييرون لهيييم مشيييكلات مسيييتمرة تمثيييل عوائيييق خطييييرة ليييتعلم الرياضييييات 

 ويمكن تصنيف صعوبات تعلم الرياضيات أي ثماني فئات هي :

 المشكلات الحسية  .1

 العقلية  العيوب .2

 المشكلات الانفعالية  .3

 نقص الدافعية  .4

 العيوب الثقافية  .5

 المشكلات الاجتماعية  .6

 مشكلات القراءة  .7

 (  37, ص 2011مشكلات داخل النظام التربوي       ) ماضي ,  .8

 سس تقويم وتطوير مناهج الرياضيات لا عداد الطلاب لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين ا

والتعلييييم , ومنييياهج الرياضييييات دورا بيييارزا فيييي تحيييديات القيييرن الحيييادي والعشيييرين ولمواجهييية هيييذه للتربيييية 

التحيييديات هنييياك بعيييض الاسيييس التيييي يجيييب تقيييويم وتطيييوير منييياهج الرياضييييات فيييي ضيييوئها لكيييي تسيييهم فيييي 

 اعداد الطلاب لمواجهة هذه التحديات ومنها :

 اولا : اسس خاصة بأهداف تعليم الرياضيات 

 اسس خاصة بمحتوى مناهج الرياضيات  ثانيا :

 ثالثا : اسس خاصة باستراتيجيات التعليم والتعلم 

 (  80, ص 2017رابعا : اسس خاصة بالتقويم       ) السلطان , 

 school studyingالمحور الثالي : التحصيل الدراسي 

ميدددة المعرفيدددة هدددو تدددوفير المثسسدددات التعليميدددة كمدددا هدددو معدددروف يكدددون اولدددى اهتماماتهدددا بعدددد الناحيدددة العل

الاجددواء الملائمدددة لدددتعلم ابنائهددا الطلبدددة مدددن اجددل مسددداعدتهم علدددى التغلددب علدددى مدددا يواجهوندده مدددن صدددعوبات 

ومشددداكل قدددد يتعرضدددون لهدددل خلالهدددا مسددديرتهم العلميدددة وذلدددك مدددن خدددلال تدددوفير الاشدددخاص الدددذين يمتلكدددون 

لمشددداكل بمدددا يعدددود بدددالنفع علدددى الطالدددب مدددن المدددثهلات العلميدددة والجيددددة مدددا يمكدددنهم مدددن التعامدددل مدددع هدددذه ا

وبالتدددددالي علدددددى المجتمدددددع ككدددددل والاحصدددددائي والاجتمددددداعي المدرسدددددي او مدددددا يسدددددميه الدددددبعض بالمرشدددددد 

الاجتمددداعي التربدددوي هدددو افضدددل مدددن يسدددتطيع الاضدددطلاع بهدددذه المهمدددة اي عمليدددة مسددداعدة الطلبدددة للدددتخلص 

 ( 2007من المشاكل . ) بركات , زياد , 



اجدددة ملحدددة لوجدددود الخددددمات الاجتماعيدددة فدددي المددددارس مدددن اجدددل معالجدددة هدددذه ومدددن هندددا بدددات تظهدددر ح

المشددداكل وممدددا يعتدددرض الطالدددب فدددي مسددديرته التعليميدددة ان مشدددكلة ظددداهرة ضدددعف التحصددديل الدراسدددي التدددي 

تلقددددى انتشددددارا كبيددددرا فددددي المثسسددددات التربويددددة ولعددددل مددددن أهددددم الاسددددباب التددددي دعددددت الددددى دراسددددة هددددذا 

راسددددي فددددي مددددادة الرياضدددديات  فددددي المثسسددددات التعليميددددة ممددددا يددددثدي الددددى الموضددددوع تدددددني التحصدددديل الد

الهدددروب مدددن المدرسدددة او التسدددرب والنتدددائج المتحصدددل عليهدددا فدددي الثانويدددة العامدددة والجامعدددات وربمدددا قدددد 

يددنجح الطالددب لكددن ليسددت لدده ثددروة ثقافيددة او ارتقدداء فكريددا فهددو لا يسددتطيع بندداء حضددارته ومسددتقبلة بحيددث 

 يعطيه () فاقد الشيء لا 

وهنددداك سدددبب اخدددر رغدددم الامكانيدددات المتدددوفرة والتكنولوجيدددا ويبقدددى التددددني فدددي التحصددديل . وكلمدددا كدددان  

الددددافع للتحصددديل قويدددا كلمدددا كاندددت عمليدددة الدددتعلم اكثدددر تدددأثيرا علدددى الدددتعلم , امدددا اذا كدددان الددددافع التحصددديل 

راسددي المطلدددوب وبالتدددالي ضددعيف فدددان ذلددك يعندددي تدددأخر المددتعلم فدددي عدددم قدرتددده علدددى تحقيددق التحصددديل الد

ضدددياع الجهدددود المبذولدددة مدددن قبدددل مدددن يقدددوم بعمليدددة التعلددديم . يقدددول توفيدددق الحكددديم "لا يوجدددد انسدددان ضدددعيف 

 (  2003( ) الترتير , محمد ,  2010ولكن يوجد انسان يجهل في نفسة مواطن القوة " ) النعيمي , 

 concept of collectionمفهوم التحصيل الدراسي : 

يعدددد التحصددديل الدراسدددي احدددد الجواندددب الهامدددة للنشددداط العقلدددي الدددذي يقدددوم بددده الطالدددب فدددي المدرسدددة وينظدددر 

الددددى التحصدددديل الدراسددددي علددددى اندددده عمليددددة عقليددددة مددددن الدرجددددة الاولددددى وقددددد صددددنف التحصدددديل الدراسددددي 

 باعتباره متغيرا معرفيا . وهناك عدة تعاريف للتحصيل الدراسي منها 

يعتبدددر التحصدديل الدراسددي هدددو الاتسدداع بحيدددث يشددمل جميددع مدددا يمكددن ان يصدددل  ( 1999عرفددة ) عكاشددة , 

 (  71, ص1999الية الطالب في تعليمة وقدرته , على التعبير عما تعلمة . )عكاشة .

( علدددى انددده, انجددداز تعليمدددي او تحصددديل دراسدددي للمدددادة ويعندددي بددده ,  2010ويعرفددده , ) علدددي عبدددد الحميدددد , 

 في الدراسة ويحدد ذلك اختبارات مقننة او تقارير المعلمين  بلوم مستوى معين من الكفاية

 (90, ص 2010) علي عبد الحميد ,            

  Double vaccination Receiver اسباب ضعف التحصيل الدراسي 

 -يمكن تلخيص اسباب ضعف التحصيل الدراسي في النقاط التالية :

 الاسباب الفيزيولوجية  -أ

تددددأخر النمددددو , ضددددعف البنيددددة , والتلددددف الدددددماغي , وضددددعف الحددددواس , مثددددل السددددمع , والبصددددر , 

وتدددأخر النمدددو , وسدددوء التغذيدددة , والانيميدددا , واضدددطراب الكدددلام , والحالدددة السددديئة لدددلام اثنددداء الحمدددل 

 واصابتها بأمراض خطيرة , وظروف الولادة العسرة . 

 الاسباب النفسية  -ب

نتبددداه , , وضدددعف الدددذاكرة والنسددديان , والشدددعور بدددالنقص , وضدددعف الضدددعف العقلدددي , ونقدددص الا

الثقدددة بدددالنفس , والاسدددتغراق فدددي احدددلام اليقظدددة , , واضدددطراب الحيددداة النفسدددية للتلميدددذ وصدددحته , 

النفسدددية , والمندددا  النفسدددي المضدددطرب , وسدددوء التوافدددق الددددائم والمشدددكلات الانفعاليدددة , والاحبددداط 

والقلددددق والاضددددطراب العصددددبي , وكراهيددددة مددددادة دراسددددية معينددددة  , وعدددددم الاتددددزان , الانفعددددالي ,

,  2000واكثدددددر وعددددددم تنظددددديم مواعيدددددد الندددددوم , والاضدددددطراب الانفعدددددالي للوالددددددين . ) بيبدددددي , 

 (  316ص



 الاسباب الاجتماعية  -ت

انخفدددداض المسددددتوى الاجتمدددداعي , والاقتصددددادي , واضددددطراب الظددددروف الاقتصددددادية , وانخفدددداض 

الددددين , وكبدددر حجدددم الاسدددرة , والظدددروف السدددكنية السددديئة , وسدددوء التوافدددق المسدددتوى التعليمدددي للو

الاسدددددري , والعلاقدددددات الاسدددددرية المفككدددددة , واسدددددلوب التربيدددددة الخددددداطئ والقلدددددق علدددددى التحصددددديل 

وارتفددددداع مسدددددتوى الطمدددددوح بمدددددا لا يتناسدددددب مدددددع قددددددرات التلميدددددذ واللامبدددددالاة , وعددددددم الاهتمدددددام 

 (  86,ص 2006بالتحصيل ) ربيع , غول , 

 

 اسباب اخرى 

سددددوء التوافددددق المدرسددددي , وبعددددد المددددواد الدراسددددية عددددن الواقددددع العددددام , وعيددددوب نظددددم الامتحانددددات , وقلددددة 

الاهتمددددام بالدراسددددة , وعدددددم المواظبددددة وكثددددرة الغيدددداب , وضددددعف الدافعيددددة , ونقددددص المثددددابرة وعدددددم بددددذل 

صوصددددية , الجهددددد الكددددافي فددددي التحصدددديل , والاعتمدددداد الزائددددد علددددى الغيددددر مثددددل الوالدددددين , والدددددروس الخ

 ( 127 ص,  1999,  عدس) والحرمان الثقافي العام . 

 

 Different collection of collection  انواب ضعف التحصيل الدراسي 

 

ضدددعف دراسدددي عدددام / ويدددرتبط هدددذا الندددوع بالدددذكاء حيدددث تتدددراوح نسدددبة الدددذكاء بدددين المصدددابين بهدددذا  -1

 ( %  85الى  70النوع ) 

 راسي الذي يكون في مادة معينة مثل الرياضيات ضعف دراسي خاص / وهو التأخر الد -2

 التأخر الدراسي الدائم / حيث يقل التحصيل عن مستوى قدرته و على مدى فترة زمنية طويلة  -3

التددأخر الدراسددي المددوقفي / الددذي يددرتبط بمواقددف معينددة حيددث يقددل تحصدديل التلميددذ عددن مسددتوى قدرتدده  -4

ى او مددوت احددد افددراد الاسددرة او المددرور بتجربددة , بسددبب تجددارب سدديئة مثددل النقددل مددن المدرسددة  خددر

 انفعالية حادة 

 التأخر الدراسي الظاهري / هو تأخر زائف غير عادي يرجع لا سباب غير عقلية ويمكن علاجه  -5

,  الجبدددوري) التدددأخر الدراسدددي الحقيقدددي / هدددو تدددأخر قددداطع يدددرتبط بدددنفس مسدددتوى الدددذكاء والقددددرات .   -6

 ( 2002,  حليم

 تدني التحصيل الدراسي في الرياضيات 

Diseases in the mathematic of mathematics   

ان مشدددكلة التحصددديل الدراسدددي هدددي مشدددكلة عالميدددة يعددداني منهدددا  الددددول المتقدمدددة والددددول الناميدددة علدددى حدددد 

سدددواء وهدددي ظددداهرة تمدددس عددددة مدددواد دراسدددية ولكدددن هدددي موجدددودة بحددددة فدددي مدددادة الرياضددديات والجددددير 

ان القددددرة التحصددديلية للتلميدددذ فدددي مدددادة الرياضددديات ينظدددر لهدددا كمثشدددر لددده دلالتددده  القويدددة علدددى مددددى  بالدددذكر

قدرتددده لمواصدددلة دراسدددته , والنجددداح فيهدددا خاصدددة فدددي مرحلدددة التعلددديم الثدددانوي وعلدددى الدددرغم مدددن الاهميدددة 

 المتزايدددددة للرياضدددديات فددددي عصددددرنا الحاضددددر مددددن خددددلال تدريسددددها فددددي جميددددع المسددددتويات والمعدددداملات

الكبيدددرة التدددي تمدددنح لهدددا فدددي مختلدددف الاطدددوار الا ان الكثيدددر مدددن التلاميدددذ يعدددانون مدددن صدددعوبات فدددي تعلمهدددا 

وتحقيقدددي نتدددائج جيددددة فيهدددا كمدددا يعددداني الاسددداتذة كدددذلك مدددن صدددعوبات فدددي تدريسدددها . ) جزمددداوي , امدددل , 

2006  . ) 



ثين فددددي مجددددال التعلدددديم تعددددد مشددددكلة تدددددني التحصدددديل الدراسددددي فددددي مددددادة الرياضدددديات احددددد تحددددديات البدددداح

المدرسددددي لهددددذه , المددددادة كمددددا ان تحسددددن تحصدددديل التلاميددددذ فددددي الرياضدددديات يثكددددد حسددددن سددددير العمليددددة 

التعليميدددة فدددي الاتجددداه , الصدددحيح لهدددا اضدددافة الدددى ان ذلدددك ينمدددي لددددى الاسدددتاذ تعزيدددزا ايجابيدددا نحدددو مهندددة 

تعدددد مشدددكلة كبيدددرة بالنسدددبة لهدددم  التددددريس وفدددي المقابدددل نجدددد ان تحصددديل الكثيدددر مدددن التلاميدددذ للرياضددديات

فيشددعرون بانهددا مددادة غيددر مناسددبة لهددم وانهددم مهمددا اجتهدددوا فلددن يجيدددوها وهددذه , المشددكلة تلاحددظ بوضددوح 

عندددد مواجهدددة التلاميدددذ لدددبعض المسدددائل الرياضدددية فنجددددهم يسدددتجيبون لهدددا بشددديء مدددن الالدددم وعددددم التركيدددز 

 وليس معنى ذلك ان نتوقف عن تدريس الرياضيات . 

 (  34, ص 2010زارع , الاسطل ,  )

عندددددما ننظددددر الددددى عمليددددة تحصدددديل الرياضدددديات نظددددرة تحليليددددة نجددددد ان هندددداك عوامددددل عديدددددة تددددثثر فيهددددا 

وتدددرتبط بهدددا وبمعرفدددة هدددذه , العوامدددل والاسدددباب واثارهدددا علدددى التحصددديل الدراسدددي يمكدددن معرفدددة مدددا يعيدددق 

المناسدددبة لتفدددادي المعوقدددات والوصدددول بالتحصددديل , تلدددك العمليدددة وبالتدددالي يمكنندددا دراسدددة الطدددرق والاسددداليب 

 الدراسي في مادة الرياضيات الى اقصى حد ممكن. 

 (  65,ص 2008) عابد ,علي , 

وبهدددذه و الصددددد تدددرى الباحثدددة ان تددددني التحصددديل فدددي مدددادة الرياضددديات مدددن اهدددم المشدددكلات التدددي تعتدددرض 

الددده و وتوجيهددده و بصدددفة خاصدددة وعلدددى التلميدددذ فدددي مسدددارة الدراسدددي لمدددا لهدددا مدددن اثدددار سدددلبية علدددى انتق

 رسوبه , وتسربه , من المدرسة بصفة عامة 

 كدور الفاعدددددل لاسدددددتراتيجية حدددددوض السدددددمعوامدددددل تددددددني التحصددددديل الدراسدددددي فدددددي الرياضددددديات والددددد

Diseases of study collection in mathematics and awareness role of the 

aquarium strategy 

مدددن خدددلال النتدددائج المحققدددة فدددي الاختبدددارات الفصدددلية والرسدددمية نلاحدددظ تفاوتدددا  فدددي مسدددتوى تحصددديل الطلبدددة 

ونلاحدددظ كدددذلك تددددنيا  كبيدددرا  فدددي النتدددائج ممدددا يحدددتم عليندددا التفكيدددر بشدددكل جددددي لتجددداوز هدددذه . المشدددكلة التدددي 

العوامدددل المتسدددببة فدددي تعيدددق السدددير الحسدددن للتلميدددذ فدددي مسددداره الدراسدددي ولا يكدددون  ذلدددك الا بالبحدددث عدددن 

ضددددعف التحصددددديل الدراسدددددي فدددددي الرياضدددديات ومدددددن المعلدددددوم ان عمليدددددة التحصدددديل الدراسدددددي فدددددي مدددددادة 

الرياضدددديات تتددددأثر . بعوامددددل عدددددة مددددن بينهددددا صددددعوبة المددددادة العلميددددة فددددي المقددددررات الدراسددددية وطرائددددق 

اسددداليب التقدددويم المتبعدددة  )  التددددريس المتبعدددة وكدددذلك التمدددارين التدددي يقدددوم التلاميدددذ بحلهدددا  باإضدددافة , الدددى

( وممددددا سددددبق تددددرى الباحثددددة ان هددددذه , العوامددددل يمكددددن الددددتحكم فيهددددا مددددن قبددددل  2006شددددراز  ,عبدددددف , 

القدددددائمين علدددددى شدددددثون التعلددددديم مدددددن مفتشدددددين واصدددددحاب القدددددرار مدددددن خدددددلال تعدددددديل المنددددداهج ووضدددددع 

مهدددارات التفكيدددر ومدددن هددددة  اسدددتراتيجيات حديثدددة تشدددجع التلميدددذ الدددى المشددداركة الفاعلدددة فدددي الددددرس وتنمدددي

الاسددددتراتيجيات الحديثددددة والقائمددددة علددددى الددددتعلم النشددددط هددددي اسددددتراتيجية حددددوض السددددمك موضددددوع بحثنددددا 

الحدددالي ان هددددة , الاسدددتراتيجية تسددداعد علدددى تكدددوين الاسددداتذة والمدرسدددين وتمكدددنهم مدددن التفاعدددل الجددددي بدددين 

ل علمدددي جيدددد يسددداعد علدددى رفدددع مسدددتويات الطالدددب والمددددرس والمدددادة العلميدددة اذا مدددا تدددم . انتقاثهدددا بشدددك

 التحصيل لدى التلاميذ في مسيرتهم العلمية .  

 Role of education andدور المرشدددد التربدددوي فدددي عدددلاج مشدددكلة ضدددعف التحصددديل الدراسدددي 

problem of the risk of collection 

ت دراسددته مددن اجددل تحقيددق يعتبددر دافددع الانجدداز احددد الدددوافع المهمددة التددي توجدده سددلوك التلميددذ خددلال سددنوا

النجدداح والتفددوق كمددا يعتبددر عنصددرا اساسدديا مددن عناصددر العمليددة التعليميددة بددل ان الفائدددة مددن كددل العمليددات 



التعليميدددة مدددا لدددم يوجدددد دافدددع لددددى التلاميدددذ للدددتعلم واتقدددان مدددا تعلمدددوه , وضدددعف التحصددديل الدراسدددي يعتبدددر 

ليميددددة تسددددتدعي ضددددرورة الاهتمددددام بهددددا ومحاولددددة مشددددكلة ذات ابعدددداد خطيددددرة علددددى العمليددددة التربويددددة والتع

 2010علاجهدددا والا اضدددحت العمليدددة التعليميدددة غيدددر ذي فائددددة لا للفدددرد ولا المجتمدددع . ) كوافحدددة , مفلدددح , 

 ) 

ان عدددلاج هدددذه , المشدددكلة تسدددتدعي تظدددافر جميدددع الجهدددود ذات العلاقدددة بالعمليدددة التربويدددة مدددن معلمدددين وابددداء 

شدددددين تربددددويين والمرشددددد التربددددوي باعتبدددداره , هددددو المسددددثول بالدرجددددة ومشددددرفين تربددددويين وادارة ومر

الاسددداس عدددن حدددل مشددداكل التلاميدددذ فدددي المدرسدددة يسدددتطيع ان يسددداهم مسددداهمة فاعلدددة فدددي التقليدددل مدددن هدددذه , 

 المشكلة ومن المجهودات التي يستطيع المرشد التربوي القيام بها في هذا الشأن ما يلي :  

هتمدددام بالطلبدددة عدددن طريدددق تنويدددع طدددرق التددددريس وتقدددديم المعلومدددات حدددث المدرسدددين علدددى ضدددرورة الا -1

 التي تراعي الفروق الفردية بينهم وعدم اهمال طالب في الصف 

حدددث المدرسدددين علدددى ضدددرورة مراعددداة اسدددتعدادات وقددددرات التلاميدددذ العقليدددة والجسددددية فدددي النشددداطات  -2

 الصفية وللاصفيه . 

حددددث المدرسددددين علددددى ضددددرورة اسددددتخدام الوسددددائل التعليميددددة المناسددددبة فددددي تدريسددددهم وهددددذه , الوسددددائل  -3

 89ص,  2006,  غدددول,  ربيدددع) يجدددب ان تكدددون مشدددوقة وتجدددذب اهتمدددام التلاميدددذ الدددى موضدددوع الددددرس 

) 

حددث المدرسددين علددى ضددرورة اتبدداع اسدداليب مددع التلاميددذ تقددوم علددى اسدداس رسددمهم عددال لطمددوحهم لان    

الطالدددب يتشدددكل سدددلوكه , مدددن خدددلال نظرتددده , الدددى ذاتددده , والدددى الاخدددرين ونظدددرة الاخدددرين اليدددة خصوصدددا 

يتوقدددع معلميددده و وتدددوقعهم النجددداح لددده والوصدددول الدددى مسدددتويات عاليدددة يعطيددده , دفعدددة قويدددة نحدددو تحقيدددق مدددا 

 منه تحقيقه . 

ارشددداد الابددداء الدددى ضدددرورة علدددى تشدددجيع اطفدددالهم مندددذ وقدددت مبكدددر علدددى بدددذل جهدددد كددداف وعلدددى تحمدددل  -4

الاعبدداء لان ذلددك ينمددي فدديهم مفهومددا ذاتيددا ايجابيددا ممددا يزيددد دافعيددة الددتعلم والانجدداز لددديهم كمددا يجددب علدديهم 

نجددداز وان يعلمدددوهم كدددذلك قيمدددة الدددتعلم لان ذلدددك تعلددديم ابنددداءهم كيفيدددة التركيدددز  والانتبددداه , والمثدددابرة علدددى الا

 ( 2006يزيد في رغبتهم في التعلم عن قناعة وعن جدارة .    ) الفيل , سليمان , 

اسدددتخدام نظدددام حدددوافز قدددوي ان مكافددداة الاهدددل لدددلأداء الصدددفي تتدددرك اثدددرا واضدددحا لددددى الطدددلاب منخفضدددي 

ان يكدددون مثيدددرا قويددا للدافعيدددة اذا اسدددتخدم بشدددكل  الدافعيددة وحتدددى الانتبددداه , مددن قبدددل المعلمدددين والاهدددل تمكددن

مناسدددب وهدددادف والمكافددداة الفعالدددة يمكدددن ان تشدددمل الثنددداء اللفظدددي وزيدددادة المصدددروف واقامدددة الحفدددلات او 

الدددذهاب اليهدددا ومشددداهدة التلفددداز كمدددا يجدددب ان يعطدددي مكافددداة لانخفددداض التصدددرفات السدددلبية التدددي تحدددول دون 

   ( 2002التعلم . ) موسى , حاج , 

 objectives of collectionاهداف التحصيل الدراسي 

متعددددة الاهددداف التدددي يسددعى كدددل مددن المددددرس والمددتعلم الدددى تحقيقهددا مدددن خددلال قيددداس التحصدديل الدراسدددي 

ويكددون هددذا الاخيددر مفتاحددا ويكددون هددذا الاخيددر مفتاحددا ومخرجددا حاسددما فددي تقدددير مددا يليدده , وابددرز هددذه , 

  -الاهداف ما يلي :

تحصدددديل الدراسددددي للطالددددب بةعددددادة , صددددياغة الاهددددداف التعليميددددة التددددي تددددرتبط بخصددددائص يسددددمح ال .1

تتجددده , نحدددو الطدددلاب الاخدددرين نأخدددذ , بعدددين الاعتبدددار قددددراتهم وميدددولهم وكدددل هدددذه , الامدددور يمكدددن 

 الحصول عليها من خلال تقويم اداءات المتعلمين 

 ف لديهم قياس مستوى تحصيل الطلاب العلمي وتحديد نقاط القوة والضع .2



 تصنيف الطلاب الى مجموعات وقياس مستوى تقدمهم في المادة  .3
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 (  80,ص 2010جية التعزيز .    ) النجار , بسيكولو

  اساليب العلاج المدرسي لتدني التحصيل الدراسي 

School treatment methods to enroll in the course of school  

( الددددى اسدددداليب العددددلاج المدرسددددي فددددي انخفدددداض التحصدددديل  2004واشددددار ) نصددددر ف , وعبددددد الددددرحيم , 
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 اولا: منهج البحث

 ثانيا : التصميم التجريبي 

 ثالثا : مجتمع البحث وعينتة 

 رابعا : تكافؤ مجموعتي البحث 

 خامسا : ضبط المتغيرات الدخيلة 

 سادسا : اثر الاجراءات التجريبية 

 سابعا : متطلبات البحث 

 ثامنا : أداتا البحث 

 تاسعا : تطبيق التجربة 

 عاشرا : الوسائل الاحصائية 



 
 
 

يتضددددمن هددددذا الفصددددل الاجددددراءات التددددي اتبعتهددددا الباحددددث مددددن اجددددل التحقددددق مددددن هدددددفا البحددددث وفرضدددديته 

 الصفرية ويتكون من 

  وجراءتحمنهجية البحي 

 اولا : منهج البحي 

 ثانيا : مجتمع البحي وعينتح 

 ثالثا : تكافؤ مجموعتي البحي 

 رابعا : مستلزمات البحي  

 خامسا : المتغيرات الدخيلة 

 سادسا : اداة البحي 

 سابعا : الوسائل الاحصائية 

 Procedures of Researchاولا : منهجية البحي  

اعتمددددت الباحثدددة فدددي هدددذه , الدراسدددة المدددنهج التجريبدددي  نددده , اكثدددر ملائمدددة مدددع اجدددراءات هدددذا الدراسدددة 

 Independentوطبيعتددده , اذ يسدددتطيع الباحدددث بوسددداطته , ان يعدددرف اثدددر السدددبب   ) المتغيدددر المسدددتقل 

variable)  ( علددددددى النتيجددددددة ) المتغيددددددر التددددددابعDependent variable   )   (2006,  العسدددددداف  ,

  (  303ص

المددنهج التجريبددي " يقددوم علددى اسدداس اجددراء تغيددر معتمددد بشددروط معينددة فددي العوامددل التددي يمكددن ان تددثثر 

لوصدددول الدددى العلاقدددات الموجدددودة فدددي الظددداهرة موضدددع الدراسدددة , وملاحظدددة اثدددار هدددذا التغييدددر وتفسددديرها وا

بدددين الاسدددباب والنتدددائج فهدددو مدددنهج يقدددوم علدددى التجربدددة والملاحظدددة" .                             ) عطيدددة , 

 (  175, ص 2009

يعدددد البحدددث التجريبدددي مدددن اقدددرب البحدددوث لحدددل المشدددكلات بالطريقدددة العلميدددة والمددددخل الاكثدددر صدددلاحية 

والتطبيقيدددة وتطدددوير بيئدددة التعلددديم وأنظمتددده المختلفدددة وانددده يعدددد محاولدددة  لحدددل المشدددكلات التعليميدددة النظريدددة

لضدددبط كدددل العوامدددل الاساسدددية المدددثثرة فدددي المتغيدددر او المتغيدددرات التابعدددة فدددي التجربدددة , مدددا عددددى عددداملا 

واحددددا يدددتحكم فيددده الباحدددث  ) كطريقدددة التددددريس مدددثلا ( ويغيدددره علدددى نحدددو معدددين , بقصدددد تحديدددد تدددأثيره 

 متغير او المتغيرات التابعة .وقياسه في ال



 (  109, ص 2008( ) العزاوي ,  388, ص 2002) ملحم ,                            

 

 

 

 

    Experimental Designثانيا : التصميم التجريبي 

التصددددميم التجريبددددي  "الاسددددتراتيجية التددددي يضددددعها الباحددددث لجمددددع المعلومددددات وضددددبط المتغيددددرات التددددي    

يمكددددن ان تددددثثر فددددي الاجددددراءات وعمليددددة التحليددددل للإجابددددة عددددن اسددددئلة البحددددث وعلددددى الباحددددث ان يختددددار 

 التصميم المناسب الذي يوفر حدا من الصدق لنتائج دراستة" 

  ( 129ص 1985) عودة وملكاوي , 

ويعتبددر التصدددميم التجريبدددي اولدددى الخطدددوات التدددي علدددى الباحددث تنفيدددذها فلابدددد ان يكدددون لكدددل بحدددث تجريبدددي 

تصددميم خدداص بدده لضددمان سددلامته , ودقددة نتائجدده , ويتوقددف نددوع التصددميم التجريبددي علددى طبيعددة المشددكلة 

الضدددبط لان , وظدددروف العيندددة , ولدددم تصدددل البحدددوث التربويدددة الدددى تصدددميم تجريبدددي يبلدددغ حدددد الكمدددال مدددن 

 1985ضدددبط المتغيددددرات امددددر صددددعب جدددددا نتيجددددة لطبيعدددة الظدددداهرات التربويددددة المعقدددددة   ) فددددان دالددددين , 

 (  381,ص

 ويتفق الباحثون على طبيعة البحث التجريبي وأسسه العامة التي تتمثل بما يلي :

ج واثددار هددذا اسددتخدام التجربددة وهددي احددداث تغيددر مددا فددي الواقددع ) المتغيددر التجريبددي ( وملاحظددة نتددائ -1

 المتغير ) المتغير التابع ( 

ضدددبط اجدددراءات التجربدددة للتأكدددد مدددن عددددم وجدددود عوامدددل اخدددرى غيدددر المتغيدددر التجريبدددي اثدددرت علدددى  -2

هدددذا الواقدددع لان عددددم ضدددبط الاجدددراءات سددديقلل مدددن قددددرة الباحدددث علدددى حصدددر اثدددر المتغيدددر التجريبدددي .      

 (  239, ص 1985) عبيدان واخرون , 

) اسددددتراتيجية  :المجموعددددة التددددي تتعددددرض طالباتهددددا الددددى المتغيددددر المسددددتقل عددددة التجريبيددددةويقصددددد بالمجمو

 حوض السمك( 

المجموعدددة التدددي تددددرس طالباتهدددا بالطريقدددة الاعتياديدددة التقليديدددة المتبعدددة فدددي تددددريس  : والمجموعدددة الضدددابطة

المتغيدددر التدددابع الدددذي يقددداس بوسددداطة اختبدددار تحصددديلي بعددددي ثدددم  يقصدددد بالتحصددديلالرياضددديات . فدددي حدددين 

يعدداد هددذا الاختبددار بعددد واحددد وعشددرون يومددا مددن تطبيقدده فددي المددرة  الاولددى لمعرفددة اثددر المتغيددر المسددتقل 

 المستعمل في الدراسة 

وقددددد اختددددارت الباحثددددة تصددددميم المجمددددوعتين المتكددددافئتين ذات الضددددبط الجزئددددي وهددددو تصددددميم المجمددددوعتين 

 ( 12لتجريبية والضابطة ذات الاختبارين القبلي والبعدي وكما توضحه الباحثة  في الشكل  ) ا

                           

 



 

 

 

 

المتغيدددددددر  المتغير المستقل التكافث  المجموعة 
 التابع

 نوع الاداة

 العمر الزمني  -1 التجريبية 
 

التحصددددددددددددددديل  -2
 السابق

المعرفدددددددددددددددددددة  -3
 السابقة 

 الذكاء -4

حدددددددوض اسدددددددتراتيجية 
 السمك

اختبددددددددددددار       تحصيل
 التحصيل 

 الضابطة 

 الطريقة الاعتيادي

 ( 12)  شكل
 التصميم التجريبي للبحث

 The community's community and hisثالثددددا : مجتمددددع البحددددي وعينتددددح : 

appointment  

    Research Populationمجتمع البحي : -أ

بمجتمدددع البحدددث جميدددع مفدددردات الظددداهرة تحدددت الدراسدددة او البحدددث وقدددد يتكدددون هدددذا المجتمدددع مدددن يقصدددد 

 مجموعة افراد او عدة جماعات ويتوقف ذلك على المشكلة موضوع الدراسة 

 (  18,ص 2010) المنيزل وغرابية ,                                                   

العامدددة لتربيدددة محافظدددة ميسدددان بموجدددب كتددداب  )تسدددهيل المهمدددة ( الصدددادر قامدددت الباحثدددة بزيدددارة المديريدددة 

مددددن جامعددددة ميسددددان _ كليددددة التربيددددة الاساسددددية  وراجعددددت الباحثددددة قسددددم التخطدددديط شددددعبة اإحصدددداء فددددي 

(ويضدددم مجتمدددع البحدددث الحدددالي طالبدددات الصدددف  1المديريدددة العامدددة لتربيدددة ميسدددان . كمدددا فدددي  ملحدددق ) 

لمتوسددددطة والثانويددددة للبنددددات التابعددددة للمديريددددة العامددددة لتربيددددة ميسددددان فددددي الاول المتوسددددط فددددي المدددددارس ا

(  25والبدددددالغ عدددددددها )   2018/  2017مركدددددز محافظدددددة ميسدددددان / قضددددداء العمدددددارة  للعدددددام الدراسدددددي 

مدرسدددة وقدددد حصدددلت الباحثدددة علدددى اسدددماء المددددارس مدددن المديريدددة العامدددة لتربيدددة محافظدددة ميسدددان قسدددم 

 (   1( وكما موضح في جدول  )  1ب تسهيل المهمة  ملحق ) التخطيط التربوي بموجب كتا

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 ( 1)  جدول

 2018 - 2017اسماء المدارس المتوسطة والثانوية النهارية للبنات في مركز محافظة ميسان قضاء العمارة     

 الموقع  اسم المدرسة  ت

 شعبان 15قطاع  متوسطة الحريري للبنات 1

 شعبان 15 قطاع متوسطة ام البنين للبنات  2

 حي المعلمين متوسطة حي المعلمين  3

 حي المعلمين متوسطة الزهور للبنات 4

 عواشه  متوسطة الخنساء للبنات 5

 مغربة متوسطة البراءة للبنات 6

 حي الثورة  متوسطة امنة بنت وهب 7

 حي اليرموك ثانوية التحرير للبنات 8

 عواشه  التأميم المسائية للبناتثانوية  9

 عواشه  ثانوية البتول للبنات 10

 عواشه  ثانوية بطلة كربلاء للبنات 11

 عواشه  ثانوية العمارة للبنات 12

 السراي ثانوية سيناء للبنات 13

 حي الحسين  ثانوية المشكاة للبنات 14

 حي الحسين  ثانوية رقية بنت الحسين 15

 حي الكرامة  عمار للبناتثانوية ام  16

 الماجديه  ثانوية خولة للبنات 17

 حي القاهرة ثانوية الشيماء للبنات 18

 حي الزهراء ثانوية الاصالة للبنات 19

 ابو رمانه ثانوية نسيبة الانصارية 20

 حي الرسالة  ثانوية غرناطة للبنات 21

 ابو رمانة  ثانوية ريتاج الكعبة للبنات 22

 حي الجهاد ثانوية المثمنات للبنات 23

 العمارات الجديدة  ثانوية الغفران للبنات 24

 الماجديه ثانوية الارتقاء للبنات 25

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

ط التربدددوي / شدددعبة  كتددداب تسدددهيل المهمدددة الصدددادر مدددن المديريدددة العامدددة لتربيدددة محافظدددة ميسدددان / التخطدددي

 18/12/2018في  50689البحوث والدراسات المرقم 

 

 



 

 

 Research sampleعينة البحي   -ب

وتعدددرف عيندددة البحدددث انهدددا "تمثدددل المجتمدددع الاصدددلي وتحقدددق اغدددراض البحدددث وتغندددي الباحدددث عدددن مشدددقات 

دراسددة المجتمددع الاصددلي وتعددرف ايضددا بانهددا جددزء ممثددل لمجتمددع البحددث الاصددلي " .كمددا توضددح الباحثددة 

 (  2011( .    ) قاسم ,  13)                اختيار عينة البحث من المجتمع الاصلي كما في الشكل 

 

 ( 13شكل ) 

 يمثل اختيار العينة من المجتمع الاصلي ) من تصميم الباحثة (

 

 

 
 

فددان الباحددث يفكددر فددي اختيددار عينددة بحثددة وتعتبددر اختيددار العينددة  أهدافددهعنددد تحديددد مشددكلة البحددث وتحديددد 

 تدددتحكم فدددي خطدددوات تنفيدددذ واختيدددار وخطتددده وفروضدددهطبيعدددة البحدددث  حيدددث انهدددي اهدددم خطدددوة فدددي البحدددث 

  مثل العينة والاستبيانات والاختبارات اللازمة أدواته

 (  45, ص 2002) عطيفة , 

وقددد اختددارت الباحثددة قصددديا ثانويددة رقيددة بنددت الحسددين )ع( للبنددات وهددي احدددى المدددارس التابعددة للمديريددة 

 العامة لتربية محافظة ميسان ) مركز العمارة ( لتطبيق تجربتها فيها وذلك للأسباب التالية :

قدددددمت ادرة مدرسددددة ثانويددددة رقيددددة بنددددت الحسددددين )ع( التعدددداون والتسددددهيلات والرغبددددة لتطبيددددق طرائددددق  .1

 تدريس حديثة في التدريس 

 كان عدد الشعب للصف الاول المتوسط ملائم لا جراء التجربة  نه يتكون من شعبتان  .2

تعتبددر احددد المدددارس المتميدددزة فددي مركددز المحافظدددة مددن ناحيددة الهيكددل البندددائي الحددديث للمدرسددة وكدددذلك  .3

 نسبة النجاح والتفوق فيها جيد 

الموقدددع الجغرافدددي للمدرسدددة مناسدددب حيدددث يقدددع ضدددمن منطقدددة سدددكنية فدددي مركدددز المحافظدددة وطالبدددات  .4

 جتماعي المدرسة من نفس الحي السكني ويوجد تقارب من ناحية المستوى الا

 ولقربها من سكن الباحثة . .5



 وبعد ان حددت الباحثة مدرسة ثانوية رقية بنت الحسين التي تطبق فيها تجربة الباحثة 

وجددددت انهدددا تضدددم شدددعبتين للصدددف الاول المتوسدددط وبطريقدددة السدددحب العشدددوائي ) ( اختدددارت الباحثدددة شدددعبة 

) أ ( لتمثددددل المجموعددددة التجريبيددددة التددددي سددددتدرس مددددادة الرياضدددديات باسددددتخدام اسددددتراتيجية حددددوض السددددمك 

وبلدددغ عددددد  وشدددعبة ) ب ( لتمثدددل المجموعدددة الضدددابطة التدددي سدددتدرس المدددادة نفسدددها بالطريقدددة ) الاعتياديدددة (

( طالبدددددة فدددددي  33( طالبدددددة فدددددي شدددددعبة )أ( و ) 33( طالبدددددة وبواقدددددع ) 66طالبدددددات المجمدددددوعتين         ) 

( طالبددددات اصددددبح عدددددد افددددراد العينددددة 6شددددعبة ) ب ( وبعددددد اسددددتبعاد الطالبددددات الراسددددبات البددددالغ عددددددهن )

ي المجموعدددة الضدددابطة ( طالبدددة فددد30( طالبدددة فدددي المجموعدددة التجريبيدددة و)30( طالبدددة بواقدددع )60النهدددائي )

, مدددن العدددام الماضدددي مدددن التحليدددل الاحصدددائي ونتدددائج الدراسدددة حرصدددا علدددى سدددلامة التجربدددة  نهدددن قدددد 

درسدددن المواضددديع نفسدددها فدددي العدددام الماضدددي وقدددد يدددثثر ذلدددك علدددى نتدددائج البحدددث , وقدددد ابقدددتهن الباحثدددة فدددي 

 ( 2)داخل الصف حفاظا على النظام المدرسي للمدرسة . وكما موضح في جدول 

 ( 2جدول )

 طالبات عينة البحث التجريبية والضابطة قبل الاستبعاد وبعدة

عددددددد الطالبدددددات  الشعبة  المجموعة 
 قبل الاستبعاد

عددددددد الطالبدددددات 
 الراسبات

عدددددد الطالبددددات بعددددد 
 الاستبعاد

 30 3 33 ا التجريبية

 30 3 33 ب الضابطة 

 60 6 66 المجموع

 

ب( فدددي علبدددة ووضدددعت قصاصدددات ورقيدددة مكتدددوب عليهدددا الطريقدددة الاعتياديدددة -) ( قامدددت الباحثدددة بوضدددع احدددرف الشدددعب )أ

اسدددتراتيجية حدددوض السدددمك ( فدددي علبدددة اخدددرى واختدددارت مدددن العلبدددة الاولدددى ورقدددة تمثدددل اسدددم الشدددعبة ومدددن العلبدددة الثانيدددة  –

 ورقة تمثل الطريقة التي سوف تدرس عليها.

 Equivalenceرابعا : التكافؤ :

  تكافؤ مجموعات البحيEquivalence of the Study Subjects  

ان مددن الامددور المهمددة التددي يجددب ان تثخددذ بنظددر الاهتمددام مددن قبددل الباحثددة هددي تحقيددق عمليددة التكددافث بددين 

مجمددددوعتي البحددددث قدددددر الامكددددان والعوامددددل التددددي تددددثثر علددددى المتغيددددر التددددابع ) التحصدددديل ( ومعالجتهددددا 

 (  114, ص 2000قة لغرض الحصول على نتائج دقيقة في البحث العلمي . ) ابو علام , معالجة دقي

ارتدددأت الباحثدددة , مدددن تحقيدددق التكدددافث فدددي المتغيدددرات  . التدددي يمكدددن ان تدددثثر فدددي المتغيدددر التدددابع , ولكدددي 

مدددن  ) التجريبيدددة والضدددابطة ( , ولكدددي تدددتمكن الباحثدددة تضدددمن ذلدددك , فقدددد كافدددات بدددين طالبدددات المجمدددوعتين 

ارجدددداع الاخددددتلاف بددددين المجمددددوعتين الددددى اثددددر المتغيددددر المسددددتقل , حددددددت الباحثددددة هددددذه , المتغيددددرات ثددددم 

 -كافث الاحصائي وعلى النحو الاتيحاولت ضبطها عن طريق الت

 العمر الزمني محسوب با شهر  -1

 دانليز لذكاء  -2

 المعرفة السابقة       اختبار اختبار -3

 درجات التحصيل السابق  -4

 الدراسي للإباءالتحصيل  -5



 التحصيل الدراسي للأمهات -6

 : العمر الزمني محسوب بالشهور  5-1

The Age of Subjects ( Measured in Months )  

وزعددددت الباحثددددة اسددددتمارة معلومددددات علددددى عينددددة البحددددث تضددددم معلومددددات تخددددص البحددددث  ) اسددددم الطالددددب 

علومدددات التدددي حصدددلت عليهدددا الباحثدددة , وتددداريخ الدددولادة  ( وباعتمددداد البطاقدددات المدرسدددية , ومدددن خدددلال الم

 2018 /10/  7فقددددد حسددددبت الباحثددددة ,  اعمددددار طالبددددات مجمددددوعتي البحددددث مددددن تدددداريخ الددددولادة ولغايددددة   

وبعددددد حسدددداب المتوسددددط الحسددددابي والانحددددراف المعيدددداري لكددددل مددددن المجموعددددة التجريبيددددة . (2الملحددددق ) 

( شدددددهرا , وبلدددددغ 149,33والمجموعدددددة الضدددددابطة بلدددددغ متوسدددددط اعمدددددار طالبدددددات المجموعدددددة التجريبيدددددة )

( , درجددددة الحريددددة    60( شددددهرا , قيمددددة ) ن = 152,17متوسددددط اعمددددار طالبددددات المجموعددددة الضددددابطة )

 0,05)   ≥(  Sig( , معندددددددددددوي اذا كاندددددددددددت درجدددددددددددة )  0,05دلالدددددددددددة )  ( , مسدددددددددددتوى 58=  2-) ن

( لعينتددددين مسددددتقلتين اظهددددرت النتددددائج عدددددم وجددددود فددددروق ذات T-test(وباسددددتعمال الاختبددددار التددددائي ,  ) 

( اكبدددر مدددن        )  Sig( لكدددون الدرجدددة المعنويدددة الحقيقيدددة )  0,05دلالدددة احصدددائية عندددد مسدددتوى دالدددة ) 

( ممددددا  2( وهددددي اقددددل مددددن القيمددددة التائيددددة الجدوليددددة )  1,747التائيددددة  المحسددددوبة )  ( بلغددددت القيمددددة 0,05

يددددل علدددى ان مجمدددوعتي البحدددث التجريبيدددة والضدددابطة متكافئتدددان احصدددائيا فدددي العمدددر الزمندددي وجددددول ) 

 ( يوضح ذلك   3

 

 

 (  3جدول ) 

 ( للعينات المتناظرة المعالجة الاحصائية للتكافث بالعمر الزمني محسوبا بالشهور باختبار ) ت

عة
مو
ج
لم
ا

نة 
عي
 ال
جم
ح

 

الانحدددددددراف  الوسط الحسابي
 المعياري

 الخطا 
 المعياري

 القيمة التائية

ة 
ري
ح
 ال
جة
ر
د

 

( 
جة
ر
د

S
ig

 )
 

 الدلالة

بة
سو
ح
لم
ا

 

ية
ول
جد
ال

 

 1,26 6,9 149,33 30 التجريبية

1
,7
4
7

 

2
,0
0
0

 

5
8

 

0
,0
8
6

 

ل
دا
ر 
غي

 1,022 5,596 152,17 30 الضابطة  

 

 



 

 ( يوضح الاوساط الحسابية لمجموعتي البحث بالعمر الزمني محسوبا بالشهور  14شكل )   

  Test: intelligence level Danielsاختبار دانيلز للذكاء 2 -5

لغدددرض التكدددافث فدددي متغيدددر الدددذكاء. اعتمددددت الباحثدددة فدددي اختبدددار الدددذكاء ) دانيلدددز (            للاسدددتدلال  

( .  4)     ملحدددق والثبدددات بالصددددقبا شدددكال الدددذي يلائدددم البيئدددة , العراقيدددة , حدددي ان هدددذا الاختبدددار يتسدددم 

 وهنددداك   علاقدددة بينهدددا تدددربط اشدددكال مجموعدددة عدددن عبدددارة هدددي" فقدددرة(  45)  مدددن دانيلدددز اختبدددار ويتدددألف

         السته الاجابات بدائل في يوجد ناقص شكل

( رأفدددن) اختبدددار يشدددابه , وهدددو(   2004,  والددددليميالمسدددتجيب . ان يجدددد البدددديل الصدددحيح "  ) العبيددددي    

وصدددفر  الصدددحيحة الاجابدددة عدددن واحددددة درجدددة)) , الاختبدددار فدددي فقدددرة لكدددل والملوندددة المتتابعدددة للمصدددفوفات

/    10   /11))    مددددن الاول الاسددددبوع فددددي لباحثددددة قبددددل مددددن الاختبددددار وطبددددق (( الخاطئددددة الاجابددددة عددددن

 الاجابدددات وصدددححت ( , 5, واسدددتعملت الباحثدددة ورقدددة خاصدددة للإجابدددة عدددن اختبدددار دانيلدددز ملحدددق ) 2018

  التجريبيدددددة المجموعدددددة طالبدددددات درجدددددات  متوسدددددط بلدددددغ حيدددددث(  3)    ملحدددددق.  الاجابدددددات ترتيدددددب وتدددددم

 درجة( 23,83)

( , درجدددة الحريددددة  60قيمدددة ) ن =  درجدددة(  23,03)  الضدددابطة المجموعدددة درجدددات متوسدددط بلدددغ بينمدددا 

 (  0,05)  ≥(  Sig( , الدرجة المعنوية )  0,05( , مستوى الدلالة ) 58=  2-) ن

( لعينتددددين مسددددتقلتين لمعرفددددة دلالددددة الفددددروق الاحصددددائية ,  T-testوعنددددد اسددددتعمال الاختبدددداري التددددائي . ) 

(  58= 2-( ودرجددددة حريددددة ) ن 0,05اتضدددح ان الفددددرق لدددديس ذا دلالدددة احصددددائية . عنددددد مسدددتوى دلالددددة ) 

( . وتعتبدددر اقدددل مدددن القيمدددة  1,092حيدددث ان القيمدددة التائيدددة المحسدددوبة  للعيندددات غيدددر المرتبطدددة بلغدددت ) 

. ويدددددل هددددذا علددددى ان مجمددددوعتي البحددددث التجريبيددددة والضددددابطة . متكافئتددددان (  2,000التائيددددة الجدوليددددة  ) 

  -( يوضح ذلك : 4احصائيا في درجات اختبار الذكاء والجدول )  

 

 

 

147

148

149

150

151

152

153

الضابطةالتجريبية

149.33

152.17



 (   4جدول ) 

 التكافث في اختبار الذكاء لدانيلز باختبار )ت( للعينات المتناظرة او غير المرتبطة  
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 0,564 3,09 23,03 30 الضابطة دال

 

 

 ( يوضح الاوساط الحسابية لمجموعتي البحث باختبار الذكاء لدانيلز  15شكل )  

 Test the previous know ledgeاختبار المعرفة السابقة  -5-3

د الاختبدددار للمعرفدددة السدددابقة, للتعدددرف علدددى مدددا تملكددده طالبدددات البحدددث , مدددن معرفدددة ومعلومدددات تدددم اعددددا

سددابقة فددي مددادة الرياضدديات . واعتمدددت الباحثددة فددي صددياغة فقددرات الاختبددار . علددى الفصددول الاربعددة مددن 

ع ( اسدددئلة مدددن ندددو 4الجدددزء الاول فدددي كتددداب الرياضددديات للصدددف الاول المتوسدددط , وتضدددمن الاختبدددار , ) 

الاختبدددارات الموضدددوعية ) الاختبدددار مدددن متعددددد ( وهدددو ندددوع مدددن الاختبدددارات تكدددون فيهدددا الدرجدددة الكليدددة 

( درجدددة , وللتأكدددد  مدددن سدددلامة الاختبدددار قبدددل تطبيقددده , تدددم عدددرض الاختبدددار علدددى مجموعدددة  20للاختبدددار ) 

الاتفددداق علدددى  (. . وتدددم 7مدددن الخبدددراء والمحكمدددين المختصدددين فدددي الرياضددديات وطرائدددق التددددريس  ملحدددق )

( يوضدددح 8اغلدددب فقدددرات الاختبدددار مدددع اجدددراء تعدددديلات بسددديطة علدددى صدددياغة الدددبعض منهدددا . وملحدددق ) 

 الاختبار بالصيغة النهائية . 

تددددم تطبيددددق الاختبددددار مددددن قبددددل الباحثددددة علددددى طالبددددات مجمددددوعتي البحددددث  ) الضددددابطة والتجريبيددددة ( يددددوم 

(   9ابدددددات , وترتيدددددب الددددددرجات . ملحدددددق ) وتدددددم تصدددددحيح الاج 2018/ 10  /25الخمددددديس  الموافدددددق   

( درجدددة . بينمدددا بلدددغ متوسدددط درجدددات  10,93حيدددث بلدددغ متوسدددط درجدددات طالبدددات المجموعدددة التجريبيدددة )

22.5
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23.5

24

الضابطةالتجريبية

23.83

23.03



( ,                                                           58= 2-( ودرجددددددددددددددة الحريددددددددددددددة ) ن 60( , حيددددددددددددددث ) ن =  11,3المجموعددددددددددددددة الضددددددددددددددابطة  )

 (  10( ملحق )  0,05)  ≥(  Sigلمعنوية الحقيقية ) والدرجة ا

( لعينتدددين غيدددر المترابطدددة  لمعرفدددة دلالدددة الفدددروق الاحصدددائية T.tastوعندددد اسدددتعمال الاختبدددار التدددائي , )  

( حيدددث ان القيمدددة التائيدددة المحسدددوبة    0,05. اتضدددح , ان الفدددرق لددديس ذا دلالدددة احصدددائية , عندددد مسدددتوى ) 

(  0,05( عندددددد مسدددددتوى دلالدددددة  )  2,000قدددددل مدددددن القيمدددددة التائيدددددة الجدوليدددددة , ) ( وتعتبدددددر ا  0,681) 

( ويدددددل هددددذا علددددى ان مجمددددوعتي البحددددث التجريبيددددة والضددددابطة , متكافئتددددان  58=  2-ودرجددددة حريددددة ) ن

  -( يوضح ذلك : 5احصائيا , في درجات المعرفة السابقة . والجدول )  

 

 (  5جدول ) 

 ث في الخبرة السابقة باختبار ) ت ( للعينات المتناظرة المعالجة الاحصائية للتكاف
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 0,38 2,083 10,93 30 التجريبية
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 0,381 2,087 11,3 30 الضابطة  دال

 

 

 

 ( يوضح الاوساط الحسابية لمجموعتي البحث باختبار الخبرة السابقة  16شكل )  

 درجات التحصيل السابق في مادة الرياضيات للعام السابق  -5-4

Previous incomes in mathematics                           

هدددي الددددرجات التدددي حصدددلت عليهدددا طالبدددات عيندددة البحدددث , فدددي مدددادة الرياضددديات للعدددام السدددابق فدددي الصدددف 

وتدددددم الحصدددددول علدددددى هدددددذه , الددددددرجات مدددددن السدددددجل العدددددام لا دارة ,  2017/2016السدددددادس الابتددددددائي 

10.6

10.8

11

11.2

11.4
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( درجدددة ومتوسدددط  67,77( , وقدددد بلدددغ متوسدددط درجدددات المجموعدددة التجريبيدددة )    12المدرسدددة ملحدددق ) 

( ,  58=  2 –( , درجدددددددة الحريدددددددة )ن  60( درجدددددددة , ) ن=  68,2ت المجموعدددددددة الضدددددددابطة )درجدددددددا

( و وعنددددد اسددددتعمال الاختبددددار  0,05)  ≥( اذا كانددددت Sig( , والدرجددددة المعنويددددة ) 0,05مسددددتوى دلالددددة ) 

 ( للعيندددات غيدددر المترابطددة  لمعرفدددة دلالددة الفدددروق الاحصدددائية. اتضددح ان الفدددرق لددديس ذاT. testالتددائي ) 

( وهددددي 0,139( , اذ كانددددت القيمددددة التائيددددة , المحسددددوبة )  0,05)        دلالددددة , احصددددائية عنددددد مسددددتوى

( ممدددا يددددل علدددى ان مجمدددوعتي البحدددث التجريبيدددة , والضدددابطة  2,000اقدددل مدددن القيمدددة التائيدددة الجدوليدددة ) 

 -( يوضح ذلك :  6متكافئتان احصائيا في درجات مادة الرياضيات وجدول ) 

 

 ( 6 جدول )

 المعالجة الاحصائية للتكافث بالتحصيل السابق باختبار )ت( للعينات المتناظرة 

حجم  المجموعة
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 1,979 10,84 67,77 30 التجريبية
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 2,409 13,197 68,2 30 الضابطة دال

 

 
 ( يوضح الاوساط الحسابية لمجموعتي البحث بدرجات التحصيل الدراسي السابق 17شكل )  

 study collection of the villageالتحصيل الدراسي للإباء  -5-5

حصلت الباحثة على المعلومات التي تتعلق بهذا المتغير , من مصدرين الاول . البطاقة المدرسية , والثاني . من 

استمارة المعلومات التي وزعتها الباحثة على المعلومات طالبات عينة البحث من اجل التأكد من صحة المدونة 

نت النتائج بين مجموعتي البحث غير ذي دلالة في البطاقة المدرسية ,, استعملت الباحثة مربع كاي .. وكا
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(وهي اقل من قيمة كاي  1,133احصائية في التحصيل الدراسي للإباء .. اذ بلغت قيمة كاي المحسوبة ) 

 (  7( , وكما موضح بالجدول ) 3( , بدرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )5,991الجدولية )

 

 

 (  7جدول ) 

 (   2تكرارات التحصيل الدراسي لآباء مجموعتي البحث وقيمة ) كا

عة
مو
ج
لم
ا

ة  
ين
لع
 ا
دد
ع

 

ة 
ئي
دا
بت
ا

ق
فو
ا 
فم

طة 
س
تو
م

 

ة 
دي
دا
ع
ا

ا  
فم
د 
عه
م

ق 
فو

 

كا
(

2
 )

ة 
وب
س
ح
لم
ا

 

كا
 (

2 
 ) ة 
ولي
جد
ال

 

ة 
ج
ر
د

ة 
ري
ح
ال

 

ة 
ج
ر
د (

S
ig

)
 

ة 
لال
لد
ا

 

 11 9 4 6 30 التجريبية 
1
,1
3
3

 

5
,9
9
1

 

3
 0
,6

 

8
5

 

 غير 
 دال

 9 10 6 5 30 الضابطة 

 

 study colleges for the groceriesالتحصيل الدراسي ل)مهات  -5-6

 من.  والثاني,  المدرسية البطاقة.  الاول مصدرين من,  المتغير بهذا تتعلق التي المعلومات على الباحثة حصلت

 صحة من التأكد اجل من البحث عينة طالبات المعلومات ط على الباحثة وزعتها التي المعلومات استمارة

 ذي غير البحث مجموعتي بين النتائج وكانت..  كاي مربع الباحثة استعملت,,  المدرسية البطاقة في المدونة

 كاي قيمة من اقل وهي( 1,872)  المحسوبة كاي قيمة بلغت اذ..  للإباء الدراسي التحصيل في احصائية دلالة

  ( 8)   بالجدول موضح وكما( , 3) حرية بدرجة( , 0,05) دلالة مستوى عند( 5,991) الجدولية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 ( 8شكل ) 

 (  2تكرارات التحصيل الدراسي للأمهات مجموعتي البحث وقيمة ) كا
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  Factors Jeopardizing internal Validity سادسا: ضبط المتقيرات الدخيلة 

المدددنهج , الا ان بدددالرغم مدددن تطدددور العلدددوم التربويدددة والنفسدددية ومحاولتهدددا اللحددداق بدددالعلوم الطبيعيدددة فدددي دقدددة 

المتخصصددددين فددددي مجددددال المندددداهج التجريبيددددة .. يدددددركون تمامددددا الصددددعوبات التددددي تددددواجههم فددددي عددددزل 

متغيدددرات الظدددواهر التدددي يدرسدددونها وضدددبطها , وذلدددك لان الظدددواهر السدددلوكية ظدددواهر غيدددر ماديدددة ومعقددددة 

 ( .  107, ص 2000تتداخل فيها العوامل وتتشابك .       ) الرشيدي , 

بضددددبط المتغيددددرات الدخيلددددة "ان الاجدددراءات المتبعددددة فددددي اثندددداء سدددير التجربددددة قددددد تمددددت السدددديطرة ويقصدددد 

عليهدددا والدددتحكم بهدددا بشدددكل يضدددمن اعدددزاء اي تغيدددر فدددي المتغيدددر التدددابع الدددى المتغيدددر المسدددتقل " ) فاضدددل 

( . ولغدددرض التقليدددل مدددن تدددأثير المتغيدددرات التدددي تطدددرا علدددى التجربدددة مدددن خدددلال  59, ص 2016وبكدددر , 

التدددي قدددد تددثثر فدددي سدددلامة التجربدددة وضدددبطها , لان ضدددبطها يدددثدي  –غيدددر التجريبيدددة  –لمتغيددرات الدخيلدددة ا

حتدددى لا  –الدخيلدددة  –الدددى نتدددائج دقيقدددة ومحكمدددة , ومدددن ثدددم يتعدددين عليدددة الدددتحكم فدددي اثدددر هدددذه , المتغيدددرات 

 ( . 258, ص 1990تثثر بدورها في المتغير المستقل ) داود وعزيز حنا , 

تقددددم مدددن اجدددراءات التكدددافث الاحصدددائي بدددين مجمدددوعتي البحدددث مدددن عددددد مدددن المتغيدددرات التدددي فضدددلا عمدددا 

 تثثر في المتغيرات التابعة .

حرصدددت الباحثدددة علدددى التقليدددل مدددن تدددأثير بعدددض المتغيدددرات الدخيلدددة ) غيدددر التجريبيدددة ( حيدددث ان عمليدددة 

تددوفير درجددة مقبولددة مددن  ضددبط المتغيددرات واحدددة مددن الاجددراءات المهمددة  فددي البحددث التجريبددي مددن اجددل

 (  73, ص 2005الصدق الداخلي للتصميم التجريبي  ) ملحم , 

ان ضدددبط المتغيدددرات الدخيلدددة عمليدددة اساسدددية فدددي التصدددميم التجريبدددي كونهدددا تدددثثر فدددي ظهدددور علاقدددة بدددين 

متغيدددرين ) احددددهما مسدددتقل والاخدددر تدددابع ( وعندددد ظهدددور تلدددك العلاقدددة فقدددد يكدددون السدددبب الحقيقدددي وراء تلدددك 

 مسددتقلاحدددهما لعلاقددة التددي ظهددرت مددن خددلال تحليددل البيانددات بددين المتغيددرين اللددذين افتددرض الباحددث ان ا

ويمكدددن التعبيدددر هندددا بدددان النتيجدددة جددداءت مشوشدددة والتدددأثير كدددان لمتغيدددر واحدددد  التدددابعيدددثثر فدددي الاخدددر 



جدددة عددددم دون شدددك نتي فدددي المتغيدددر التدددابع وهدددذه , الحالدددة جددداءت مدددن ههدددو الدددذي فعلددد  المتغيدددر الددددخيل

 (  167,ص 2001الضبط , والتحكم , والسيطرة على المتغير الدخيل . ) رثوف , 

وللحيلولددددة دون وقددددوع ذلددددك اجتهدددددت الباحثددددة فددددي ضددددبط بعددددض المتغيددددرات الدخيلددددة التددددي مددددن شددددانها ان 

  -تحدث هذه المتغيرات وهي :

  Measurement Tool اداة القياس 6-1

اعدددددت الباحثددددة اختبددددارا موحدددددا للقيدددداس ) اختبددددار التحصدددديل ( , لطالبددددات مجمددددوعتي البحددددث التجريبيددددة 

علدددددى الخبدددددراء والمتخصصدددددين فدددددي   عرضدددددته ,والضدددددابطة , وكدددددان الاختبدددددار  باللغدددددة العربيدددددة وقدددددد 

 (  13وطرائق تدريسها والقياس والتقويم  , وعلم النفس . كما في ملحق )  الرياضيات 

   Selection of The sample اد العينةاختيار افر 2-6

 

حاولييت الباحثيية السيييطرة علييى الفييروق بييين افييراد العينيية ميين خييلال اجييراء عمليييات التكييافؤ بينهمييا فييي بعييض 

المتةييييرات التيييي يمكييين ان يكيييون لتيييداخلهما ميييع المتةيييير المسيييتقل اثييير فيييي المتةيييير التيييابع وميييع ذليييك يوجيييد 

 تجانس بين افراد العينة من الناحية الاقتصادية والثقافية والاجتماعية 

  Accident Associated الحوادي المصاحبة  6-3
يقصيييد بيييالحوادث المصييياحبة هيييي الكيييوارث الطبيعيييية التيييي قيييد يتعيييرض لهيييا افيييراد العينييية ومنهيييا الفيضيييانات , 

واليييزلازل والامطيييار والاعاصيييير اثنييياء مرحلييية التجربييية التيييي قيييد تيييؤثر فيييي افيييراد العينييية وتسيييبب انقطييياعهم 

(  ولييييم يصيييياحب التجربيييية حييييدث يييييؤثر فييييي 203,ص1984) همييييام ,  عيييين الاسييييتمرار فييييي التجربيييية         

  سيرها ويقلل من تأثير المتةير المستقل سوى بعض العطل القليلة وبنسب متساوية بين المجموعتين .

 Experimental Extinctionالاندثار التجريبي   6-4

عات للدراسييية او انقطييياعهن يقصيييد بالانيييدثار التجريبيييي الاثييير المتوليييد عييين تيييرك عيييدد مييين الطالبيييات الخاضييي

 ( 62-61, ص 1984عنها مما يترتب على هذا تأثير في النتائج  ) الزوبعي , 

ليييم تتعيييرض عينييية البحيييث الحيييالي اليييى التيييرك او الانقطييياع  او التسيييرب او الانتقيييال مييين شيييعبة اليييى اخيييرى او 

تين وليييم تيييؤثر عليييى مييين مدرسييية واليهيييا باسيييتثناء حيييالات الةيييياب الفيييردي التيييي تعرضيييت لهيييا كيييلا المجميييوع

 اجراءات التجربة 

 

  The Impact of Experimental ثر الاجرا ات التجريبية    5-6

 –التدددي يمكدددن ان تدددثثر فدددي المتغيدددر التدددابع عملدددت الباحثدددة مدددن اجدددل حمايدددة التجربدددة مدددن بعدددض الاجدددراءات 

 :  على الحد من اثر هذا العامل في سير التجربة , وتمثل ذلك فيما ياتي –قدر الامكان 

: حرصيييت الباحثييية عليييى سيييرية  البحيييث The Study of confidentiality  سهههرية البحهههث - -6-5

بالاتفييياق ميييع ادارة المدرسييية فليييم تخبييير الطالبيييات بطبيعييية البحيييث وأهدافيييه . بيييل اوحيييي الييييهن انهيييا مدرسييية 

 جديدة حتى لا يتةير سلوك واستجابة الطالبات ويؤثر ذلك في نتائج التجربة 



كانييييت المييييادة العلمييييية المحيييددة فييييي التجربيييية موحييييدة : Scientific Material  المدددادة العلميددددة -ب-6-5

لمجميييوعتي البحيييث التجريبيييية والضيييابطة وهيييي موضيييوعات مييين كتييياب الرياضييييات المقيييرر تدريسيييه , لطلبييية 

 ( 2018/ 2017الصف الاول المتوسط للعام الدراسي ) 

درسيييييت الباحثييييية طالبيييييات مجميييييوعتي  :Teaching Process عمليدددددة التددددددريس ) المددددددرس (-ج-6-5

الدراسيييية ) التجريبييييية والضييييابطة ( بنفسييييها لتحقيييييق فييييرص متسيييياوية للمجمييييوعتين فييييي متةييييير المييييدرس , أذ 

ييييوفر لهيييا عدالييية , فيييي توزييييع الجهيييد بيييين المجميييوعتين ويحميهيييا مييين التحييييز اليييذي يتسيييبب بيييه افيييراد مدرسييية 

 لكل مجموعة . 

 :School Building بناية المدرسة-د-6-5

طبقييت الباحثيية التجربيية فييي مدرسيية واحييدة وفييي صييفوف متجيياورة , وهييي مدرسيية ثانوييية رقييية بنييت الاميييام 

الحسييييين ) ع ( للبنييييات , وهييييي متشييييابهة , فييييي قاعاتهييييا الدراسييييية ميييين حيييييث المسيييياحة والانييييارة والمقاعييييد 

 والشبابيك والسبورات والمستلزمات الاخرى . 

 Rationing توزيع الحص  -ر-6-5

تييييم توزيييييع الحصييييص ميييين قبييييل الباحثيييية بالتسيييياوي علييييى مجمييييوعتي البحييييث                       )التجريبييييية  

والضييابطة ( وفييي ايييام متقاربيية وبواقييع حصييتين فييي الاسييبوع لكييل مجموعيية علمييا ان دوام ثانوييية رقييية بنييت 

وفييق ميينهج وزارة التربييية الامييام الحسييين علييى دورييين صييباحي ومسييائي والجييدول الاتييي يوضيي  ذلييك علييى 

 (  9العراقية وكما مبين في الجدول رقم ) 

 

 

 ( 9جدول  ) 

 توزيع دروس مادة الرياضيات بين طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 

 الدرس الساعة اليوم المجموعتين

 الثالث 9,40 الاحد تجريبية

 الخامس 11,15 الاثنين

 الاول 8 الاثنين ضابطة

 الاول 1 الثلاثا 

 

 (  18شكل )

 يوض  اثر الاجراءات التجريبية ) من تصميم الباحثة (



 

 

تدددم اسدددتعمال الوسدددائل التعليميدددة بشدددكل متسددداو مدددن قبدددل : Teaching Aids  الوسدددائل التعليميدددة -ز-6-5

المجموعدددة التجريبيدددة الباحثدددة بالنسدددبة للمجمدددوعتين التدددي تمثلدددت ) السدددبورة البيضددداء , والاقدددلام الملوندددة امدددا 

اضدددافة لمدددا سدددبق مدددن وسدددائل تعليميدددة فقدددد اضدددافت الباحثدددة بطاقدددات تعريفيدددة لكدددل طالبدددة ) بددداج ( مكتدددوب 

عليهدددا اسدددم قائدددد كدددل مجموعدددة واسدددم المجموعدددة وزعتهدددا علدددى قائدددد كدددل مجموعدددة مدددن مجمدددوعتي حدددوض 

( والمجموعدددة  السدددمك الدددذين هدددم المجموعدددة الصدددغيرة تسدددمى ) السدددمكة داخدددل الحدددوض او حدددوض السدددمك

 الكبيرة تسمى ) المراقبين او الملاحظين او شركاء السمك (

  School Plansط . الخطط المدرسية -6-5
لقدددد اعددددت الباحثدددة خططدددا تدريسدددية يوميدددة تتشدددابه , فدددي المضدددمون العدددام فدددي الاهدددداف السدددلوكية المقدمدددة 

(  16دريس . كمدددا فدددي ملحدددق )  والتقدددويم , وان هدددذه , الخطدددط مختلفدددة بدددين المجمدددوعتين فدددي طريقدددة التددد

 ( الخطة الضابطة  .  17الخطة التجريبية وملحق  ) 

   The Trial Periodظ . مدة التجربة-6-5

 11/10/2018كانددددت مدددددة التجربددددة واحدددددة للمجمددددوعتين , اذا بدددددأت , التجربددددة فددددي يددددوم الاحددددد الموافددددق 

 .  30/12/2018وانتهت يوم الاحد 

 Maturity Processes بالنضج. العمليات المتعلقة  6-6
ويقصددددد بهددددا عمليددددات النمددددو الجسددددمي والعقلددددي والنفسددددي التددددي تحدددددث لا فددددراد التجربددددة فددددي أجرائهددددا . ) 

 (  95, ص 1981الزوبعي والغنام , 

وفدددي هدددذا البحدددث الحدددالي لدددم يكدددن لهدددذا العامدددل اثدددر لان مددددة التجربدددة كاندددت موحددددة لمجمدددوعتي البحدددث واذا 

 النفسي والبيولوجي فان هذا النمو تتساوى فيه , طالبات عينة البحث .حدث نمو في الجانبين 

  The Study of Involvement سابعا: مستلزمات البحي

سرية 
البحي

المادة
التعليمية

بيئة 
مدة التجربةالمدرسة المعلم

توزيع 
الحص 

الوسائل
ميةالتعلي



 قبل تطبيق التجربة اعدت الباحثة المستلزمات الاساسية وهي :   

 The Scientific Data تحديد المادة العلمية -7-1
قبدددل بددددأ التجربدددة , حدددددت الباحثدددة المدددادة العلميدددة التدددي ستدرسدددها اثنددداء مددددة التجربدددة , وبعدددد الاتفددداق بدددين 

مدرسددددات ومدرسددددين المددددادة والاطددددلاع علددددى خططهددددم السددددنوية واليوميددددة وبيددددان عدددددد الموضددددوعات التددددي 

رر تدريسددده سدددتدرس خدددلال التجربدددة ووفدددق مفدددردات المنهددداج وتسلسدددلها الزمندددي فدددي كتددداب الرياضددديات المقددد

 للصف الاول المتوسط للعام الدراسي 

 ( يوضح ذلك .ع 10( فكانت الفصول الاربعة من الكتاب المقرر  والجدول )  2018/  2017) 

 

 ( 10جدول ) 

 الموضوعات المقرر تدريسها اثناء التجربة 

عدددددددددددددددد   رقم الصفحة  الموضوعات ت
 الصفحات

الاعدددددددداد الصدددددددحيحة  الفصل الاول
Integers 

8 12 

 الفصل الثاني
 

الاعددددددددداد النسددددددددبية 
Rational 

Numbers 

36 15 

متعددددددددددد الحددددددددددود  الفصل الثالث
Polynomial 

68 13 

 Openالجمددل المفتوحددة  الفصل الرابع

Sentences 

96 10 

 

  Behavioral Objectives.  الاهداف السلوكية  -7-2
سيييميت الاهيييداف السيييلوكية بهيييذا الاسيييم نسيييبة اليييى السيييلوكيين اليييذين ينظيييرون اليييى عمليييية  اليييتعلم عليييى انهيييا   

تةييير شييبة دائييم فييي السييلوك ينشييا نتيجيية الممارسيية وعلييى هييذا الاسيياس تييم اعتبييار تحقيييق المتعلمييين لا هييداف 

) العبيييادي واييييوب عاليييية           الميييواد الدراسيييية نوعيييا مييين انيييواع التةيييير اليييذي يحيييدث فيييي سيييلوكهم .          

 (  33, ص 2006, 

الهييدف السييلوكي : هييو صيييادة لةوييية لوصييف سييلوك معييين يمكيين ملاحظتييه وقياسييه , ويكييون المييتعلم قيييادرا 

علييييى اداءة فييييي نهاييييية النشيييياط التعليمييييي المحييييدد وتوضيييي  انييييواع النتاجييييات التعليمييييية المتوقعيييية ميييين خييييلال 

واخييييرون ¸يكسييييبها المتعلمييييين ميييين خييييلال اجييييراءات تعليمييييية . ) قطييييامي  التييييدريس والاداءات المحييييددة التييييي

 ( 99,ص 2003,



وتعيييرف الاهيييداف السيييلوكية : بانهيييا ميييا يتوقيييع مييين الميييتعلم القييييام بيييه نتيجييية تعلمييية لمقيييرر معيييين , وبعبيييارة 

ته , اخيييرى فيييان الاهيييداف السيييلوكية تشيييير اليييى نيييواتج اليييتعلم او النيييواتج التيييي يخيييرج بهيييا الميييتعلم بعيييد دراسييي

لموضيييوعات المقيييرر وتقييياس هيييذه النيييواتج وفقيييا لطبيعييية الهيييدف السيييلوكي مييين خيييلال الاختبيييارات والمقييياييس 

 ( 79, ص 2012وما شابة ذلك .     ) لافي , 

 

ان تحديدددد الاهدددداف يسددداعد المددددرس فدددي تحديدددد العمدددل ومتطلباتددده المدددواد والادوات اللازمدددة لددده و وكدددذلك 

اجدددراءات ونشددداطات وكدددذلك تحديدددد الوقدددت الدددلازم للتنفيدددذ وتضدددمن لددده الاسدددتراتيجيات ومدددا يتصدددل بهدددا مدددن 

الابتعددددداد عدددددن العشدددددوائية وتوضددددديح دور كدددددل مدددددن المددددددرس والطالدددددب .                                     ) 

 (  317,ص 2002مرعي والحيلة , 

و سددلوك قابددل لان وتعددرف ايضددا الاهددداف السددلوكية علددى انهددا نشدداط يزاولدده , كددل مددن المعلددم والمددتعلم وهدد

 ( .  81, ص 2004يكون موضع ملاحظة وقياس وتقويم     ) الدريج , 

وتدددرى الباحثدددة ممدددا سدددبق تعريفدددا للهددددف السدددلوكي "علدددى انددده , النتيجدددة او المدددردود او التغيدددر فدددي السدددلوك 

 الدددذي يهددددف المعلدددم فدددي نهايدددة الددددرس او مجموعدددة الددددروس علدددى تحقيقددده , نتيجدددة لدددتعلم المدددتعلم  مدددادة

 تعليمية محددة والذي يمكن ان يكون ذلك السلوك قابل للقياس والملاحظة" . 

وفدددي ضدددوء الاهدددداف العامدددة لتددددريس الرياضددديات فدددي المرحلدددة المتوسدددطة التدددي اعددددتها لجندددة فدددي وزارة 

 التربية , وجدت الباحثة ان هذه , الاهداف عامة وشاملة وصعبة القياس 

كية اعتمددددادا علددددى محتددددوى المددددادة التعليميددددة التددددي شددددملتها مدددددة و جددددل ذلددددك صدددداغت الباحثددددة اهدددددافا سددددلو

( وللمسدددتويات الثلاثدددة الاولدددى مندددة ) المعرفدددة  Bloomالتجربدددة , واعتمددددت  فيهدددا علدددى تصدددنيف بلدددوم  ) 

,الفهدددم , التطبيدددق ( والتدددي اشدددارت الدراسدددات الدددى درجدددة مقبولدددة مدددن صددددق هرميتهدددا  ) المسدددتويات الثلاثدددة 

التصدددنيف لاقدددى القبدددول المنطقدددي مدددن قبدددل المهتمدددين بالقيددداس والتقدددويم  نددده , يتطلدددب  الاولدددى ( كمدددا ان هدددذا

 (  54, ص 1985صياغة محددة للعبارات الهدفية .  ) عودة , 

( هدددددفا سددددلوكيا علددددى الخبددددراء  142ومددددن ثددددم قامددددت الباحثددددة بعددددرض الاهددددداف هددددذه , والبددددالغ عددددددها ) 

تدددددريس اللغددددة العربيددددة وفددددي العلددددوم التربويددددة  والمتخصصددددين فددددي طرائددددق التدددددريس العامددددة وطرائددددق

والنفسددية والرياضدديات  للتأكدددد , مددن دقتهدددا فددي الصدددياغة وتلاثمهددا مدددع المسددتويات لتصدددنيف بلددوم  ملحدددق )  

( لصدددلاحية كدددل هددددف مدددن هدددذه الاهدددداف واصدددبحت  %80( واعتمددددت الباحثدددة علدددى نسدددبة اتفددداق ) 11

( حيدددث حدددذفت الاهدددداف التدددي لدددم تحصدددل  18ملحدددق   )  ( هددددفا سدددلوكيا 142الاهدددداف بشدددكلها النهدددائي ) 

( اهدددداف وقدددد وزعدددت الاهددداف علدددى الفصدددول كمدددا فدددي  5والبالغدددة ) ’ علددى نسدددبة الاتفددداق المدددذكورة أعددلاه 

 (   Bloom, 1971: 177)                                         (  .   11)          الجدول    

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 ( 11جدول ) 

  

 توزيع الاهداف للفصول الاربعة الاولى من كتاب الرياضيات 

محتوى المادة 

 الدراسية 

 المجموب  التطبيق الفهم المعرفة

الفصل الاول 

الاعداد 

 الصحيحة

 

12 12 24 48 

الفصل الثاني 

 الاعداد النسبية  

5 8 29 42 

الفصل الثالي 

 متعدد الحدود 

9 2 12 23 

الفصل الرابع 

الجمل 

 المفتوحة 

9 5 15 29 

 142 80 27 35 المجموب
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ان الخطدددط التدريسدددية عمليدددة عقليدددة اساسدددها التصدددور المسدددبق للمواقدددف التعليميدددة التدددي يهيئوهدددا المددددرس 

لتحقيدددق الاهدددداف التربويدددة بفاعليدددة فدددي مددددة زمنيدددة معيندددة لمسدددتوى محددددد مدددن الطلبدددة فدددي ظدددل الظدددروف 

 (  170, ص 1997والامكانات المتوافرة ) الخوالدة واخرون , 

سدددية "تصدددورات مسدددبقة للمواقدددف والاجدددراءات التدريسدددية الدددذي يضدددطلع بهدددا ويقصدددد ايضدددا بالخطدددة التدري

المددددرس وطلابددده , لتحقيدددق اهدددداف تعليميدددة معيندددة , وتضدددم هدددذه العمليدددة تحديدددد الاهدددداف واختيدددار الطرائدددق 

التدددي تسددداعد علدددى تحقيقهدددا , فهدددي تخطددديط مدددنظم ومتدددرابط للحقدددائق والخبدددرات التدددي يريدددد المددددرس ان يلدددم 

 بها طلبته . 

 ( 314,ص 1985) عزيز , 

وتددددرى الباحثددددة ممددددا سددددبق ان الخطددددة التدريسددددية "تعنددددي انهددددا تخطدددديط للفعاليددددات والخطددددوات المترابطددددة 

والمتسلسددددلة للدددددرس فددددي المسددددتقبل الددددذي ينددددوي المدددددرس القيددددام بهددددا وتحقيقددددي اهددددداف الدددددرس باسددددتخدام 

 الاجدددراءات التدريسدددية المناسدددبة مدددن طرائدددق تددددريس وادوات داخدددل حجدددرة الصدددف . ومدددن العوامدددل التدددي

تسددداعد المدددددرس علددددى النجدددداح فددددي العمليددددة التدريسدددية اعددددداد الخطددددط التدريسددددية وان كفايددددة المدددددرس فددددي 

 اعداد الخطط من الكفايات اللازم توافرها لدى المدرس ليكون ناجحا في عملية التدريس 

وبنددداء علدددى مدددا سدددبق اعددددت الباحثدددة خططدددا أنموذجيدددة , فدددي مدددادة الرياضددديات لمحتدددوى المدددادة التدددي تدددم 

ريسددددها طددددوال مدددددة التجربددددة وبواقددددع خطتددددين لكددددل موضددددوع فددددي موضددددوع محتددددوى الكتدددداب المقددددرر تد



(   خطدددة طيلدددة فتدددرة التجربدددة , وقدددد  19والاهدددداف السدددلوكية للمدددادة وكدددان مجمدددوع  الخطدددط التدريسدددية )  

اعدددت الباحثدددة خطدددة التددددريس للمجموعددة التجريبيدددة علدددى وفدددق اسددتراتيجية حدددوض السدددمك . واعددددت خطدددة 

( ثدددم  17( )  16ية للمجموعدددة الضدددابطة علدددى وفدددق الطريقدددة الاعتياديدددة المتبعدددة كمدددا فدددي ملحدددق )  تدريسددد

عرضددددت الباحثددددة الخطددددط التدريسددددية علددددى مجموعددددة مددددن الخبددددراء والمتخصصددددين فددددي مددددادة الرياضدددديات 

,  وطرائدددق تدريسدددها وفدددي اللغدددة العربيدددة وطرائدددق تدريسدددها والعلدددوم التربويدددة والنفسدددية . لاسدددتطلاع  رائهدددم

ومقترحدددداتهم ومدددددى سددددلامتها لمحتددددوى المددددادة والاهددددداف السددددلوكية المصدددداغة , وقددددد اجريددددت فددددي ضددددوء 

 ملاحظات الخبراء بعض التعديلات عليها . 

    Instrument of Study ثامنا : اداة البحي
توجدددددد ادوات للبحدددددث التربدددددوي ووسدددددائله تختلدددددف مدددددن بحدددددث  خدددددر فهنددددداك الاختبدددددارات والاسدددددتبيانات 

ت الاسددددتفتاء الددددى جانددددب المقابلددددة والملاحظددددة وغيددددر ذلددددك وتتحدددددد الاداة المناسددددبة فددددي ضددددوء واسددددتمارا

اهددداف البحدددث وفرضدددياته والاسددئلة التدددي يسدددعى الدددى الاجابددة عنهدددا وقدددد يحتددداج الباحددث الدددى اسدددتخدام اكثدددر 

ي مدددن اداة حتدددى يدددتمكن مدددن الاجابدددة عدددن جميدددع الاسدددئلة التدددي يطرحهدددا بحثدددة , فدددأدوات البحدددث التربدددوي هددد

الوسددددائل التددددي يسددددتخدمها الباحددددث فددددي استقصددددائه او حصددددوله علددددى المعلومددددات المطلوبددددة مددددن المصددددادر 

 المعينة في بحثة 

 (  237, ص 2007) عباس واخرون ,                                                        

وتدددرى الباحثدددة ان اداة البحدددث تعتبدددر هدددي الوسددديلة التدددي مدددن خلالهدددا جمدددع البياندددات التدددي تجيدددب عدددن اسدددئلة 

  البحث كما تعتبر وسيلة قياس , وجدت الباحثة ان انسب اداة لبحثها هو اختبار التحصيل . 

 بناء الاختبار التحصيلي وإعداده 

ى تحصدددديل الطالددددب لمعلومددددات ومهددددارات فددددي ان الاختبددددارات التحصدددديلية " طريقددددة منظمددددة لتحديددددد مسددددتو

( , وبدددددالنظر لعددددددم وجدددددود اختبدددددار  134, ص 2010مدددددادة دراسدددددية كدددددان قدددددد تعلمهدددددا .      ) النجدددددار , 

تحصددديلي جددداهز يتصدددف بالصددددق والثبدددات يغطدددي موضدددوعات التجربدددة التدددي درسدددت لطدددلاب مجمدددوعتي 

ختبددارا تحصددديليا علددى وفدددق الخطدددوات البحددث التجريبيدددة والضددابطة فدددي مددادة الرياضددديات , اعدددت الباحثدددة ا

 الاتية : 

 تحديد هدف الاختبار    -أ-8-1

تحصددديل عيندددة البحدددث ) التجريبيدددة والضدددابطة ( للجاندددب المعرفدددي لمضدددمون المحتدددوى التعليمدددي هدددو قيددداس 

والمتضدددمن اربعدددة فصدددول ) الاول والثددداني والثالدددث والرابدددع ( مدددن كتددداب الرياضددديات الجدددزء الاول وهدددو 

 قرر للصف الاول المتوسط . المنهاج الم

 تحديد عدد فقرات الاختبار  -ب-8-1

تدددم تحديدددد فقدددرات الاختبدددار التحصددديلي المتكوندددة مدددن الاهدددداف السدددلوكية المسدددتنبطة للفصدددول الاربعدددة مدددن 

بعددددد ان عرضدددددت الفقددددرات علدددددى  2018/2019كتدددداب مددددادة الرياضددددديات الجددددزء الاول للعدددددام الدراسددددي 

ين فددددي طرائددددق تدددددريس الرياضدددديات والقيدددداس والتقددددويم والعلددددوم مجموعددددة مددددن المحكمددددين والمتخصصدددد

 ( فقرة اختبارية تم الاتفاق عليها .  20( , اذ تم تحديدها وشملت )  13النفسية والتربوية ملحق   ) 

 اعداد الخارطة الاختبارية ) جدول المواصفات ( -ت-8-1



يعدددد جددددول المواصدددفات مخططدددا تفصددديليا للاختبدددار التحصددديلي الدددذي يشدددمل جدددزءا مدددن المدددادة الدراسدددية 

تتحددددد فيددده مسدددتويات الاهدددداف والندددواتج التعليميدددة مدددع الدددوزن النسدددبي لكدددل مسدددتوى مقابدددل الموضدددوع . ) 

 (  133, ص 1997ابو زينة , 

ل الجيدددد للمحتدددوى المقدددرر لابدددد مدددن ولكدددي يكدددون الاختبدددار صدددادقا وعلدددى قددددر كبيدددر مدددن الشدددمول والتمثيددد

اعدددداد جددددول مواصدددفات الاختبدددار والدددذي يفيدددد فدددي جعدددل الاختبدددار صدددادقا وان يدددثمن للباحثدددة تحقيدددق صددددق 

المحتدددوى للاختبدددار , ويقددددم شدددعورا ايجابيدددا للطالبدددات بدددان تكدددون الفقدددرات قدددد غطدددت جميدددع اجدددزاء المقدددرر 

 ( 123, ص 2007الدراسي      ) الحريري , 

( باندددة "مخطدددط تفصددديلي يبدددين محتدددوى المدددادة الدراسدددية بشدددكل عنددداوين فرعيدددة  2010) النمدددر , ويعرفددده ,

ورئيسدددة , كمدددا يحددددد مسدددتوى التركيدددز ونسدددبة الاهدددداف وعددددد الاسدددئلة المخصصدددة لكدددل جدددزء مدددن المدددادة 

( لدددذا تدددم اعدددداد خطدددوات  136, ص 2010وزمنهدددا الحقيقدددي ويسددداعد فدددي تحقيدددق الاهدددداف" . ) النمدددر , 

 ( يوضح ذلك :  12ول المواصفات على وفق الاتي وجدول ) عمل جد

تحديدددددد وزن مضدددددمون الفصدددددول الاربعدددددة ) الاول والثددددداني والثالدددددث والرابدددددع ( مدددددن كتددددداب مدددددادة  -1

الرياضددديات للصدددف الاول المتوسدددط فدددي ضدددوء عددددد صدددفحات لتددددريس كدددل فصدددل مدددن الفصدددول الاربعدددة 

ع علدددى النمدددوذجين مدددن الخطدددط الدراسدددية مدددن خدددلال استشدددارة عددددد مدددن مدرسدددي المدددادة , وبعدددد الاطدددلا

اليوميدددة تدددم اسدددتخراج وزن محتدددوى كدددل فصدددل مدددن الفصدددول ا ربعدددة ) الاول والثددداني والثالدددث والرابدددع ( 

 ويمكن بيان ذلك بالاتي : 

 

 عدد الصفحات للفصل الواحد                            

  %100 ×وزن محتوى الفصل = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 مجموع الصفحات للفصول الاربعة                           

 

وكاندددت النسدددبة المئويدددة المستحصدددلة للعددددد الكلدددي للصدددفحات للفصدددول الاربعدددة   ) الاول والثددداني والثالدددث 

 %26( والفصددددل الثالددددث )  %30)  ( والفصددددل الثدددداني  %24الفصددددل الاول )  والرابددددع ( التددددي يسددددتغرقها

 ( من عدد الصفحات الكلي لتدريس الفصول الاربعة .  %20( والفصل الرابع   ) 

امددددا وزن الاهددددداف السددددلوكية , فقددددد حددددددت الباحثددددة مسددددبقا حسدددداب النسددددبة المئويددددة للأغددددراض ,  -2

ة  لتصدددنيف "بلدددوم" فدددي المجدددال المعرفدددي بالنسدددبة الدددى السدددلوكية فدددي كدددل مسدددتوى مدددن المسدددتويات الثلاثددد

 ( . 151, ص 1998الاهداف  جميعها              ) عودة وخليل , 

 

 

 عدد الاهداف السلوكية في مجال ) المستوى في المجال (                     

 %100 × ــــــــــــــــــــــــــــــــوزن الاهداف = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 مجموع الاهداف السلوكية                                              

 فقرة  20العدد الكلي للفقرات = 

  



( مددددن العدددددد  %55(   والتطبيددددق )  %21( والفهددددم )  %24وكانددددت النسددددبة المئويددددة لمسددددتوى التددددذكر ) 

 الكلي المخصص للأغراض  السلوكية . 

 تم حساب عدد الاسئلة المخصصة لكل خلية في الجدول التحليلي الذي يشمل الاتي : -3

المجمدددوع  ×النسدددبة المئويدددة للهددددف  ×عددددد الاسدددئلة المخصصدددة لكدددل خليدددة = النسدددبة المئويدددة للمضدددمون 

 الكلي لفقرات الاختبار . 

 

 (12جدول )  

 الخارطة الاختبارية الخاصة بعينة من الاهداف السلوكية لتمثيلها في الاختبار التحصيلي 

ى
حتو
الم

 

 

ب
ضو
المو

 

عدد
حات 
صف
ال

سبية 
لاهمية الن

ا
 

 الهداف السلوكية

ت
ي للفقرا

العدد الكل
 

 تطبيق فهم معرفة 

24% 21% 55% 

الاعددددددددددددداد  1الفصل 

 الصحيحة
12 24% 1 1 3 5 

الاعددددددددددددداد  2الفصل 

 النسبية
15 30% 2 1 3 6 

متعددددددددددددددددد  3الفصل 

 الحدود
13 26% 1 1 3 5 

الجمددددددددددددددل  4الفصل   

 المفتوحة 

10 20% 1 1 2 4 

 20 11 4 5 %100 50 المجموب

 

  Formulation Items Test  صياغة فقرات الاختبار

لمدددا كدددان هددددف البحدددث الحدددالي قيددداس اثدددر اسدددتراتيجية حدددوض السدددمك فدددي تحصددديل مدددادة الرياضددديات فقدددد 

بندددت الباحثدددة فدددي ضدددوء محتدددوى المدددادة التدددي يدددتم تدريسدددها لمجمدددوعتي البحدددث وفدددي ضدددوء الاسدددتراتيجيات 

الفرعيدددة للتددددريس باسدددتراتيجية حدددوض السدددمك فدددي قيددداس التحصددديل المحدددددة لمدددنهج الرياضددديات للصدددف 

ل المتوسددددط اختبددددارا فددددي مددددادة الرياضدددديات , وكانددددت فقددددرات الاختبددددار .. وهددددو  الاختيددددار مددددن متعدددددد  الاو

لتكددددون الاسدددداس فددددي صددددياغة الاختبددددار التحصدددديلي ولان هددددذا النددددوع مددددن الفقددددرات يمتدددداز بموضددددوعية 

التصددددحيح ذ, اذ لا يختلددددف فددددي تصددددحيحها اثنددددان . اذا وضددددعت بنحددددو جيددددد فهددددي تتصددددف بثبددددات وصدددددق 

لا عدددن شدددموليتها وتعليمهدددا الطلبدددة الدقدددة فدددي اختيدددار الاجابدددة التدددي يجدددب ان تكدددون عباراتددده عددداليين فضددد

 متساوية في 

 78, ص 1989الطدددول حتدددى لا يكدددون طدددول الاجابدددة مثشدددرا علدددى الاجابدددة الصدددحيحة )ابدددراهيم , عاهدددد ,

 ( فقرة اختبارية . 20( ولقد بلغ عدد فقرات الاختبار من متعدد ) 



 

 

 

  Validity صدق الاختبار  -4

يعددرف صدددق الاختبددار بانددة الدرجددة التددي يقدديس بهددا الاختبددار مددا صددمم مددن اجددل قياسدده , كمددا يعددد الاختبددار 

صدددادقا اذا كدددان يقددديس مدددا اعدددد لقياسددده , فحسدددب امدددا اذا اعدددد لقيددداس سدددلوك مدددا وقددداس غيدددرة فاندددة لا تنطبدددق 

 ( 340, ص 1998علية صفة الصدق   ) عودة , 

ويعددد الصدددق مددن الشددروط التددي ينبغددي توافرهددا فددي اداة البحددث ويمكددن تعريفددة بانددة "المدددى الددذي يقدديس بدده 

 (  38, ص 2001, الاختبار ما وضع من اجل قياسه       ) الناشف , 

ويعدددرف ايضدددا صددددق الاختبدددار "هدددو ان يقددديس الاختبدددار مدددا وضدددع لا جلدددة , , وهدددذا يعندددي ان الاختبدددار 

الصددادق هددو الددذي يقدديس الموضددوع او الصددفة التددي وضددع با سدداس لقياسددها دون قيدداس شدديء اخددر معهددا . 

 (  184, ص 2002) سلامة , 

  Face Validity الصدق الظاهري -4-1

كدددم مخدددتص علدددى درجدددة قيددداس الاختبدددار للسدددمة المقاسدددة , وبمدددا ان هدددذا ويدددتم التوصدددل اليددده مدددن خدددلال ح

الحكدددم يتصدددف بدرجدددة مدددن الذاتيدددة , لدددذا يعطدددي الاختبدددار لا كثدددر مدددن محكدددم . ويمكدددن تقيددديم درجدددة الصددددق 

الظددداهري للاختبدددار مدددن خدددلال التوافدددق بدددين اراء المحكمدددين امدددا بلدددوم فيدددرى ان احدددد الطرائدددق المسدددتخدمة 

و عدددرض الاختبدددار علدددى محكمدددين مدددن ذوي الكفددداءة فدددي حقدددل الاختصددداص .                          لقيددداس صددددق المحتدددوى هددد

 (  157م , ص1985) عودة , 

ويعتبددر الصددددق الظددداهري يثبدددت ان هدددذا الاختبدددار يقدديس السدددمة او السدددلوك الدددذي وضدددع لقياسددده , او العكدددس 

 ( 16, ص 2013) المحارب , 

الاختبددددار التحصدددديلي , عرضددددت الباحثددددة فقددددرات الاختبددددار علددددى  وللتأكددددد , مددددن صددددلاحية فقددددرات اختبددددار

مجموعددددة مددددن الخبددددراء والمختصددددين الرياضدددديات وطرائددددق تدريسددددها والقيدددداس والتقددددويم , بهدددددف معرفددددة 

 رائهدددم , فدددي صدددلاحية الفقدددرات والمسدددتويات التدددي تقيسدددها الاهدددداف السدددلوكية ومددددى ملائمتهدددا لمسدددتويات 

 (   14)          ينة البحث ( كما في ملحق طالبات الصف الاول المتوسط  ) ع

( مدددن اتفددداق الآراء بدددين المحكمدددين بشدددان صدددلاحية الفقدددرة  %80وحرصدددت الباحثدددة علدددى اعتمددداد نسدددبة ) 

حدددا اقددل لقبددول الفقددرة ضددمنت الاختبددار , وفددي ضددوء ذلددك حددذفت الباحثددة بعددض الفقددرات وعدددلت الددبعض 

( مدددن الآراء , وبدددذلك تمكندددت الباحثدددة مدددن التثبدددت  %80الاخدددر منهدددا التدددي لدددم تحصدددل علدددى نسدددبة اتفددداق ) 

 من الصدق الظاهري لفقرات الاختبار وصلاحيتها 

 

 

 



  Content Validity صدق المحتوى -4-2

هدددذا الندددوع مدددن الصددددق مددددى تمثيدددل الاختبدددار لمحتدددوى المدددادة المطلوبدددة وللأهدددداف التدريسدددية تمثددديلا يقددديس 

 (  Kubiszy & Borich, 2000 .p.298جيدا في فقرات الاختبار   ) 

وللتحقددق مددن صدددق محتددوى الاختبددار يددتم مددن خددلال عمددل جدددول المواصددفات الددذي صددمم بتوزيددع فقددرات 

الاختبدددار التحصددديلي علدددى محتدددوى المدددادة العلميدددة لتحقدددق الشدددمول , "أذ اشدددار الرواشددددة واخدددرون الدددى ان 

 جددددول المواصدددفات يسدددهم فدددي تدددوفير الصددددق العدددالي للاختبدددار مدددن طريدددق توزيدددع اسدددئلة الاختبدددار علدددى

 (9 11ص,  2000,  واخرون الرواشدة) المادة بأجزائها المختلفة وعلى الاهداف جميعها" 

ويسددتعمل هددذا النددوع مددن الصددددق فددي الاختبددارات التحصدديلية , يتطلدددب حسدداب الصدددق المنطقددي اي تحليدددل 

ا مضدددمون الاختبدددار ككدددل وصددددق الفقدددرات لمعرفدددة مددددى تمثيلهدددا للسدددلوك المدددراد قياسددده , لهدددذا يسدددمى احيانددد

بالصدددددق المنطقددددي , التددددي تشددددير مددددا اذا كانددددت فقددددرات الاختبددددار تعبددددر عددددن الموضددددوع الددددذي يقيسدددده . ) 

 (  220, ص 2011الجابري , 

وللتحقددددق مددددن صدددددق المحتددددوى , عرضددددت الباحثددددة فقددددرات الاختبددددار ومحتددددوى المددددادة الدراسددددية علددددى 

 وعلم النفس  الاساتذة والمختصين في الرياضيات ومناهجها وطرائق تدريسها والتربية

( لا بدددداء اراءهدددم وملاحظددداتهم علدددى سدددلامة بنددداء الفقدددرات وعلدددى وفدددق الملاحظدددات اعيددددت  13ملحدددق )   

صدددياغة بعدددض الفقدددرات واجريدددت التعدددديلات المقترحدددة علدددى بعضدددها الاخدددر , واسدددتعملت النسدددبة المئويدددة 

اذا حصددددلت علددددى  لقيدددداس صددددلاحية الفقددددرات , وملائمتهددددا لمسددددتوى الطالبددددات , وعدددددت فقددددرات صددددادقة ,

( محكمددددا لددددذلك ابقددددت 24( او اكثددددر مددددن اراء الاسدددداتذة المحكمددددين الددددذي كددددان عددددددهم )  %80موافقددددة ) 

 الباحثة على فقرات الاختبار جميعها . 

   Formulation of the Test instruction صياغة تعليمات الاختبار -8-2
الاختبدددار , لدددذا فهدددي تكدددون حسدددب ندددوع الاسدددئلة ) تعليمدددات الاختبدددار هدددي التدددي تحددددد طريقدددة الاجابدددة عدددن 

 ( 40, ص 2013الخطيب , 

ان عمليدددة اعدددداد تعليمدددات الاختبدددار مهمدددة لا نهدددا , تعطدددي الطلبدددة فكدددرة عدددن ندددوع الاختبدددار وعددددد فقراتددده , 

)                     اذ يجدددددب ان تكدددددون التعليمدددددات المعطددددداة سدددددهلة وواضدددددحة وقصددددديرة قددددددر المسدددددتطاع 

 . ( 616ص,  1972,  الغريب

وكاندددت تعليمدددات الاختبدددار واضدددحة والددددليل علدددى ذلدددك عددددم استفسدددار اي طالبدددة مدددن الطالبدددات عدددن فقدددرات 

 الاختبار والتأكد من صلاحيتها وسلامتها وضعت الباحثة تعليمات الاختبار على النحو الاتي : 

 The Instruction of Answering تعليمات الاجابة-8-2-1

 وضعتها الباحثة هي على النحو التالي :  التعليمات التي

 اكتب اسمك , وشعبتك في المكان المخصص لها في ورقة الاجابة  -1

 امامك اختبار مكون من عدد من الفقرات المطلوب الاجابة عنها جميعها دون ترك اي فقرة منها  -2

 تكون الاجابة عن ورقة الاختبار نفسها .  -3

  / ؟ 8-العددية = / مثال محلول هنالك قيمة للجملة  -4

 

A)  =8    )     b =-8     )    c =/8/      ) d =√−8 



 The Instruction of Marking تعليمات التصحي -ب-8-2

اعدددددت الباحثددددة اجابددددة , نموذجيددددة لجميددددع الفقددددرات الاختباريددددة ولحسدددداب الدددددرجات النهائيددددة , اعطيددددت 

درجدددة واحددددة للإجابدددة , الصدددحيحة وصدددفرا للإجابدددة الخاطئدددة , امدددا الفقدددرات المتروكدددة او التدددي تدددم اختيدددار 

 اكثر من بديل فتعامل معاملة الفقرات الخاطئة . 

  Survey Application  التطبي  الاستطلاع  -8-3
بعدددد اكتمدددال الصددديغة الاوليدددة للاختبدددار قامدددت الباحثدددة بدددأجراء تجربدددة علدددى عيندددة اسدددتطلاعية والغدددرض   

مدددن هدددذه التجربدددة ان تتعدددرف الباحثدددة علدددى مددددى ملائمدددة الاختبدددار مدددن حيدددث وضدددوح فقدددرات الاختبدددار 

فقدددرات الاختبدددار فدددي وتحديدددد الدددزمن الدددلازم للإجابدددة , عدددن فقدددرات الاختبدددار ثدددم اجدددراء التعدددديلات علدددى 

  79, ص 2005ضوء التجربة الاستطلاعية ) الطيب واخرون , 

وان اختيددار العيندددة الاسددتطلاعية هدددو اختبدددار لمدددى صدددحة التجربددة الرئيسدددية فدددي اختيددار المجتمدددع ومفرداتددده 

 , ونوعيددة الاختبددار وكددذلك يمكددن الباحددث مددن الوقددوف علددى السددلبيات التددي سددتواجه , لتفاديهددا فددي التجربددة

الرئيسددية , كمددا وانهددا تعطددي معامددل ثبددات عنددد اعادتهددا عدددة مددرات وكددذلك تختبددر الفرضدديات , وقددد تعطددي 

,  1988,  محجددددوب)                       نتددددائج لددددم يتوقعهددددا الباحددددث , اذا لددددم يكددددن قددددد ضددددمنها سددددابقا .

                                      ( 187ص

 وقد اجرت الباحثة التطبيق الاستطلاعي على وفق ما يأتي : 

  First Survey Application التطبيق الاستطلاعي الاول -8-4

لا جدددل الكشدددف عدددن الوقدددت الدددذي يحتاجددده الطدددلاب للإجابدددة علدددى فقدددرات الاختبدددار جميعهدددا ومعرفدددة مددددى 

عية مدددن طالبدددات الصدددف الاول وضدددوح فقراتددده لددددى الطدددلاب طبقدددت الباحثدددة  الاختبدددار علدددى عيندددة اسدددتطلا

( طالبدددة , وقدددد سدددجلت الباحثدددة الوقدددت الدددذي  20المتوسدددط فدددي متوسدددطة الخنسددداء للبندددات بلغدددت العيندددة ) 

اسدددتغرقته كدددل طالبدددة فدددي حدددل اسدددئلة الاختبدددار , ثدددم اسدددتخرجت متوسدددط زمدددن الاجابدددة عدددن اسدددئلة الاختبدددار 

دة للإجابددددة الصددددحيحة وصددددفر للإجابددددة ( دقيقددددة ,  وتددددم تصددددحيح الاختبددددار بةعطدددداء درجددددة واحدددد 29بلددددغ ) 

 الخاطئة ,او المتروكة ,او التي تحمل اكثر من اشارة على البدائل .

امدددا فقدددرات الاختبدددار فقدددد كاندددت تتمتدددع بالوضدددوح لددددى الطدددلاب لانهدددم لدددم يسدددتفهموا عدددن وجدددود فقدددرات لدددم 

 ( يبين ذلك 13تكن واضحة لديهم . والجدول رقم ) 

 20+...+ زمن طالبة 2+زمن طالبة 1زمن طالبة                             

 متوسط زمن الاجابة = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 20العدد الكلي /                                            

 

          580 

 دقيقة  29متوسط الوقت = ــــــــــــــــــــــــــ = 

                          20 

 



 ( 13جدول رقم )                   

 الوقت المحدد للإجابة على الفقرات لكل طالبة في العينة الاستطلاعية 

 الوقت بالدقيقة ت

1 32 

2 29 
3 30 

4 30 
5 32 
6 27 

7 27 

8 29 

9 32 

10 31 

11 29 

12 28 

13 26 

14 29 

15 28 

16 29 

17 28 

18 29 

19 27 

20 28 

 

 

 

 

 

 

 

 



 Statistical Analysis of Test Items التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار 

 Second survey Application التطبيق الاستطلاعي الثاني -8-5

تعددد عمليددة تحليددل فقددرات الاختبددار احصددائيا مددن العمليددات الهامددة والضددرورية لمددا تثديدده مددن فوائددد تسدداعد  

فدددي الخدددروج بدددأدوات قيددداس فعالدددة تعمدددل علدددى قيددداس السدددمات والصدددفات الانسدددانية قياسدددا دقيقدددا ) العمدددر , 

سددددين ( . والغددددرض مددددن تحليددددل فقددددرات الاختبددددار التثبددددت مددددن صددددلاحية كددددل فقددددرة وتح 64, ص 2001

نوعيتهددددا مددددن خددددلال اكتشدددداف الفقددددرات الضددددعيفة جدددددا او الصددددعبة جدددددا او غيددددر المميددددزة واسددددتبعاد غيددددر 

( . لددذلك طبقددت الباحثددة الاختبددار علددى  Scan Neil , 1975 , p,211الصددالح منهددا .            ) 

( طالبددددة مددددن طالبددددات الصددددف الاول المتوسددددط فددددي مدرسددددة متوسددددطة الخنسدددداء  80عينددددة تكونددددت مددددن ) 

للبندددات ولتسدددهيل الاجدددراءات الاحصدددائية رتبدددت الددددرجات تنازليدددا مدددن اعلدددى درجدددة الدددى ادندددى درجدددة ثدددم 

( بوصدددفها افضدددل نسدددبة للموازندددة وهدددذه النسدددبة  %27اختيدددرت العينتدددان المتطرفتدددان العليدددا والددددنيا بنسدددبة ) 

احثدددددة ( . ثدددددم حسدددددبت الب 74, ص 2008يثيددددددها معظدددددم المتخصصدددددين بالقيددددداس والتقدددددويم ) الخدددددوري , 

الخصدددائص السددديكو متريدددة لفقدددرات الاختبدددار وهدددي : معامدددل الصدددعوبة للفقدددرة , ومعامدددل القددددرة التميزيدددة 

 للفقرة , وفعالية البدائل الخاطئة , والتفصيل الاتي يوضح ذلك : 

 ( يوضح الخصائص السيكو مترية لفقرات الاختبار ) من تصميم الباحثة ( 19شكل ) 

 

 

  

 

  

 

 

 

 

 

 

 The Items Difficulty LeveIمستوى  صعوبة الفقرات   -أ-8-5

للوصددول الددى افضددل النتددائج لابددد مددن مراعدداة صددعوبة الاسددئلة فددي الاختبددار , فددلا تكددون سددهلة جدددا يجيددب 

عنهدددا كدددل الطدددلاب ولا تكدددون صدددعبة يسدددتحيل حلهدددا علدددى كدددل الطدددلاب , فا سدددئلة الصدددعبة جددددا او البسددديطة 

 ( .  293, ص 1997) الطريري ,   ويات التحصيل الحقيقية للطلاب جدا لا تكشف لنا عن مست

ويقصددد بمسددتوى صددعوبة الفقددرات مسددتوى التعقيددد الددذي يواجدده الطالددب فددي الاجابددة الصددحيحة علددى الفقددرة 

الاختباريدددة , ويحددددد مسدددتوى الصدددعوبة اجرائيدددا بالنسدددبة المئويدددة للطلبدددة الدددذين حققدددوا الاجابدددة الصدددحيحة 

 (  368, ص 2009على تلك الفقرة     ) الزاملي واخرون , 

 تحليل مفردات الاختبار

 معامل التمييز معامل الصعوبة

القيم 

 المعيارية 

النسب المئوية 

 للاجابات الصحيحة

اساليب تعتمد 

 على محك داخلي

اساليب تعتمد 

على محك 

 خارجي

اساليب تعتمد على 

 المجموعتين الطرفيتين 

اساليب تعتمد على 

 الارتباط



كدددون سددهلة جدددا اذا تمكدددن جميددع الطددلاب مدددن الاجابددة عليهددا اجابدددة صددحيحة وبنسدددبة ان الفقددرة الاختباريددة ت

( , امدددا اذا اجددداب عليهدددا جميدددع الطدددلاب اجابدددة خطدددا فأنهدددا , تكدددون صدددعبة جددددا وبنسدددبة  %100مئويدددة ) 

 مئوية ) صفر% ( , اي بمعنى ان معامل الصعوبة 

يمكن الاعتماد على عدد من الاجابات ككل  ( , وعلى الرغم من انه , %100 –) صفر  بين يتراوح ان يمكن

 %27في ايجاد معامل الصعوبة , الا انه , يفضل تقسيم الاجابة على مجموعتين , اي مجموعة حصلت على ) 

( من ادنى الدرجات بوصفهما افضل مجموعة لتمثيل  %27( من اعلى الدرجات , ومجموعة حصلت على  ) 

( . وبعد ان حسبت الباحثة معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات  254-253, ص 2009العينة كلها  ) علام , 

( ان الفقرات الاختبارية تعد  2006( ويرى  ) نصر الدين رضوان ,%61 -%44الاختبار وجده تتراوح بين ) 

( يمكن  %29الى  %20( , الفقرة جيدة ومن )  %70_  %30مقبولة اذا كان مثشر صعوبتها يتراوح بين ) 

  14_ مثشر الصعوبة(  الجدول )  100قرة اذا كان لها مثشر تمييز مقبول .  اما مثشر السهولة  فهو )قبول الف

 ( .  429, ص 2006(  يوضح ذلك . ) نصر الدين رضوان , 

 

 ( 14جدول )  

 يبين مثشر الصعوبة للاختبار التحصيلي 

 الدلالة مؤشر الصعوبة المجموعة الدنيا المجموعة العليا ت الفقرات

 مقبولة 57 5 5 1

 مقبولة 52 5 5 2

 مقبولة 55 5 5 3

 مقبولة 48 5 5 4

 مقبولة 49 5 5 5

 مقبولة 52 5 5 6

 مقبولة 51 5 5 7

 مقبولة 54 5 5 8

 مقبولة 44 5 5 9

 مقبولة 55 5 5 10

 مقبولة 59 5 5 11

 مقبولة 60 5 5 12

 مقبولة 57 5 5 13

 مقبولة 52 5 5 14

 مقبولة 56 5 5 15

 مقبولة 61 5 5 16

 مقبولة 54 5 5 17

 مقبولة 56 5 5 18

 مقبولة 57 5 5 19

 مقبولة 56 5 5 20



 

 The Force of Distinguishing Levee قوة تمييز الفقرات -ب-8-5

ويقصددد بالقدددرة التميزيددة , هددي قدددرة الفقددرة علددى تمييددز الفددرق بددين الافددراد الددذين يعرفددون الاجابددة والددذين 

لا يعرفددون الاجابددة الصددحيحة لكددل فقددرة او سددثال مددن الاختبددار , اي قدددرة الفقددرة علددى التمييددز بددين الطلبددة 

تمييدددز بدددين مدددن يحصدددلون علدددى الممتدددازين والضدددعاف , اذ ان كدددل فقدددرة لا بدددد ان تكدددون لهدددا القددددرة علدددى ال

 (                                                     38-37ص,  2014,  الزويني) درجات واطئة ومن يحصلون على درجات عالية . 

( هدددي قددددرة الفقدددرة علدددى التمييدددز بدددين المجمدددوعتين العليدددا والددددنيا  2005ويعرفهدددا ) الددددليمي والمهدددداوي ,

تمييددددز الفددددروق الفرديددددة بددددين الافددددراد الددددذين يملكددددون الصددددفة المقاسددددة او يعرفددددون  اي قدددددرة الفقددددرة علددددى

 والمهدددداوي الددددليمي) الاجابدددة وبدددين الدددذين لا يملكدددون الصدددفة المقاسدددة او لا يعرفدددون الاجابدددة الصدددحيحة . 

                    ( 89ص,  2005, 

اسدددتبعاد الفقدددرات التدددي لا تميدددز بدددين  ويهددددف حسددداب القدددوة التميزيدددة للفقدددرات فدددي المقددداييس النفسدددية الدددى

الافدددراد , وابقددداء الفقدددرات التدددي تميدددز بيدددنهم فدددي الاجابدددات , لا نهدددا تكشدددف القددددرة علدددى اظهدددار الفدددروق 

الفرديدددة بدددين الافدددراد فدددالفقرة تكدددون مميدددزة وفعالدددة اذا ميدددزت بدددين فدددردين فدددي درجدددة امدددتلاك السدددمة . ) 

 (  70, ص 2001العجيلي واخرون , 

( او اكثدددر فدددان هدددذا يكدددون 0,20( انددده اذا كاندددت قيمدددة معامدددل التمييدددز للمفدددردة )  2009تدددون , ويثكدددد ) زي

,  زيتددددون)            دلدددديلا علددددى ان هددددذه , المفددددردة  تميددددز بددددين التلاميددددذ مرتفعددددي ومنخفضددددي التحصدددديل

2009  ,256 ) 

 تتراوح وبعد ان حسبت الباحثة القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار, وجدتها 

(  20,0( وان الادبيدددات تشدددير الدددى ان الفقدددرة التدددي يقدددل معامدددل قوتهدددا التميزيدددة عدددن  ) 0,86 -0,23بدددين )

( لددددذا ابقددددت الباحثددددة علددددى الفقددددرات جميعهددددا  273, ص 2007يستحسددددن حددددذفها او تعددددديلها . ) الكبيسددددي , 

ة جيددددة اذ اكدددان معامدددل مدددن دون حدددذف او تعدددديل والجددددول  كمدددا يدددذكر ) عبددددف المنيدددزل ( تكدددون الفقدددر

( يبددددين 15( والجدددددول   ) 0,05, مسددددتوى دلالددددة )  20( فمددددا فددددوق , ن =  0,40تميزهددددا اكثددددر مددددن  ) 

 ذلك . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 (  15جدول ) 

 يبين قيم معاملات الصدق التميزي لقوة فقرات الاختبار    

 معامل التمييز ال قرات
 الدلالة

 مقبولة 0.584 1
 مقبولة 0.635 2
 مقبولة 0.566 3
 مقبولة 0.639 4
 مقبولة 0.585 5
 مقبولة 0.442 6
 مقبولة 0.573 7
 مقبولة 0.508 8
 مقبولة 0.538 9
 مقبولة 0.539 10
 مقبولة 0.597 11
 مقبولة 0.664 12
 مقبولة 0.599 13
 مقبولة 0.492 14
 مقبولة 0.535 15
 مقبولة 0.545 16
 مقبولة 0.582 17
 مقبولة 0.536 18
 مقبولة 0.532 19
 مقبولة 0.442 20

  

  Effectiveness of Distractersفعالية البدائل الخاطئة  -ج-8-5
ان الفقددرات فددي الاختبددار مددن متعدددد تكددون حاويددة علددى بدددائل , والبدددائل هددذه , لابددد ان تكددون ذات صددفات 

واعتبدددارات فنيدددة عندددد اختيارهدددا , فمدددن المفدددروض ان تكدددون البددددائل هدددذه , فعالدددة بمدددا فيددده , الكفايدددة كدددي 

, بددده الكدددل او يخطدددئ , الدددبعض بهدددا ولددديس الكدددل , والا مدددن غيدددر المجددددي ان يكدددون بدددديلا خاطئدددا يخطدددئ 

 يعرفه الكل . 

 الددددنيا المجموعدددة)  الضدددعفاء   الطدددلاب مدددن ممكدددن عددددد اكبدددر يجدددذب عنددددما فعدددالا   الخددداطئ , البدددديل ويعدددد

(  العليددا المجموعددة)  الاقويدداء الطددلاب مددن عدددد اقددل يجددذب نفسددة الوقددت وفددي الصددحيح البددديل اندده , علددى(

 اسدددتبعاده . ويجدددب الخطدددأ , واضدددح يكدددون فاندددة المجمدددوعتين كدددلا مدددن طالدددب اي البدددديل يجدددذب لدددم اذا امدددا, 

 ( 71,  2001,  العجيلي)   الاختبارية الفقرة من

كاندددت البددددائل التدددي ضدددمنتها الباحثدددة فدددي الاختبدددار التحصددديلي الدددذي أعدتددده , هدددي اربعدددة بددددائل ثلاثدددة منهدددا 

فدددي ثبدددات الاختبدددار  خاطئدددة , حيدددث تنبدددا أيبدددل مدددن خدددلال الصددديغة الرياضدددية التدددي طورهدددا بدددان التحسدددن

الموضدددوعي يدددزداد بزيدددادة عددددد البددددائل مدددن بدددديلين الدددى ثلاثدددة , ولكدددن يكدددون هدددذا التحسدددن صدددغيرا عندددد 

 (  310, ص 2009زيادة عدد البدائل الى اربعة او اكثر ) الشريفين وطعمانة , 



فقدددرات اختبدددار وبعدددد ان اجدددرت الباحثدددة العمليدددات الاحصدددائية اللازمدددة ظهدددرت لدددديها ان البددددائل الخاطئدددة ل

التحصددديل قدددد جدددذبت اليهدددا عدددددا مدددن طالبدددات المجموعدددة الددددنيا اكبدددر مدددن طالبدددات المجموعدددة العليدددا , لدددذا 

 ( يبين ذلك .  16تقرر الابقاء عليها جميعا من دون حذف او تعديل وجدول ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 (  16جدول ) 

 فعالية البدائل الخاطئة لاختبار التحصيل 

 فعالية البديل الثالث فعالية البديل الثاني فعالية البديل الأول الفقرةت 

1 - 3 -1 -1 

2 - 2 -3 -4 

3 - 1 -4 -3 

4 - 2 -3 -4 

5 - 3 -3 -3 

6 - 2 -4 -3 

7 - 1 -3 -4 

8 - 4 -3 -3 

9 - 4 -4 -3 

10 - 1 -3 -1 

11 - 4 -3 -3 

12 - 2 -3 -2 

13 - 4 -3 -3 

14 - 2 -4 -1 

15 - 4 -3 -3 

16 - 4 -1 -3 

17 - 2 -3 -4 

18 - 4 -2 -3 

19 - 3 -3 -2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  Reliabilityثبات الاختبار  -ن-8-5
ويقصددد بثبدددات الاختبدددار "انددده اذا أجدددري مدددرات عددددة فدددي ازمندددة مختلفدددة فدددي الظدددروف نفسدددها فأنددده , يعطيندددا 

النتددائج نفسددها  تقريبددا أي لددو اعيددد تطبيددق الاختبددار مددرة اخددرى علددى المجموعددة نفسددها فأندده , يعطددي نفددس 

 (  13, ص 2006النتائج تقريبا . ) العبادي , 

الحصدددول علدددى النتدددائج نفسدددها , اذا مدددا اعيدددد التطبيدددق علدددى الافدددراد  ويشدددير ثبدددات الاختبدددار الدددى امكانيدددة

 (  286, ص 2010انفسهم . ) غباري وابو شعيرة , 

 تم حساب الثبات من قبل الباحثة بعدة طرق وكالاتي :

( وذلددددك بحسدددداب  Test- Retestتددددم حسدددداب الثبددددات بطريقددددة الاختبددددار واعددددادة الاختبددددار )  -1

( فيمدددا بدددين درجدددات التطبيقدددين وتدددم اعتمددداد الدرجدددة الكليدددة . أذ بلدددغ  Personمعامدددل الارتبددداط البسددديط ) 

( وهدددي قيمددددة  0,866( فقدددرة فددددي هدددذه الطريقددددة )  20معامدددل ثبددددات الاختبدددار التحصدددديلي المثلدددف مددددن ) 

 عالية ومقبولة . 

( وذلددك بحسدداب  Split Half Methodتددم حسدداب الثبددات باعتمدداد طريقددة التجزئددة النصددفية )  -2

رتبددداط فيمدددا بدددين درجدددات نتدددائج الجدددزئيين فدددي التطبيدددق الثددداني مدددن الاعدددادة , وتدددم اعتمددداد الدرجدددة معامدددل الا

( فقددرات مددن القسددم الاول مددن المقيدداس , وبلغددت قيمددة  10الكليددة , حيددث بلددغ عدددد الفقددرات فددي كددل جددزء ) 

الارتبددداط بعدددد ( وبلغدددت قيمدددة  0,851معامدددل الارتبددداط البسددديط ) بيرسدددون ( فيمدددا بدددين نتدددائج فقراتهمدددا  ) 

( وهدددي قيمدددة عاليدددة ومقبولدددة فدددي حسددداب التكدددافث بدددين  0,919التصدددحيح بمعادلدددة ) سددديبرمان بدددراون ( )

الجدددزئيين وثبدددات الاختبدددار ككدددل اذ يدددذكر صدددلاح الددددين محمدددود عدددلام" فدددي هدددذه الطريقدددة يحسدددب معامدددل 

ل علدددى قيمدددة الارتبددداط بدددين درجدددات المفحوصدددين فدددي كدددل جدددزء واجدددراء تعدددديل علدددى هدددذه القيمدددة للحصدددو

 تقديرية لمعامل ثبات المقياس ككل"                                                      

 (  235, ص 2010) علام , 

يعد احتساب الثبات بطريقة كرو نبا  والتي هي اكثر استخداما , اذا ما قورنت بالتجزئة الى نصفين  -3

وبشكل متكرر وقياس الارتباط بين تلك الاجزاء بدلا من قياس نظرا لا نها تعتمد على التجزئة  كثر من جزء 

الارتباط بين نصفين فقط , وبشكل عام فأن الحكم على الثبات يعتمد على مقدار معامل الارتباط الناتج من 

( كفيلا بالميل حيال  0,800التحليل الاحصائي , وكثير من الباحثين يعتبرون ان معامل الارتباط الذي يتجاوز ) 

( يعتمد على الاتساق   Al- Phacronbachكرونبا  , )  –ثبات الاداة المستخدمة ان الثبات بطريقة ألفا 

الداخلي والذي يعني ان الفقرات تصب جميعها في غرض عام يراد قياسه في هذه الطريقة والتي تعتمد على 

لفقرات بشكل عام , وفي ضوء الاتساق الداخلي وتعطي فكرة عن اتساق الفقرات مع بعضها البعض ومع كل ا

 9,930ذلك استخدمت الباحثة معادلة هذه الطريقة والتي تقوم على احصاءات الفقرات حيث بلغ معامل الثبات ) 

 ( من تباين درجاتها الحقيقية .  %50( , وتعد المعاملات مقبولة  نها فسرت ما نسبته اكثر من ) 

ه الطريقة تهدف الى التوصل الى قيمة تقديرية ( , وهذ KR)  21طريقة كيودر _ ريتشاردسون  -4

لمعامل الثبات حيث تضمنت تطبيق واحد لصيغة واحدة من الاختبار وبيان مدى الاتساق في الاستجابات لكل 

( وهو مثشر عالي ومقبول لثبات الاختبار  0,914فقراته , وقد بلغ معامل الثبات المحسوب بهذه الطريقة ) 

 التحصيلي . 

مين ورجاء محمود ( "في هذه الطريقة يعتمد حساب ثبات المقياس على المتوسط الحسابي بدلا ويذكر ) ا

 معاملات السهولة والصعوبة" 



 (   Carmines , 2009 ,p:46( )  579, ص 2012سليمان , ابو علام ,)              

 Final From of The Test الاختبار بصيغتح النهائية -و-8-5
( فقدددرة موزعدددة علدددى اسدددئلة  20بعدددد الانتهددداء مدددن الاجدددراءات الاحصدددائية للاختبدددار تدددالف الاختبدددار مدددن ) 

 (  14اختبار من متعدد بذلك اصبح بصيغته , النهائية وجاهز للتطبيق , ملحق ) 

   Final Administrationاجراءات تطبيق التجربة  -9
مجمددددوعتين متكددددافئتين احدددددهما تجريبيددددة واخددددرى  بعددددد تحديددددد المجتمددددع واختيددددار العينددددة وتوزيعهددددا الددددى

ضدددددابطة واعدددددداد الخطدددددط التدريسدددددية والطرائدددددق الخاصدددددة بكدددددل مجموعدددددة واداة البحدددددث ومسدددددتلزماته , 

وضدددحت الباحثدددة كيفيدددة التعامدددل مدددع طريقدددة التددددريس بالنسدددبة الدددى كدددل مجموعدددة , وباشدددرت فدددي تطبيدددق 

واوضددددحت الباحثددددة لطالبددددات  2018 /10 / 9التجربددددة علددددى مجمددددوعتي البحددددث يددددوم  الثلاثدددداء المصددددادف 

المجموعددددة التجريبيددددة الاسددددتراتيجية الجديدددددة اسددددتراتيجية حددددوض السددددمك فددددي تدددددريس الرياضدددديات وكيفيددددة 

 التعامل معها . 

واوضدددحت الباحثددددة لطالبددددات المجموعددددة الضددددابطة خطددددوات الطريقددددة الاعتياديددددة فددددي تدددددريس الرياضدددديات 

 باحثة قبل نهاية التجربة بيوم واحد وهو يوم الخميسوكيفية التعامل مع خطواتها , طبقت ال

صددددباحا , وفددددي وقددددت واحددددد علددددى  8:45الاختبددددار البعدددددي للتحصدددديل السدددداعة  2018/   12    /27    

طالبدددات مجمددددوعتي البحددددث التجريبيددددة والضددددابطة , وقددددد سدددداعدتها فددددي المراقبددددة مدرسددددة الرياضدددديات فددددي 

صدددة اعددددت لهددددذا الغدددرض . وقددددد صدددححت الباحثددددة المدرسدددة ومدددن ثددددم سدددجلت درجدددداتهن فدددي جددددداول خا

 ( .  15الاختبار وكانت الدرجات .. كما في ملحق ) 

  Statistical Tools الوسائل الحقيبة الاحصائية -10
 V25 ( )statistical( الاصددددار ) SPSSاسدددتخدمت الباحثدددة نظدددام الحقيبدددة الاحصدددائية الاجتماعيدددة )

package for social sciences  وتدددم اليدددا حسددداب كدددل مدددن قددديم النسدددبة المئويدددة , والوسدددط )

الحسددددابي , والخطددددأ المعيدددداري للوسددددط الحسددددابي , والانحددددراف المعيدددداري , ومثشددددر صددددعوبة الاختبددددار , 

( , ومعامددددل التصددددحيح personومعامددددل التمييددددز , وفعاليددددة المموهددددات , ومعامددددل الارتبدددداط البسدددديط , ) 

( للعيندددددات غيدددددر t-test( , واختبدددددار )CrunbachAlphaدلدددددة ) ( , ومعاKR-21سدددددبيرمان بدددددراون , ) 

  المترابطة .

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ( يوضح مراحل بناء الاختبار التحصيلي ) من تصميم الباحثة (  20شكل )  
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 الفصل الرابع 
   عرض النتائج وتفسيرها

 

 اولا : عرض النتائج 

 

 ثانيا : تفسير النتائج 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 يتضمن هذا الفصل عرض النتائج التي توصلت اليها الباحثة وتفسيرها على وفق هدف البحث وفرضياته  . 

 اولا : عرض النتائج : 

بعد تطبيق الاختبار التحصيلي وتصحيح اجابات طالبات مجموعتي البحث   ) التجريبية والضابطة ( ومعالجة 

 لاتي : البيانات احصائيا .. تم استخراج النتائج وهي كا

 الفرضية الصفرية الاولى :  -أ

( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية اللاتي  0,05فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )  دلا يوج

يدرسن مادة الرياضيات باستعمال استراتيجية ))حوض السمك((  ومتوسط درجات المجموعة الضابطة  , اللاتي 

 يدرسن مادة الرياضيات بالطريقة الاعتيادية في اختبار 

 حقق من مدى صحة الفرضية الصفرية .. استخدمت الباحثة التحصيل , ولغرض الت

)  ≥( sig( , الدرجة المعنوية اذا كانت  )  0,05( , مستوى دلالة ) 58=  2-( , درجة الحرية ) ن 60)ن= 

 ( واستخدمت الباحثة  الاختبار التائي  0,05

 (T-test  . لعينتين منتظمتين غير مترابطة  , وتبين ان متوسط درجات ) المجموعة التجريبية اللاتي درسن

( درجة بينما بلغ متوسط درجات طالبات 17,47الرياضيات وفق استراتيجية )) حوض السمك ((  بلغ )  

( درجة واستعملت الباحثة الاختبار   13,8المجموعة الضابطة اللاتي درسن الرياضيات بالطريقة التقليدية ) 

متساويتين لمعرفة دلالة الفروق الاحصائية , وتبين ان هناك فرق ذا دلالة  (( لعينتين مستقلتين T-testالتائي )) 

( وهي   6,025( لصالح المجموعة التجريبية حيث ان القيمة التائية المحسوبة ) 0,05احصائية عند مستوى ) 

 ك : ( يوضح ذل17( وبذلك رفضت الفرضية الصفرية وجدول )  02,00اكبر من القيمة التائية الجدولية )) 

 (  17جدول )  

 نتائج مجموعتي البحث بالاختبار التحصيلي البعدي

الوسط  العينة  المجموعة 
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 ( يوضح الاوساط الحسابية لمجموعتي البحي في النتيجة النهائية  21شكل )        

 ثانيا : تفسير النتائج 
 (  17بعد عرض النتائج التي توصلت اليها الباحثة في دراستها  اتضح من النتيجة السابقة في الجدول )  

ان لاستراتيجية حوض السمك اثر في تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية مقارنة بالطريقة الاعتيادية . وقد تعزى 

 هذه , النتيجة الى الاسباب الاتية : 

ان المرحلة المتوسطة من المراحل الدراسية المهمة التي تناسب استخدام استراتيجية حوض السمك . فهي  -1

 طالبات مما يثهلهن الى تقبل هذه الاستراتيجية . مرحلة النضج العقلي لدى ال

تتوافق استراتيجية حوض السمك مع اهداف التربية الحديثة حيث تركز هذه الاهداف على جعل الطلبة محور  -2

العملية التعليمية لان التفاعل الذي يحدث بين المدرسة والطالبات والموقف التعليمي يرفع من الحالة المعنوية لدى 

وهذا بدوره يرفع من ثقة الطالبات بأنفسهن وقدراتهن مما يثثر بصورة ايجابية في رفع تحصيلهن  الطالبات

 العلمي  

تساعد  اان عملية التدريس باستعمال استراتيجية حوض السمك يعتبر اكثر فاعلية من الطريقة التقليدية لا نه -3

 في غرفة الصف  على ترسيخ المعلومات في ذهن الطالبات , وبقاءها اطول مدة ممكنة

تعمل استراتيجية حوض السمك على تلخيص المادة الدراسية بصورة علمية واعادة صياغتها بحيث تساعد  -4

 الطالب على فهم المادة الدراسية 

تساعد استراتيجية حوض السمك اثارة اهتمام الطالبات وتشويقهن للدرس وزيادة دافعيتهن للتعلم باستعمال  -5

 دة ذات اسلوب مشوق للتدريس استراتيجيات تدريسية جدي

ان طريقة استراتيجية حوض السمك من حيث تغير مقاعد الطالبات داخل غرفة الصف الى دائرتين يساعد  -6

 على خلق جو يسوده التفاعل والترقب والخروج من الروتين المستخدم في المدرسة 

 حديثة في التدريس . ان طالبات المجموعة التجريبية كن اكثر تفاعل وانجذاب الى الاساليب ال -7

كما ان استراتيجية حوض السمك تساعد على توفير بيئة تعليمية تساعد الطالبات على التفكير والمناقشة وايجاد  -8

 الحلول 
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الضابطةالتجريبية
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تخلق جو يسوده  اان الحداثة التي تتميز بها استراتيجية حوض السمك تجعلها مرغوبة من قبل الطالبات لا نه -9

ن خلال طرح اسئلة تثير تفكير الطالبات ومناقشتها بكل ثقة وحرية مع المدرسة الحماس في المشاركة في الدرس م

 .. وتساعد هذه الامور كلها في زيادة تحصيل الطالبات في الرياضيات . 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الخامس 
 

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات  

 

 اولا : الاستنتاجات

 

 ثانيا : التوصيات 

 

 ثالثا : المقترحات 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 اولا : الاستنتاجات : 

 :  يفي ضوء النتيجة التي اسفر عنها البحث الحالي توصلت الباحثة الى استنتاج ما يأت

 

 ان استعمال استراتيجية حوض السمك في تدريس الرياضيات لها الاثر الواضح في زيادة تحصيل الطالبات  -1

 علية اهداف التربية الحديثة  دالطالب محور العملية التعليمية وهذا ما تثكتجعل استراتيجية حوض السمك من  -2

ان استعمال استراتيجية حوض السمك في تدريس مادة الرياضيات تتطلب من المدرسة بذل المجهود اكبر  -3

 واتخاذ وقت اكثر من المجهود المبذول عند التدريس بالطريقة الاعتيادية 

يجية حوض السمك عند تطبيقها داخل حجرة الصف  تكوين علاقات اجتماعية جيدة من الاثار الايجابية لاسترات -4

نتيجة لزيادة الاتصال بين الطالبات عن طريق طرح الاسئلة ومناقشة الآراء وابداء وجهات النظر .. كما ان 

 ل بينهم طريقة الجلسة الدائرية في تنفيذ الاستراتيجية والعمل على شكل جماعات خلق روح الالفة والتفاع

ان استعمال استراتيجية حوض السمك في تدريس الرياضيات لها فوائد للعملية التعليمية  ومنها اثارة التشويق  -5

 والتركيز والمتابعة وخلق روح المنافسة 

تسهم استراتيجية حوض السمك في ابراز شخصية الطالب وتتيح له الفرصة في المشاركة والمناقشة بكل ثقة  -6

 ادل الآراء مع المدرسة والطالبات من خلال شرح وتب

 

 ثانيا : التوصيات :

 في ضوء النتائج التي اسفر عنها البحث الحالي . توصي الباحثة بما يأتي : 

 فتح دورات تدريبية للمدرسين والمدرسات عن كيفية استعمال طريقة حوض السمك في التدريس  -1

سات على عدم الاقتصار في التدريس على الطرق تصدر وزارة التربية بعض من التوجيهات للمدرسين والمدر -2

لما لها من الاثر   ةالتقليدية  والتركيز على استعمال الاستراتيجيات الحديثة في التدريس وفي جميع المواد الدراسي

 الواضح في زيادة تحصيل الطالبات ومنها استراتيجية حوض السمك 

السمك في تدريس الرياضيات بصفة خاصة  ثرها اعتماد مدرسي ومدرسات الرياضيات  استراتيجية حوض  -3

 الايجابي في زيادة التحصيل في هذه المادة 

متابعة المشرفين التربويين للطرق المتبعة في تدريس مادة الرياضيات من خلال الزيارات الميدانية للمدارس  -4

 لى الطرق الاعتيادية والتأكيد على استعمال الطرق والاستراجيات الحديثة في التدريس وعدم الاقتصار ع

تضمين دليل مدرسي الرياضيات بأهم الاستراتيجيات الحديثة في التدريس ليتسنى لهم الاطلاع على الاساليب  -5

الحديثة في التدريس واتاحة الفرصة لهم على اختيار الطرق والاستراتيجيات الملائمة للمادة الدراسية والمرحلة 

 العمرية 

 

  ثالثا : المقترحات :
 :  ياستكمالا للدراسة الحالية وبهدف فتح افاق مستقبلية لبحوث ودراسات اخرى تقترح الباحثة ما يأت

 اجراء دراسة مماثلة لمراحل ومواد دراسية اخرى  -1

 اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على متغير الجنس  -2

اجراء دراسات تكشف اثر استراتيجية حوض السمك في متغيرات اخرى مثل التفكير التأملي , والتفكير  -3

الاستدلالي , والتفكير الابداعي , والتفكير الناقد , والتفكير العلمي , والاتجاه نحو المادة , الميول , اكتساب 

 المفاهيم ....... وغيرها . 



ة حوض السمك وطرق واستراتيجيات حديثة اخرى من استراتيجيات التعلم اجراء دراسة مقارنة بين استراتيجي -4

 النشط . 

 

 ( 18ملحق ) 

  ( لقياس القدرات العقلية العامة  Danielsاختبار دانيلز ) 

 ) الذكاء . درجة نضوج العقل . التفكير ( 

  -تعليمات الاختبار :

 2017/2018للعام الدراسي     درجة(  45: )  الكلية الدرجةدقيقة      45مدة الاختبار : 

 لبة ... تحية طيبة... عزيزتي الطا

 بين يديك اختبار دانيلز لقياس الذكاء .. من فضلك اقرا التعليمات بدقة قبل الاجابة 

 قومي بتعبئة البيانات الاولية في ورقة الاجابة ) ملحق مع الاختبار (  -1

 اقرئي السؤال جيدا وبشكل دقيق قبل الاجابة عنة  -2

( سؤالا من نوب اختيار من متعدد .. كل سؤال يضم ستة بدائل عليك اختيار  45يتكون الاختبار من )  -3

 اجابة صحيحة واحدة لكل سؤال 

 سؤال  أيضرورة الاجابة عن جميع الاسئلة التي امامك وبدون ترك  -4

ي تراه صحيحا لكل سؤال ، حيي سوف تعطي درجة واحدة لكل في الاختيار الت(  √وضع علامة )  -5

سؤال صحيح ، وصفرا عن الاجابة غير الصحيحة او المتروكة او عند اختيار اكثر من بديل للسؤال 

 الواحد 

 

 : ؟ المصفوفة يكمل والذي المفقود المربع ما مثال
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 حقل))               في(  2)  تضعي ان ينبغي لذلك..  بالتاكيد(   2)   هي الصحيحة الاجابة ان // ملاحظة

 المنفصلة الاجابة ورقة في السؤال رقم يقابل الذي((  الصحيحة الاجابات

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ( 19ملحق ) 

 مفاتيح الحل لاختبار الذكاء ) دانيلز ( 

 

 رقم الاجابة  ت رقم الاجابة ت

1 4 26 1 

2 6 27 6 

3 2 27 4 

4 2 29 2 

5 6 30 1 

6 1 31 6 

7 2 32 5 

8 6 33 1 

9 2 34 2 

10 5 35 4 

11 5 36 3 

12 2 37 6 

13 1 38 2 

14 6 39 4 

15 5 40 3 

16 6 41 2 

17 5 42 1 

18 3 43 3 

19 5 44 5 

20 2 45 2 

21 4   

22 3   

23 1   

24 4   

25 1   

 

 

 

 



 

 ( 20ملحق ) 

 ورقة الاجابة عن اختبار الذكاء ) دانليز ( 

 اسم الطالب :                                                             الصف : 

 اسم المدرسة :                                                           الشعبة : 

 رقم الاجابة  ت رقم الاجابة ت

1  26  

2  27  

3  28  

4  29  

5  30  

6  31  

7  32  

8  33  

9  34  

10  35  

11  36  

12  37  

13  38  

14  39  

15  40  

16  41  

17  42  

18  43  

19  44  

20  45  

21    

21    

22    

23    

24    

25    

 

 

 

 



   بسمح تعالى

 ( 8ملحق ) 

 استبانة الخبراء للخطط الدراسية مع نموذج للخطط لكل من التجريبية والضابطة 

  جامعة المصطفى العالمية

 كلية العلوم والمعارف

 قسم الادارة التعليمية / الدراسات العليا / الماجستير

 م / استطلاب اراء الخبراء بشأن صلاحية الخطط  التدريسية

 الاستاذ / ة الفاضل ........................................................... المحترم 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاتة 

تروم الباحثة اجراء دراسة موسومة ب)اثر استراتيجية حوض السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب 

حثة نموذجين من  الخطط التدريسية لغرض تطبيقها على الصف الاول المتوسط في العراق (وقد اعدت البا

طلبة الصف الاول المتوسط في مادة طرائق تدريس الرياضيات لمجموعتي البحي . ونظرا لما تعهده الباحثة 

فيكم من خبرة ودراية علمية وسعة اطلاب في هذا الميدان . لذا يرجى التفضل بإعطاء آرائكم السديدة 

 ل صلاحية كل من الخطط التدريسية وبيان وجهة نظركم فيها .وملحوظاتكم القيمة حو

 ولايسع الباحثة الا ان تتقدم بالشكر والامتنان لقراءة الخطط التدريسية . 

 

 

 

 

 

 :  معلومات شخصية

  الباحثة  اللقب العلمي                                       ............ 

  الاختصا  ..................                           جنان مالك عبد الرحيم 

 الوظيفة ومكان العمل ..............             ماجستير/ طرائق التدريس العامة 

 

 

 

 

 



 خطة لتدريس موضوب / النسبة المئوية وتقديرها 

 ية باستخدام استراتيجية حوض السمك لطالبات المجموعة التجريب

 المادة : الرياضيات                                       2018اليوم والتاريخ     /   / 

 الصف والشعبة : الاول المتوسط                           الموضوب : النسبة المئوية وتقديرها 

 اولا : الاهداف السلوكية

 جعل الطالبة قادرة على ان :

 المئويةتعرف مفهوم النسبة  .1

 تحدد رمز النسبة المئوية .2

 تشرح خطوات تقدير النسبة المئوية للعدد النسبي .3

 تعطي مثال عن تقدير النسبة المئوية للعدد .4

 تجد النسبة المئوية للعدد النسبي .5

 ثانيا: الوسائل التعليمية

 السبورة والطباشير الملون والعادي .1

 اوراق بيانية .2

 اقلام ماجك ملونة .3

استراتيجية حوض استعمال طريقة المناقشة تارة وطريقة الاسئلة تارة اخرى بما يضمن استخدام    الطريقة //

 السمك .

 دقائق ( 5ثالثا: التمهيد ) 

تعطي المدرسة مراجعة سريعة عن الموضوب السابق وهو)العمليات على الاعداد النسبية( وذلك لاسترجاب 

 هان الطالبات لاستقبال الموضوب الجديد وكالاتي :المعلومات التي تم دراستها سابقا وتهيئة اذ

في الدرس السابق تطرقنا الى موضوب العمليات على الاعداد النسبية وهي عمليات الجمع والطرح    المدرسة :

والضرب والقسمة وكذلك كيفية ايجاد النظير الجمعي للعدد النسبي وعرفنا في الدرس السابق ماهية القيمة 

ما هي خطوات القيمة المطلقة في جمع الاعداد النسبية واليوم سوف نتطرق في درسنا هذا المطلقة للعدد و

الى)مفهوم النسبة المئوية وتقديرها( تنظم المدرسة الطالبات في مجموعات صغيرة وتعطي كل مجموعة ورق 

ة استعمال مربعات وتطلب من كل مجموع 10بياني تطلب المدرسة من كل مجموعة ان يرسمو مربع طول ضلعة 

اقلام الماجك وتلوين عدد محدد من المربعات الصغيرة داخل المربع الذي تم رسمة . تطلب المدرسة من كل 

مجموعة قراءة العدد الذي تم تلوينة من المربعات بالنسبة للعدد الكلي تستمع المدرسة الى اجابات الطالبات 

 . وتقول لهن هذا ما سوف ندرسح اليوم وهو النسبة المئوية

 دقيقة (  30رابعأ : العرض ) 

 تبدأ المدرسة بوضع خطوات لاستراتيجية حوض السمك وذلك بتشكيل المجموعات الخاصة بالاستراتيجية .

تبدأ المدرسة بتشكيل مجموعات حوض السمك من خلال تقسيم الطالبات الى مجموعتين مجموعة  (1

( طلاب وتسمى هذه المجموعة مجموعة ) السمك ( او مجموعة العمل او  8-6صغيرة مكونة من ) 



النقاش وهي حلقة داخلية تجتمع بشكل دائري في منتصف الفصل والمجموعة الاخرى من باقي طالبات 

تسمى مجموعة ) شركاء السمك ( او مجموعة الملاحظين والمقومين وهي مجموعة خارجية  الفصل

 يحلقون حول المجموعة الداخلية لمتابعة والاستماب لما يتم بينهم  

 

تختار المجموعة الصغيرة قائدا لها لكي ينظم الادوار بين الطالبات للمجموعة في تنفيذ المهمة او حل  (2

 انشطة او القيام بتجربة نفسها او مناقشة موضوب معين وتنفيذ كل ذلك بصوت مسموب داخل الفصل 

 

تهم في المجموعة يقوم الطالبات في المجموعة الخارجية بملاحظة ومراقبة وتقويم ما يقوم بح زميلا (3

 الداخلية 

 

 يتاح المجال لطالبات المجموعة الخارجية بالتعقيب والمداخلة في نقاش المجموعة الداخلية اثناء العمل  (4

 

في اخر الدرس يقدم طالبات مجموعة السمك ملخصا حول مانفذوه وطالبات شركاء السمك يقومون  (5

 بتقديم ملاحظاتهم على ما شاهدوه واستمعوا الية 

  -م بدء النقاش ويكون من خلال الطريقة الاتية :ويت

  -تقوم المدرسة بطرح السؤال الاتي :

 س//عرفي مفهوم النسبة المئوية ؟ 

حيي تتم المناقشات الجماعية بين مجموعة السمك فتطلب المدرسة من احدى طالبات مجموعة السمك بتوضح 

 ية ماهو مفهوم النسبة المئوية على السبورة الاجابة عن السؤال المعطاة الى طالبات المجموعة الثان

فتقوم المدرسة بالتحرك بين المجموعتين وتسجيل الملاحظات للتاكد من تفاعل جميع الطالبات مع موضوب 

الدرس واثناء التحرك تطلب المدرسة من الطالبات التزام الهدوء والتركيز في السؤال وتسجيل ملاحظاتهم وبعد 

 جابة عن السؤال المطروح تقوم المدرسة بطرح سؤال اخر .الانتهاء من اعطاء الا

 س // ماهو رمز النسبة المئوية ؟

 يبدأ طالبات مجموعة السمك في المناقشة والحوار فيما بينهن لتحديد رمز النسبة

 -المئوية . ويتوقع ان تكون الاجابة على السؤال المطروح كالاتي :

 ورة وتكتب رمز النسبة المئوية وهو ) % (احد طالبات مجموعة السمك تقوم على السب

  100وهو اي عدد نسبي مقامة يساوي 

 المدرسة // احسنتي

 وبعد الانتهاء من اعطاء الاجابة عن السؤال المطروح تقوم المدرسة بأعطاء سؤال اخر

 س// وضحي خطوات تقدير النسبة المئوية للعدد النسبي ؟ وضحيها بالشرح على السبورة؟

طالبات مجموعة السمك ) قائدة المجموعة ( بعد الاستئذان من المدرسة  وبعد مناقشات جرت مع تقوم احدى 

 المجموعة بتوضيح خطوات تقدير النسبة المئوية على السبورة لشركاء السمك وكالاتي:



لكي اضعح في  20او  25(نرى من العدد الاقرب الى  23/5نقرب العدد في البسط او المقام مثلا  )  (1

 صورهابسط 

 (  100نجد كسرا مكافئا مقامح يساوي )  (2

 احول العدد الى نسبة مئوية  (3

 المدرسة // احسنتي

           وبعد ذلك تقوم المدرسة بطرح سؤال اخر على مجموعة السمك 

  -س // قدر النسبة المئوية لكل مماياتي :

1( 11/54                        

2( 8/15 

3( 15/24 

ت حول السؤال المطروح وطرح الحلول المختلفة . ويتوقع منهن ان تكون تبدا مجموعة السمك النقاشا

 الاجابة عن السؤال المطروح كالاتي:

 تقوم احدى الطالبات باعطاء الجواب الاتي

 

                        11/54 ( 1تقرب الطالبة العدد وتضعة في ابسط صورة               

 11/55 ≈ 11/54                                 (    ≈ 55  54)قرب المقام 

تجرب الطالبة بعض الاختصارات                                                        11/55 ≈ 11/54             

     تحول الطالبة العدد الى نسبة مئوية                                                         1/5 = 11/54

1ˣ20/5ˣ20 = 20/100 = 20%                                         

  %20لذا تقدير النسبة المئوية للعدد هو   

 المدرسة // احسنت 

 8/15 (2         وتقوم طالبة اخرى لاكمال مجموعة الحل                            

 8        8/16 ≈ 15/           تستخدم الطالبة التقريب في تقدير النسبة المئوية              

 تقرب العدد الكلي تضعح في ابسط صورة 

 ( 16الى  15)قربت البسط من 

  1/2= 8/16                         تجرب الطالبة بعض الاختصارات                             

 في ابسط صورة  ( 1/2) ة العددتضع الطالب

            ˣ 100/ 1 ˣ 100 = 200 /100 =200% 2تحول الطالبة العدد الى نسبة مئوية        

  %200لذا تقدير النسبة المئوية هو 

 المدرسة // جيد 



 تقوم طالبة اخرى من مجموعة السمك لتكملة باقي حل السؤال المعطاة وكالاتي : 

                                     15/24 (3تقرب العدد وتضعح في ابسط صورة                        

  15/25 ≈ 15/24          (                                        25الى  24) تقرب المقام من 

   ˣ 4 /25 ˣ 4 = 60 / 100 = 60%n 15                  100تجد كسرا مكافئا مقامة يساوي 

  %60لذا تقدير النسبة المئوية هو 

 المدرسة // احسنتن 

تبدا المدرسة بالتحرك بين المجموعتين وتسجيل الملاحظات للتأكد من تفاعل جميع الطالبات مع موضوب الدرس 

واثناء التحرك تطلب المدرسة من الطالبات التزام الهدوء والتركيز في السؤال وتسجيل ملاحظاتهم وبعد الانتهاء 

 ال اخر من اعطاء الاجابة عن السؤال المطروح تقوم المدرسة بطرح سؤ

 

 س// جد  النسبة المئوية لكل مماياتي  ؟ 

1 ) 20/100                                                                                   

2 ) 10/100                                                                                  

                                                                                                                 

تقوم مجموعة السمك بالتركيز على صيغة السؤال وفهمح جيدا . وتبدا المناقشات الجماعية حول السؤال وتقديم  

 لاجابة على السؤال كالاتي الافكار والحلول المناسبة . ويتوقع ان تكون ا

 احدى الطالبات تقدم الاجابة الاتية :   

 تكتب الطالبة بسط العدد مع رمز النسبة المئوية 

                                                                           %20=20/100بالمئة         20فتقرأ 

 المدرسة //احسنتي 

                 جابة الاتية:طالبة اخرى تقدم الا

                                %10=10/100       تكتب الطالبة بسط العدد مع رمز النسبة المئوية 

 بالمئة         10وتقرا 

 المدرسة //احسنتن

 ومن خلال تحرك المدرسة بين المجموعتين تطلب المدرسة من المجموعة الثانية )شركاء السمك ( بالتوجح

الى الكرسي الفارغ المخص  لشركاء السمك لطرح سؤال على مجموعة السمك تطلب احدى الطالبات من 

مجموعة شركاء السمك الاستئذان من المدرسة بالتوجح الى المقعد الفارغ المخص  لشركاء السمك فتطرح 

 -السؤال الاتي :



 %25ذا بيعت بعد تخفيض سعرها بنسبة دينار فإ 128000جد ناتج المسألة اللفظية ) دراجة هوائية سعرها 

 فما سعرها بعد التخفيضات ؟ 

 -نتوقع ان تكون الاجابة عن ) سؤال شركاء السمك ( كالاتي:

 احدى الطالبات 

 وان الاجابة عن المسألة اللفظية هي                         

 1/4 = 25/100 =%25 تضع الطالبة النسبة المئوية بابسط صورة                             

 تجد الطالبة ناتج ضرب النسبة المئوية في سعر الدراجة 

                                     ˣ 128000=32000 1/4           32000لذا مقدار التخفيض هو 

                                        96000 32000 – 128000نطرح التخفيضات من سعر الدراجة 

 دينار   96000سعر الدراجة بعد التخفيض هو  لذا

وبعد الانتهاء من اعطاء الاجابة تعود الطالبة الى المجموعة الثانية وتسجيل الاجابات وتدوينها في دفتر 

 الملاحظات . 

 المدرسة // جيد 

  تقوم المدرسة بأعطاء فرصة لطالبات شركاء السمك لتدوين الافكار والمعلومات في نهاية التجربة

 مجموعة السمك وتقول لهن احسنتن وشكرا لكنتشكر المدرسة 

 

 وتسال المدرسة مجموعة شركاء السمك

 

 ماهو الشي الجيد من حلقة النقاش الداخلية ؟ نتوقع ان يذكرن الاتي  

  فكرة ممتعة وجديدة ساعدتنا في فهم موضوب الدرس 

 نحن سعداء بالدرس ولم نشعر بالملل 

  نتمنى ان تطبق هذه الفكرة مع جميع المواد لانها تساعد على الاستيعاب والفهم 

 دقائق (  5يم ) خامسا : التقو

بعد الانتهاء من عرض الدرس تطلب المدرسة من المجموعتين الاولى والثانية بالعودة الى اماكنهن وتسال 

 المدرسة السؤال الاتي: 

 المئوية وتقديرها ؟  ماهي الافكار الرئيسية من درس النسبة

 ويرمز لها % 100احدى الطالبات //معرفة النسبة المئوية وهي اي عدد نسبي مقامح يساوي 

 طالبة اخرى // شرح وتوضيح خطوات الحل لتقدير النسبة المئوية للعدد النسبي 

 طالبة اخرى // معرفة حل امثلة عن تقدير النسبة المئويح من خلال اعطاء الامثلة

 طالبة اخرى // ايجاد النسبة المئويح للعدد النسبي من خلال كتابة البسط مضافا الية رمز النسبة المئوية .



 

 

 

  

 سادسا / الواجب البيتي

 اكتب الاعداد النسبية التالية بصيغة نسبة مئوية ؟ -1

                 60/6                           5/ 3  

 اكتب النسبة المئوية بصيغة عدد نسبي لكل مماياتي ؟  -2

          22%                        76%         

 قدر النسبة المئوية لكل مما يأتي ؟  -3

   3/14                  4/9                 12/48  

 س // حل المسألة اللفظية الاتية ؟     

 تلميذ  50في مؤسسة من المؤسسات التربوية التحق بامتحان شهادة التعليم الابتدائي 

 اوجد النسبة المئوية موضحا ذلك بجدول 

 ايجاد النسبة المئوية للناجحين في هذه السنة 

 نسبة النجاح عدد الناجحين بالمؤسسة عدد التلاميذ بالمؤسسة

50 25 25/50 

 

  سابعا /المصادر

الرياضيات للصف الاول المتوسط الجزء الاول من قبل وزارة التربية العراقية /المديرية العامة للمناهج كتاب 

 ) بالنسبة للطالبات ( 2016، بغداد1/تاليف لجنة من وزارة التربية ،ط 2018/  2017للعام الدراسي 

كتاب تبسيط الرياضيات للصف دليل المعلم لمادة الرياضيات للصف الاول المتوسط الفصل الدراسي الاول ، 

 الاول المتوسط الفصل الدراسي الاول ) بالنسبة للمدرسة (  

 بسمح تعالى

 ( 9ملحق ) 

 خطة لتدريس موضوب / النسبة المئوية وتقديرها 

 باستخدام الطريقة الاعتيادية التقليدية لطالبات المجموعة الضابطة

 المادة : الرياضيات                                       2018اليوم والتاريخ     /   / 

 الصف والشعبة : الاول المتوسط                           الموضوب : النسبة المئوية وتقديرها 

  اولا : الاهداف السلوكية 



 جعل الطالبة قادرة على ان : 

  تعرف مفهوم النسبة المئوية .6

 تحدد رمز النسبة المئوية  .7

 تشرح خطوات تقدير النسبة المئوية للعدد النسبي .8

 تعطي مثال عن تقدير النسبة المئوية للعدد  .9

 تجد النسبة المئوية للعدد النسبي  .10

 ثانيا: الوسائل التعليمية 

 السبورة والطباشير الملون والعادي  .4

 اوراق بيانية  .5

   اقلام ماجك ملونة .6

  استعمال طريقة المناقشة تارة وطريقة الاسئلة تارة اخرى  الطريقة //

  دقائق ( 5ثالثا: التمهيد ) 

تقدم المدرسة شرح موجز عن الموضوب السابق وهو العمليات على الاعداد النسبية وذلك لاسترجاب 

 : المعلومات التي تم دراستها سابقا وتهيئة اذهان الطالبات لاستقبال الموضوب الجديد وكالاتي

في الدرس السابق تطرقنا الى موضوب العمليات على الاعداد النسبية وهي عمليات الجمع والطرح  المدرسة :

والضرب والقسمة وكذلك كيفية ايجاد النظير الجمعي للعدد النسبي وعرفنا في الدرس السابق ماهية القيمة 

بية واليوم سوف نتطرق في درسنا هذا المطلقة للعدد وما هي خطوات القيمة المطلقة في جمع الاعداد النس

الى)مفهوم النسبة المئوية وتقديرها( تنظم المدرسة الطالبات في مجموعات صغيرة وتعطي كل مجموعة ورق 

مربعات وتطلب من كل مجموعة  10بياني تطلب المدرسة من كل مجموعة ان يرسمو مربع طول ضلعة 

بعات الصغيرة داخل المربع الذي تم رسمة . تطلب المدرسة استعمال اقلام الماجك وتلوين عدد محدد من المر

من كل مجموعة قراءة العدد الذي تم تلوينة من المربعات بالنسبة للعدد الكلي تستمع المدرسة الى اجابات 

 الطالبات وتقول لهن هذا ما سوف ندرسح اليوم وهو النسبة المئوية .

  دقيقة ( 30رابعأ : العرض ) 

 رض الدرس وذلك بدأ من طرح السؤال الاتي:تقوم المدرسة بع

 س//عرفي مفهوم النسبة المئوية ؟

  100احدى الطالبات / النسبة المئوية هي اي عدد نسبي مقامح 

   100المدرسة / احسنت هي عبارة عن عدد نسبي مقامة 

 -المدرسة تطرح السؤال الاتي :

 س // ماهو رمز النسبة المئوية ؟ 

 على السبورة وتكتب الحلتقوم احدى الطالبات 

 ان رمز النسبة المئوية هو ) % ( 



 المدرسة / احسنتي هذا هو رمز النسبة المئويح 

  -المدرسة تطرح السؤال الاتي :

 س // وضحي خطوات تقدير النسبة المئوية للعدد النسبي ؟ وضحيها بالشرح على السبورة ؟

  تقوم احدى الطالبات وتكتب خطوات الحل على السبورة

  20او  25( نرى من الاقرب الى  23/5نقرب العدد في البسط او المقام مثلا )  .1

 لكي اضعح في ابسط صورة 

 (  100نجد كسرا مكافئا مقامة يساوي )  .2

 احول العدد الى نسبة مئوية  .3

 المدرسة // احسنتي هذه هي خطوات تقدير النسبة المئوية للعدد النسبي 

  -المدرسة تطرح السؤال الاتي :

 س// قدر النسبة المئوية لكل مما ياتي ؟

1( 11/54 

2( 8/15 

3( 15/24 

 تقوم احدى الطالبات وتكتب مجموعة الحل على السبورة           

 الحل 

1( 11/54  

 تقرب الطالبة العدد وتضعح في ابسط صورة

  11 ≈ 11/54/          55(                                54≈55م ) قرب المقا

             1/5=11/54تجرب الطالبة بعض الاختصارات                                   

       1ˣ20/5ˣ20=20/100=20%تحول الطالبة العدد الى نسبة مئوية        

   %20لذا تقدير النسبة المئوية للعدد هو 

 المدرسة// احسنتي 

 طالبة اخرى تكمل مجموعة الحل 

2( 8/15  

                    8/1 ≈ 8/15تستخدم الطالبة التقريب في تقدير النسبة المئوية           

 تقرب العدد الكلي تضعح في ابسط صورة        

 ( 16الى  15) قربت البسط من        



                                       /1 = 8/16تجرب الطالبة بعض الاختصارات               

 ( في ابسط صورة  1/2ضع الطالبة العدد ) ت       

    تحول الطالبة العدد الى نسبة مئوية         

         2 ˣ 100 / 1 ˣ 100 = 200 /100 = 200%    

   %200لذا تقدير النسبة المئوية هو        

 المدرسة // جيد       

 تقوم طالبة اخرى تكمل مجموعة الحل       

3( 15/ 24  

 تقرب العدد وتضعة في ابسط صورة       

   25 /15 ≈ 15/24(                                   25الى  24) تقرب المقام من      

   100تجد كسرا مكافئا مقامة يساوي      

             15 ˣ 4/25 ˣ 4= 60  /100 = 60 % 

  %60لذا تقدير النسبة المئوية هو      

 المدرسة // احسنتن       

 -تطرح المدرسة سؤال اخر وكالاتي :     

 س// ما النسبة المئوية التي يمثلها العدد النسبي ؟     

1( 20/100 

2( 10/100 

3( 8/100 

          %20=20/100احدى الطالبات تقوم على السبورة                                     

 يمثل عدد نسبي  100المدرسة //احسنتي كل عدد مقامة 

        %10=10/100                                                   طالبة اخرى تقدم الاجابة الاتية:

 المدرسة //جيد 

                                            %8= 8/100طالبة اخرى تعطي الاجابة الاتيح :            

 المدرسة // احسنتن 

 دقائق (  5يم ) : التقوخامسا 

احاول من خلال المناقشة ان اتناقش مع الطالبات بنبذة عامة شاملة عن اهم النقاط التي وردت في الدرس 

 للتاكد من فهم الطالبات لموضوب الدرس نعيد صياغة اهداف الدرس السلوكية بشكل اسئلة وهي :



 ماهو مفهوم النسبة المئوية ؟ (1

 ؟  ما هو رمز النسبة المئوية  (2

 ؟كيف نوضح خطوات تقدير النسبة المئوية للعدد النسبي (3

 كيف نجد النسبة المئوية للعدد النسبي  ؟ (4

 سادسا / الواجب البيتي

 51 )-48تحضير الدرس القادم هو الربح والتقسيم التناسبي من )   

   

 

 

 

 

 

  سابعا /المصادر

وزارة التربية العراقية /المديرية العامة للمناهج كتاب الرياضيات للصف الاول المتوسط الجزء الاول من قبل 

 ) بالنسبة للطالبات ( 2016، بغداد1/تاليف لجنة من وزارة التربية ،ط 2018/  2017للعام الدراسي 

دليل المعلم لمادة الرياضيات للصف الاول المتوسط الفصل الدراسي الاول ، كتاب تبسيط الرياضيات للصف 

 دراسي الاول ) بالنسبة للمدرسة (  الاول المتوسط الفصل ال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 ( 4ملحق ) 

 جامعة المصطفى العالمية 

 قسم الادارة التعليمية 

 الدراسات العليا/ الماجستير 

 طرائق التدريس العامة 

 م / استبانة اراء المحكمين بشان صلاحية اختبار المعرفة السابقة

 الاستاذ / الاستاذة الفاضل الدكتور ..........................................................المحترم 

 تحية طيبة : 

)) اثر استراتيجية حوض السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى  :تروم الباحثة القيام بالبحي الموسوم ب

 طلاب الصف الاول المتوسط في العراق (( . 

ذة الدراسة اعداد اختبار للمعرفة السابقة من اجل تحقيق التكافؤ بين مجموعتي البحي . لذا اعدت  وتتطلب ه

الباحثة اختبار تحصيلي للفصول الاربعة الاولى من الجزء الاول في كتاب الرياضيات للصف الاول المتوسط 

 المقرر تدريسة كمنهاج من قبل وزارة التربية . 

 تثبت من مدى صلاحيتة وابداء الملاحظات والتعديلات التي ترونها مناسبة                                    راجين تفضلكم بقراءتة وال

 مع خال  الشكر والتقدير 

 الاسم ................................

 اللقب العلمي ........................

 التخص  ...........................

 .................. مكان العمل ......

 المشرف 

 الاستاذ الدكتور / محمد عليزادة                                                    الباحثة 

                الاستاذ المساعد الدكتورة / رنا صبيح                                 جنان مالك عبد الرحيم

 

 

 

 

 



 

 

 (  10ملحق ) 

 جامعة المصطفى العالمية 

  قسم الادارة التعليمية 

 الدراسات العليا/ الماجستير 

 طرائق التدريس العامة 

 م / استبانة اراء المحكمين في صلاحية الاغراض السلوكية 

 الاستاذ / الاستاذة الفاضل الدكتور ..........................................................المحترم 

 ة طيبة : تحي

)) اثر استراتيجية حوض السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب الصف الاول  :تروم الباحثة القيام بالبحي الموسوم ب

 المتوسط في العراق (( . 

ارائكم  ونظرا لما تجدة الباحثة فيكم من سعة الاطلاب والخبرة والدراية العلمية رأت الباحثة ان تستعين بخبراتكم والتفضل ببيان

القيمة وملاحظاتكم السديدة في صلاحية الاغراض السلوكية وصياغتها والتحقق من المستوى الذي يقيسة كل غرض من ) تذكر 

 امام كل غرض سلوكي يحقق الغرض المطلوب . (  √، استيعاب ، تطبيق ( وذلك بوضع علامة ) 

 مع خال  الشكر والتقدير 

 .....الاسم ...........................

 اللقب العلمي ........................

 التخص  ...........................

 مكان العمل ........................ 

 المشرف 

 الاستاذ الدكتور / محمد عليزادة                                                    الباحثة 

 جنان مالك عبد الرحيم                                          الاستاذ المساعد الدكتورة / رنا صبيح      

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ( 13ملحق ) 

 جامعة المصطفى العالمية 

 قسم الادارة التعليمية 

 الدراسات العليا/ الماجستير 

 طرائق التدريس العامة 

 م / استبانة اراء المحكمين بشان صلاحية الاختبار التحصيلي 

 الاستاذ / الاستاذة الفاضل الدكتور ..........................................................المحترم 

 تحية طيبة : 

)) اثر استراتيجية حوض السمك في تحصيل مادة الرياضيات لدى طلاب الصف الاول  :تروم الباحثة القيام بالبحي الموسوم ب

 المتوسط في العراق (( . 

(  20يتكون من )  ذة الدراسة اعداد اختبار تحصيلي . لذا اعدت الباحثة الباحثة اختبارا تحصيلياوتتطلب ه
فقرة من نوب الاختبار من متعدد . ولما تتمتعون بة من دقة علمية وسعة واطلاب اضع بين ايديكم هذا الاختبار راجية التكرم 

  يمة في الحكم على مدى صلاحيتةبالاطلاب علية ، وابداء ارائكم السديدة وملاحظاتكم الق

                                      

 مع خال  الشكر والتقدير 

 الاسم ................................

 اللقب العلمي ........................

 التخص  ...........................

 مكان العمل ........................ 

 المشرف 

 الدكتور / محمد عليزادة                                                    الباحثة  الاستاذ

 الاستاذ المساعد الدكتورة / رنا صبيح                                 جنان مالك عبد الرحيم   

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 دقيقة  40م / الاختبار التحصيلي                                                 الزمن / 

 عزيزتي الطالبة : 

يهدف هذا الاختبار ، الى قياس تحصيلك في المحتوى المعرفي للفصول الاربعة الاولى من الجزء الاول من 

( فقرة من نوب  20ف هذا الاختبار من ) كتاب الرياضيات للصف الاول المتوسط للكورس الاول .. ويتال

الاختيار من متعدد ولكل فقرة اربعة بدائل ) اختيارات ( واحد منها صحيح ، وتتم الاجابة على الاسئلة على 

 وفق التعليمات الاتية : 

 اكتبي اسمك وصفك وشعبتك في المكان المخص  على ورقة الاسئلة  -1

 يل واحد من بين البدائل الاربعة اجيبي عن جميع الاسئلة بدقة باختيارك بد -2

 الاجابة على ورقة الاسئلة نفسها بوضع اشارة امام الحرف الذي يدل على الاجابة  -3

 

 

 واليك المثال التوضيحي الاتي : 

𝟑𝒚حل المعادلة التالية باستعمال العلاقة بين الجمع والطرح           − 𝟐𝒚 + 𝟑𝟎 = −𝟔𝟓 

𝒂 = 𝟑𝟓          (𝒃 = −𝟑𝟓)             𝒄 = 𝟗𝟓                 𝒅 = −𝟗𝟓 

 

 ( لذلك وضعت اشارة الاقواس عليها .. وهكذا لبقية الاسئلة  b) فأذن الاجابة الصحيحة 

 

 

 

 

 اسم الطالبة :  ................. 

 الصف والشعبة : ..................

 المدرسة : ....................

 

  مع تمنياتي لكم بالنجاح                                                                           

 

 



 

 
  .مجموعة الاعداد الموجبة فقط تمثل الاعداد   -1

  -dكل الخيارات اعلاة      -cالنسبية    -bالطبيعية       -aالصحيحة 

 

 .على صورتة العلمية   5000اكتب العدد  -2

a- 𝟓 × 𝟏𝟎𝟓           b- 𝟓 × 𝟏𝟎𝟒         c- 𝟓 × 𝟏𝟎𝟑      d- 𝟓 × 𝟏𝟎 

 

 = / -/ 8هنالك قيمة للجملة العددية    -3

a- √𝟖                      b-/ 8 /                  c- = - 8               d- = 8 

 

  الخيار الذي يمثل خاصية التجميع للاعداد الطبيعية  اختر -4

 

𝒂 = 𝟏𝟖 + (𝟏𝟐 + 𝟗) = (𝟏𝟖 + 𝟏𝟐) + 𝟗       

𝒃 = 𝟏𝟖 + (𝟏𝟐 + 𝟗) = 𝟏𝟖 + (𝟏𝟖 + 𝟏𝟐) 

𝒄 = (𝟏𝟖 + 𝟏𝟐) + 𝟗 = (𝟗 + 𝟏𝟐) + 𝟗 

𝒅 = (𝟏𝟐 + 𝟗) + 𝟏𝟖 = 𝟏𝟐 + 𝟗 + 𝟏𝟖 

 

 أي من الخيارات الاتية يمثل مثلي قائم الزاوية ؟ كما موضح بالرسم .  -5

a-             B- 

                                

 

  d 

c                   

    

 

 

 ( ، هذا التعريف يشير الى :Qتسمى الاعداد التي يمكن كتابتها على شكل كسور ويرمز لها بالرمز )  -6



  

  -bالعشرية  الاعداد                 -aالاعداد النسبية  

  -dالاعداد  الاعتيادية                    -cالاعداد  المئوية 

 اي عدد نسبي مقامة يساوي مئة ويرمز لة بالرمز % . هذا التعريف يشير الى :-7

 

    -cتقدير النسبة المئوية          -aالنسبة المئوية

  -dالاعداد الصحيحة           -bالعدد النسبي

 

 .كسرين متفقين بالمقام حدد ايهما الاكبر -8

 

a- 
𝟏

𝟔
 ,

𝟏

𝟔
          b- 

𝟏

𝟔
 ,

𝟏

𝟑
          c- 

𝟑

𝟔
 ,

𝟏

𝟔
          d- 

𝟏

𝟐
 ,

𝟏

𝟑
 

 

𝟖−√ما العدد الصحيح للجذر التكعيبي))  -9
𝟑
 (( ؟ 

   

a) −𝟖 =  −𝟐 × −𝟐 × −𝟐 = (𝟐)𝟑      b) 𝟖 = 𝟐 × 𝟐 × 𝟐 =  (𝟐)𝟑 

c) −𝟖 = 𝟐 × 𝟐 =  𝟐𝟐                       d) −𝟖 = 𝟐 × 𝟐 =  𝟐𝟐 

 

 

  فأنة =((  0,11الكسر العشري الى صيغة العدد النسبي  ))  عند تحويل -10

 

𝒂−=
𝟎, 𝟏𝟏

𝟏𝟎𝟎
            𝒃−=

𝟏𝟏

𝟏𝟎𝟎𝟎
          𝒄−=

𝟏𝟏

𝟏𝟎
      𝒅−=

𝟏𝟏

𝟏𝟎𝟎
 

 

 

 

ما النسبة المئوية للعدد النسبي  11-
𝟐𝟎

𝟏𝟎𝟎
 ؟ 

𝒂−= 𝟐𝟎%      𝒃−= 𝟎, 𝟎𝟐       𝒄− =  
𝟐𝟎

𝟏𝟎 
         𝒅−= 𝟎, 𝟐𝟎% 



𝒘  𝒛𝟐 √𝟏𝟐𝟓عين القسم الرمزي للحد الجبري  -12
𝟑
  . 

 

𝒂−= 𝒘𝒛𝟐           𝒃−= √𝟏𝟐𝟑
𝟑

            𝒄−= 𝒛𝟐       𝒅−= 𝒘 

 

 

 

 اختر القانون الدال على التقاطع .-13

 

𝒂−= 𝑨 ∩ 𝑩 = {𝑿: 𝑿 ∈ 𝑨 𝒂𝒏𝒅 𝒙 ∈ 𝑩} 

𝒃−= 𝑨 ∪ 𝑩 = {𝑿: 𝑿 ∈ 𝑨 𝒂𝒏𝒅 𝒙 ∈ 𝑩} 

𝒄−=  𝑨 ∈ 𝑩 = {𝑿: 𝑿 ∈ 𝑨 𝒂𝒏𝒅 ∈ 𝑩} 

𝒅−= 𝑨 < 𝑩  {𝑿: 𝑿 ∈ 𝑨 𝒂𝒏𝒅 ∈ 𝑩} 

 

,≤}كل جملة مفتوحة تحتوي على احدى العلاقات -14 ≤, >,  . هذا التعريف يشير الى : {>

 -dالمعادلة      -cالحدودية      -b الدالة          -a المتباينة

 

 أي البدائل تشير الى خطوات طرح الحدود الجبرية المتشابهة  ؟ - 15

 

a-  العدد المطروح = العدد المطروح منح + النظير الجمعي للعدد المطروح  –العدد المطروح منح 

b-  العدد المطروح = العدد المطروح منح + النضير الضربي للعدد المطروح  –العدد المطروح منح

 منح

c-   العدد المطروح منح  -العدد المطروح 

d-  النظير الجمعي للعدد المطروح   –العدد المطروح =العدد المطروح 

 

, 𝟒𝒙𝒚جد ناتج جمع الحدودية المتشابهح 16- 𝟓𝒙𝒚   

 

𝒂−= (𝟒 + 𝟓)𝒙𝒚 = 𝟗𝒙𝒚             𝒃−= (𝟒 + 𝟓)𝒙𝒚 =
𝟗

𝒙𝒚
 

𝒄−= 𝟒𝒙𝒚 + 𝟓𝒙𝒚 = 𝟗            𝒅−= (𝟒 + 𝟓)𝒙𝒚 = 𝟗 

 

 = 𝟐𝒙𝒚 من 𝟏𝟎𝒙𝒚ناتج طرح   -17



 

𝒂−= {𝟏𝟎 + (−𝟐)}𝒙𝒚 = 𝟖𝒙𝒚           𝒃−=  {𝟏𝟎 − 𝟐}𝒙𝒚 = 𝟖𝒙𝒚 

𝒄−= {−𝟏𝟎 − 𝟐}𝒙𝒚 = 𝟖𝒙𝒚         𝒅−= {𝟏𝟎 + (−𝟐)} = 𝟖𝒙𝒚 

 

 

𝒙𝟑القيمة العددية للمقدار الجبري  -18 + 𝒚𝟑     ,ان حيث 𝒙 = 𝟐  , 𝒚 = 𝟒 = 

 

𝐚−=  𝐱𝟑 + 𝐲𝟑 → 𝟐𝟑 + 𝟒𝟑 → 𝟕𝟐       𝐛−= 𝐱𝟑 + 𝐲𝟑 → 𝟐𝟑 + 𝟒𝟑 → 𝟕𝟎  

𝒄−= 𝒙𝟑 + 𝒚𝟑 → 𝟐 + 𝟒 → 𝟔         𝒅−= 𝒙𝟑 + 𝒚𝟑 → 𝟐 + 𝟒 → 𝟔  

 :  مثل التقاطع للمجموعات الاتية 19-

𝐴 =  {𝒂, 𝒃, 𝒄, 𝒅, 𝒆, 𝒇, 𝒈, 𝒉}    𝑩 =  {𝒃, 𝒅, 𝒆, 𝒇, 𝒌, 𝒎}  

𝒂−= 𝑨 ∩ 𝑩 =  {𝒃, 𝒅, 𝒆, 𝒇}              𝒃−= 𝑨 ∩ 𝑩{𝒂, 𝒃, 𝒅, 𝒆, 𝒇} 

𝒄−= 𝑨 ∩ 𝑩 = {∅}        𝒅−= {𝒂, 𝒃, 𝒄, 𝒅, 𝒆, 𝒇, 𝒈, 𝒉, 𝒃, 𝒅, 𝒌, 𝒎}    

𝒚 (𝒙جد ناتج الضرب للمعادلة الاتية باستخدام خاصية التوزيع 20- + 𝟓)  

 

𝒂−= 𝒚𝒙 + 𝟓𝒚            𝒃−= 𝒚𝒙 + 𝟓  

𝒄−= 𝒙 + 𝟓𝒚             𝒅−= 𝒙 + 𝟓  
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 الاساتذة المحكمين وطبيعة الاستشارةاسماء 

 اللقب  التخص  مكان العمل طبيعة الاستشارة
 العلمي

 ت الاسم

5 4 3 2 1 

 1 عائد صباح أ.د  جامعة بغداد /  * * * * *

 2 داود عبد السلام صبري أ.د عامة تدريس طرائق جامعة بغداد/كلية التربية /ابن رشد * * * * *

طرائدددق تددددريس اللغدددة  جامعة بغداد /كلية التربية /ابن رشد  *    *
 العربية 

 3 سعد علي زاير  أ.د

 التربيددددة كليددددة/ ميسددددان كليددددة جامعددددة * * * * *
   الاساسية

 4 احمد عبد المحسن  أ.د طرائق تدريس عامة 

 5 نجم عبدالله غالي  أ.د عامة تدريس طرائق جامعة ميسان /كلية التربية  *    *

جامعددددة كليددددة ميسددددان /كليددددة التربيددددة  *    *
 الاساسية  

طرائدددددددددددق تددددددددددددريس 
 التاريخ

 6 اسمهان عنبر لازم أ.م.د

جامعدددددددة ميسدددددددان / كليدددددددة التربيددددددددة  * *   *
 الاساسية 

 7 الاء علي حسين  أ.م.د عامة تدريس طرائق

 التربيددددددددة كليدددددددة/  ميسدددددددان جامعدددددددة * * * * *
 الاساسية

 8 رنا صبيح عبود أ.م.د احصاء رياضي

جامعددة البصددرة / كليددة التربيددة للعلددوم  * *   *
 الانسانية 

 9 نبيل كاظم نهير  أ.م.د طرائق تدريس عامة 

 للعلددوم التربيددة كليددة/  البصددرة جامعددة * *   *
 الانسانية

 10 نضال عيسى  أ.م.د طرائق تدريس عامة 

جامعدددددددة ميسدددددددان / كليدددددددة التربيددددددددة  * * * * *
 الاساسية 

طرائدددددددددددق تددددددددددددريس 
 الرياضيات 

 11 انوار صباح  أ.م.د

 التربيددددددددة كليدددددددة/  ميسدددددددان جامعدددددددة * * * * *
 الاساسية

 تددددددددددددريس طرائدددددددددددق
 الرياضيات

 12 نزار كاظم عباس  أ.م.

 التربيددددددددة كليدددددددة/  ميسدددددددان جامعدددددددة * * * * *
 الاساسية

 تددددددددددددريس طرائدددددددددددق
 الرياضيات

 13 شيماء  

الجامعددددة المستنصددددرية /كليددددة التربيددددة  * *   *
 الاساسية 

 14 احلام شهيد أ.د قياس والتقويم

 تددددددددددددريس طرائدددددددددددق التربية كلية/ المستنصرية الجامعة * * * * *
 الرياضيات

 15 احلام عبد علي أ.د

 تددددددددددددريس طرائدددددددددددق جامعة ميسان /كلية التربية * * * * *
 الرياضيات

 16 ايات محمد جبر  أ.م

 التربيددددة كليددددة/ المستنصددددرية الجامعددددة * * * * *
 الاساسية

 تددددددددددددريس طرائدددددددددددق
 الرياضيات

 17 عباس ناجي المشهداني  أ.د

 التربيددددة كليددددة/ المستنصددددرية الجامعددددة *    *
 الاساسية

 18 هناء رجب الدليمي  أ.د القياس والتقويم

وزارة التربيدددددددددة /وحددددددددددة التددددددددددريب  * * * * *
 والتطوير

طرائدددددددددددق تددددددددددددريس 
 الرياضيات

 19 هاني جاسم محمد أ.د

 التربيددددة كليددددة/ المستنصددددرية الجامعددددة * *   *
 الاساسية

 20 سعدي جاسم الغريري أ.د علم النفس التربوي

 التربيددددة كليددددة/ المستنصددددرية الجامعددددة * *   *
 الاساسية

 21 محمد كاظم  أ.د علم النفس التربوي 

جامعددددة بغددددداد / كليددددة التربيددددة /ابددددن  * * * * *
 الهيثم 

طرائدددددددددددق تددددددددددددريس 
 الرياضيات 

 22 بشرى محمود قاسم  أ.د

جامعدددددددة ميسدددددددان / كليدددددددة التربيددددددددة  * * * * *
 الاساسية 

طرائدددددددددددق تددددددددددددريس 
 العامح

 23 يسرى كريم هاشم  أ.م

 24 باقر ناجي سلام د.أ عامة تدريس طرائق  الاساسية التربية كلية /ميسان جامعة * * * * *

 



 نوب الاستشارة

 الاهداف السلوكية  -1

 الخطط التدريسية للمجموعتين ) التجريبية / والضابطة (  -2

 اختبار المعرفة السابقة  -3

 الاختبار التحصيلي  -4

 ( للذكاء  Danielsاختبار دانيلز )  -5

                             النهائية بالصيغةمن كتاب الرياضيات للصف الاول المتوسط  الاربعة الاولىالاغراض السلوكية للفصول 
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 ت
يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من الدرس ان يكون قادرا 

 -على ان :

ا
س
لم

ى
تو

 
 راي الخبير

 غير صالحة صالحة 

   الفصل الاول // الاعداد الصحيحة

   معرفة يعرف الاعداد الطبيعية 1

   تطبيق يعطي مثال عن الاعداد الطبيعية 2

   تطبيق يرتب الاعداد الطبيعية على خط الاعداد 3

   فهم يميز الاعداد الطبيعية وتشمل الصفر والاعداد الموجبة 4

   تطبيق يعطي مثال يوضح خاصية التجميع على الاعداد الطبيعية 5

   تطبيق يعطي مثال يوضح خاصية التبديل على الاعداد الطبيعية 6

   تطبيق التوزيع على الاعداد الطبيعيةيعطي مثال يوضح خاصية  7

   معرفح يعرف القوى ) الاس ( 8

يعطي مثال عن عملية الضرب لعدد طبيعي على شكل قوة  9
 باستعمال الاساس والاس

   تطبيق

   فهم يشخ  الصورة العلمية للعدد الطبيعي 10

   فهم يعطي مثال عن كتابة العدد بالصورة العلمية 11

   فهم مثال عن كتابة العدد الطبيعي بالصورة الرقميةيعطي  12

   معرفة يعرف الاعداد الصحيحة 13

يشخ  خطوات ايجاد قيمة جملة عددية باستعمال ترتيب  14
 العمليات على الاعداد الصحيحة

   فهم

   فهم يعطي مثال عن الاعداد الصحيحة 15

السالبة والموجبة يميز الاعداد الصحيحة تتكون من الاعداد  16
 والصفر

   فهم

   تطبيق يم الموجبح  والقيم السالبة يرسم على خط الاعداد الق 17

   معرفة يعدد خصائ  الاعداد ) التبديل ،التجميع،التوزيع( 18



   فهم يعطي امثلة عن جمل عددية باستعمال خوا  الاعداد 19

،التجميع،التوزيع عدادالصحيحح) التبديلخصائ  الا يوضح 20
) 

   فهم

   فهم يعطي مثال عن الاعداد الصحيحح يوضح خاصية التبديل 21

   تطبيق يعطي مثال عن الاعداد الصحيحح يوضح خاصية التجميع 22

   تطبيق يعطي مثال عن الاعداد الصحيحح يوضح خاصية التوزيع 23

   تطبيق يوضح بمثال عن جمع اشارة عددين موجبين بشكل صحيح 24

   تطبيق يوضح بمثال عن جمع اشارة عددين سالبين بشكل صحيح 25

   تطبيق يوضح بمثال عن جمع اشارة عددين مختلفين بشكل صحيح 26

   معرفة يعرف القيمح المطلقة للعدد 27

   تطبيق يطبق القيمة المطلقة للعدد بشكل صحيح 28

   تطبيق يجد القيمح المطلقة للاعداد الصحيحة 29

يمثل بمخطط وقوب القيمح المطلقة بين الصفر والعدد  30
 الصحيح

   تطبيق

   معرفة يعرف المتغير 31

   معرفة يعرف العبارة الجبرية 32

   تطبيق يجد قيمة عبارة جبرية باستعمال قيمة المتغير المعطاة 33

يحل المسائل اللفظية من البيئة الصفية تتناول العبارات  34
 الجبرية

   تطبيق

   معرفح يعرف معادلة الجمع 35

   معرفح يعرف معادلة الطرح 36

   معرفح يعرف معادلة الضرب 37

   معرفح يعرف معادلة القسمح 38

   تطبيق يستخرج العوامل الاولية للعدد الصحيح 39

   معرفة يعرف نظرية فيثاغورس 40

   تطبيق يبرهن نظرية فيثاغورس على الرسم  41

   تطبيق يجد الجذر التربيعي لكل ضلع في نظرية فيثاغورس 42

   تطبيق يعطي مثال عن الجذر التكعيبي للعدد 43

   فهم يشرح خطوات لايجاد الجذر التكعيبي للعدد الصحيح 44

   فهم يعطي مثال عن الجذر التربيعي للعدد الصحيح 45



الجذر التربيعي للعدد الصحيح  يشرح خطوات لايجاد 46
 الموجب

   فهم

   تطبيق يجد الجذر التربيعي والجذر التكعيبي للعدد الصحيح نفسة 47

يحل مسائل لفظية من البيئح الصفية تتعلق بالجذر التربيعي  48
 والجذر التكعيبي

   تطبيق

   الفصل الثاني // الاعداد النسبية 

   معرفح يعرف مفهوم الاعداد النسبية 49

   معرفح يعرف العدد النسبي 50

 يكتب الكسر الاعتيادي على صورة كسر عشري بتقسيم  51
 البسط على المقام

   تطبيق

   تطبيق يحول الكسرالعشري الى صيغة العدد النسبي 52

يستعمل المضاعف المشترك الاصغر لمقارنة الاعداد  53
 النسبية

   تطبيق

   فهم ( ( <,>,=يميز بين الاعداد النسبية مستعملا الرموز    54

   فهم يعين الجزء الملون من الرسم الذي يمثل الكسر 55

   تطبيق يكافيء بين كسرين 56

   فهم يميز بين كسرين متفقين بالمقام لتحديد الاكبر 57

يميز بين كسرين مختلفين بالمقام باستخدام المضاعف  58
 الاصغرالمشترك 

   فهم

   تطبيق يعيد كتابة الاعداد النسبية تصاعديا من الاصغر الى الاكبر 59

   تطبيق يعيد كتابة الاعداد النسبية تنازليا من الاكبر الى الاصغر 60

   تطبيق يعطي مثال عن جمع الاعداد النسبية 61

   تطبيق يجد النظير الجمعي للعدد النسبي 62

   تطبيق ضرب الاعداد النسبيةيعطي امثلة عن  63

   تطبيق يعطي امثلة عن قسمة الاعداد النسبية 64

   فهم يعطي مثال عن طرح الاعداد النسبية 65

   تطبيق يحل مسائل لفظية من البيئة الصفية تتعلق بالاعداد النسبية 66

   فهم يشرح خطوات القيمة المطلقح في جمع الاعداد النسبية 67

ناتج القيمة المطلقة في جمع عددين نسبيين متشابهين يجد  68
 في الاشارة

   تطبيق

يجد ناتج القيمح المطلقح عند جمع عددين نسبيين اشارتهما  69
 مختلفة

   تطبيق



   معرفة يعرف مفهوم النسبة المئوية  70

   معرفة  يذكر رمز النسبة المئوية  71

   فهم للعدد النسبييشرح خطوات تقدير النسبة المئوية  72

   تطبيق يعطي مثال عن تقدير النسبة المئوية للعدد 73

   تطبيق يجد النسبة المئوية للعدد النسبي 74

   تطبيق يعبر عن العدد النسبي بصيغة كسر عشري 75

   تطبيق يعبر عن الكسر العشري بصيغة نسبة مئوية 76

   تطبيق يجد قيمة التناسب الطردي 77

   تطبيق قيمة التناسب العكسي يجد 78

   تطبيق يكمل جدول يتناول التناسب الطردي والعكسي 79

يحل مسائل لفظيح من البيئة الصفية تتعلق بالتناسب  80
 الطردي والعكسي

   تطبيق

   معرفح يعرف الربح والتقسيم التناسبي 81
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 (  2ملحق )

 المعالجة الاحصائية للتكافؤ بالعمر الزمني محسوبا بالشهور           

 

 ت العمر  تجريبية ت العمر ضابطة

149 1 149 1 

156 2 146 2 

154 3 147 3 

158 4 156 4 

151 5 150 5 

155 6 156 6 

156 7 155 7 

133 8 147 8 

150 9 152 9 

149 10 152 10 

157 11 146 11 

155 12 150 12 

165 13 150 13 

157 14 155 14 

157 15 145 15 

154 16 158 16 

153 17 148 17 

147 18 150 18 

155 19 157 19 

147 20 141 20 

148 21 133 21 

156 22 152 22 

150 23 154 23 

150 24 133 24 

147 25 158 25 

151 26 153 26 

148 27 133 27 

156 28 155 28 

147 29 148 29 

154 30 151 30 

      

 

 

 

 

  



Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 
1 30 149.33 6.900 1.260 

2 30 152.17 5.596 1.022 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

t df Sig. (2-tailed) 

VAR00001 Equal variances assumed -1.747- 58 .086 

  

 (  6ملحق) 

 التكافؤ ف  اختبار التحصيل الساب  باختبار ) ت( ف  التحصيل الساب  للعينات المتناظرة                      

 ت تحصيل الساب  تجريبية ت تحصيل الساب  ضابطة

66 1 64 1 

50 2 58 2 

64 3 66 3 

50 4 60 4 

81 5 69 5 

50 6 95 6 

75 7 70 7 

58 8 67 8 

78 9 66 9 

67 10 75 10 

72 11 93 11 

80 12 60 12 

88 13 74 13 

76 14 72 14 

96 15 75 15 

69 16 88 16 

70 17 64 17 

60 18 80 18 

43 19 78 19 

64 20 65 20 

63 21 58 21 

80 22 64 22 

76 23 56 23 

66 24 52 24 

54 25 66 25 

91 26 53 26 

66 27 62 27 

78 28 61 28 

74 29 56 29 

55 30 64 30 

 



 

 

 

 

 

 

 

Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 
1 30 67.77 10.840 1.979 

2 30 68.20 13.197 2.409 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

t df Sig. (2-tailed) 

VAR00001 Equal variances assumed -.139- 58 .890 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ( 3ملحق ) 

 التكافؤ ف  اختبار الضكا  باختبار )ت( للعينات المتناظرة  ير المرتبطة

 ت ذكا   تجريبية ت ذكا  ضابطة

18 1 22 1 

21 2 25 2 

23 3 24 3 

21 4 25 4 

20 5 28 5 

21 6 19 6 

24 7 28 7 

25 8 26 8 

24 9 25 9 

23 10 24 10 

24 11 23 11 

27 12 21 12 

21 13 20 13 

23 14 21 14 

24 15 24 15 

26 16 24 16 

28 17 23 17 

27 18 21 18 

19 19 23 19 

16 20 28 20 

28 21 24 21 

24 22 25 22 

26 23 23 23 

23 24 30 24 

24 25 26 25 

27 26 24 26 

22 27 24 27 

20 28 23 28 

24 29 21 29 

18 30 21 30 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Group Statistics 

 
VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error 

Mean 

VAR00001 
1 30 23.83 2.561 .468 

2 30 23.03 3.090 .564 

 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

t df Sig. (2-tailed) 

VAR00001 Equal variances assumed 1.092 58 .279 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



        

 (  5ملحق ) 

 التكافؤ في اختبار الخبرة السابقة باختبار )ت( للعينات المتناظرة

 ت خبرة  تجريبية ت خبرة ضابطة

8 1 12 1 

8 2 13 2 

14 3 14 3 

15 4 15 4 

12 5 12 5 

10 6 12 6 

11 7 10 7 

10 8 9 8 

12 9 10 9 

8 10 8 10 

9 11 11 11 

14 12 10 12 

13 13 10 13 

12 14 11 14 

13 15 12 15 

14 16 14 16 

12 17 12 17 

8 18 8 18 

12 19 12 19 

14 20 8 20 

12 21 12 21 

13 22 9 22 

10 23 10 23 

11 24 8 24 

8 25 12 25 

12 26 9 26 

10 27 15 27 

10 28 8 28 

11 29 12 29 

13 30 10 30 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Group Statistics 

 
VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error 

Mean 

VAR00001 
1 30 10.93 2.083 .380 

2 30 11.30 2.087 .381 

 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

t df Sig. (2-tailed) 

VAR00001 Equal variances assumed -.681- 58 .499 

 
 

                                                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 (  7ملحق) 

 النتيجة الناائية للتحصيل الناائ                             

 ت تحصيل تجريبية ت تحصيل ضابطة

17 1 19 1 

16 2 19 2 

17 3 15 3 

14 4 18 4 

13 5 15 5 

10 6 17 6 

10 7 11 7 

12 8 18 8 

15 9 16 9 

15 10 18 10 

16 11 19 11 

10 12 18 12 

10 13 14 13 

11 14 20 14 

14 15 19 15 

15 16 17 16 

15 17 17 17 

15 18 18 18 

12 19 18 19 

14 20 16 20 

19 21 16 21 

20 22 19 22 

10 23 18 23 

14 24 17 24 

17 25 19 25 

11 26 18 26 

12 27 18 27 

12 28 19 28 

15 29 18 29 

13 30 20 30 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 
1 30 17.47 1.907 .348 

2 30 13.80 2.734 .499 

 

 

Independent Samples Test 

 t-test for Equality of Means 

t df Sig. (2-tailed) 

VAR00001 Equal variances assumed 6.025 58 .000 

 

 

 



 ( 15ملحق ) 

 درجات الثبات 

 عدد الاجابات
 الصحيحة الزوجية

 عدد الاجابات  الفقرة
 الصحيحة الفردية

 الفقرة

70 2 74   1 
64 4 65 3 

77 6 72 5 

66 8 68 7 

70 10 73 9 

70 12 65 11 

78 14 75 13 

73 16 70 15 

64 18 66 17 

78 20 75 19 
 

        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 (  16ملحق )

 مفاتيح تصحيح الاجابات الصحيحة للاختبار التحصيلي                        

      

 الفقرة الاجابة الصحيحة

 S1 

B 1 

C 2 

D 3 

A 4 

A 5 

 S2 
A 1 

A 2 

C 3 

A 4 

D 5 

 S3 

A 1 

A 2 

A 3 

A 4 

A 5 

 S4 
A 1 

A 2 

A 3 

A 4 

A 5 
 

 

 

 

 

 

 



 ( 17ملحق ) 

 مفاتيح تصحيح الاجابات الصحيحة للاختبار المعرفة السابقة

      

 الفقرة الاجابة الصحيحة

 S1 
A 1 

B 2 

B 3 

D 4 

D 5 

 S2 

A 1 

C 2 

C 3 

D 4 

D 5 

 S3 
B 1 

D 2 

B 3 

D 4 

D 5 

 S4 

D 1 

D 2 

C 3 

B 4 

C 5 
 

 

        

 


