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لبعض كليات التربية البدنية وعلوم سئلة الاختبارات النهائية ا لبعض وفقا لتصنيف بلوم دراسة تحليلة

 81102-8102الدور الاول لعام   الحكومية في العراق  هالرياض

  

 

جامعة  -للبنات الناشر, كلية النربية البدنية وعلوم الرياضة -الاقتباس هذا البحث تم نشرة في مجلة الرياضة المعاصرةلغرض 

 532-585, ص  0العدد -02المجلد , بغداد

 الملخص

ة في العملية التعلمية ويستند على نتائجها القرارت التعلمية يتعد عملية التقويم واحده من العمليات الرئيس

وتعد الخاصة بتطوير التدريس والمناهج فضلا عن انها تكشف عن امتلاك الطلبة للمهارات المطلوبه. 

الاختبارات التحصلية وما تحويه  اوراق الاسئلة من بنود اختبارية الوسية الرئيسة في اجراء عملية التقويم. 

بين وكشف بلوم بدراسته ان غالبية التدريسين يستخدمون اسئلة الحفظ والفهم لقياس وتقويم مخرجات التعليم و

بشكل كبير لا يقدم صورة واقعية لمخرجات  امهماء من عملية التعلم واستخدان  اسئلة هذين المستويين جز

م اسئلة تثير العمليات العقلية العليا . اة لعملية التعلم واوصى باستخديت المستقبلراالتعلم وهذا يؤثر في القرا

واستخدام أسئلة الحفظ قي كليات التربية البدنية لا تمكن الطالب من تحويل ما تعلمه الى واقع عملي وهذا 

داف وخطط كليات التربية البدنية وهذه الدراسة سعت الى الكشف عن مستويات الاسئلة وقدرتها يعارض اه

م اعلى اثارة وتطوير العمليات العقلية وهي الهدف المرجو في كليات التربية البدنية وعلوم الرياضة. وتم استخد

وبموجبها  طريقة العمديةالب ( لاجراء الدراسة وتم اختيار العينة documentary research designمنهج )

بعض اسئلة كليات التربية البدنية وعلوم الرياضة للجامعات الحكومية العراقية. وكشفت النتائج ان  تم اختيار

 ( وهي نسبة متدنية وعليه تم التوصية 0.00- 0.000للعمليات العقلية انحسرت بين ) ةنسبة الاسئلة المثير

 . واستخدامها التدريسسن بتصنيف بلوم ومستوياته فةء دراسة مسحية للكشف عن معرباجرا

Abstract 

Assessment process is a fundamental technique to make educational decisions 

regard enhance curriculums, teaching methods along with disclosure student’s 

attainment. Blooms’ study showed majority of teachers were used to make questions 

from retention and comprehension levels to examine student, and he mentioned 

those question don’t improve educational outcomes and he was recommended to 

used question improve that aspect rely on his hierarchical models to build teacher’s 

attainment question. Physical education and sport science aimed to enable there 

student from turning their knowledge to actuality. Used high percentage from 

retention and comprehension questions will not enhance high level form of thinking 

 فاضل باقر مطشرد.م.

 جامعة ميسان  -البدنية وعلوم الرياضةكلية التربية 
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.so that, current study was employed documentary research design to exam final 

exam’s questions and employed purposive sample technique, in order to select 

sample which was papers of final exam in these colleges first attempt in 2018-2017. 

This study found out question which enhance high form of thinking was too scarce 

and it was limited between (0.006-0.03). Finally, this study recommended 

conducting survey study to disclose teachers’ knowledge regard cognitive domain of 

Bloom's taxonomy.  

_____________________ __________________________________________________________ 

 المقدمة 

ية لمدى فاع وت حول مدى تحصيل الطلبة للمعرفه التقويم من العمليات الاساسية في العملية التعليمة , حيث انها تقدم معلوما

ية وتوفير لالمستقب همليمية من اعداد الخطط التعيمناسبة محتوى المناهج للتلاميذ وتمكن صانعي السياسات التعل و التعلمية اهجنالم

 قومية. وكلما كانت العملية التCikrici & Demirtasli, 2012; Demmire, 2010 )لازمه لعملية التعلم )لا ليميهالبيئات التع

 (. Baysen,2006المبنية عليها ذات واقعية وفاعلية )ت اواقعية ونوعية كلما كانت القرار

(Garfield, 1994,Begg, 1997) فهي توجه   ايضا ان عملية التقويم تمتد حدودها الى ابعد من قياس معرفة الطالب ااكد

التغذية الراجعه الى نقاط الضعف الحقيقية في العملية التعلمية التي تظهر خلال عملية تقويم التعليم والتي تجري بصورة مستمرة 

 قياس اثر التعليم ووسائل تنفيذه. ل

والاسئلة الامتحانية  سي معين تسبه الطالب في مجال دراهي الاداة الحاسمه في تقييم ما اكالامتحانات في الانظمة التعلمية  وتعد  

تالي الوقوف على التعد الدعامه الاساسية لعمليتي الامتحانات والتقويم  الذي يقدم صورة واضحة عن اداء الطالب  والمدرس وب

المدرس يعد اللاعب الرئيسي في صياغة البنود من ناحية اخرى  .  Gichuhi,2011)المستوى الحقيقي لاداء المدرس والطالب )

 . Gichuhi,2011)لاختبارية والارتقاء بنوعيتها من ثم وضع المعالجات الضرورية لتطوير التعليم والاداء)ا

 

  (Oguney, 2002) على اسئلة  عملية التقويم التي يقوم بها المدرس وكلما بنيتمن اهم الوظائف  وبين في دراسته ان التقويم ه

امتحانية ذات نوعية عالية كلما كانت واقعية وفعاله في تقديم صورة واضحة للمعلم حول مقدار التغير في سلوك المتعلمين نتيجة 

 ومن هالمرجوالتي يتعرض لها الطالب ومخرجات التعلم  خبراتللالتقويم ربط بين عملية الحيث ان المدرس يقوم ب لعملية التعليم

 . (Danielson, 2008; Stake 2004)ثم صياغة القرارت التعليمية التي تعتمد كليا على نتائج الاختبارات 

(Rust, 2002) التغذية  اكثر, تقديمللتلاميذ تعد من الحوافز المهمه لزيادة جهد المعلم في خلق فرص تعلمية  تقييمان عملية ال وجد

بامتلاك الطلاب  للمهارات  ؤالى التنب هلانجاز الاهداف التعلمية. اضاف اعطاء الدرجات للطلاب و تحديد الاليات الموصله راجعة,

بنود تمد على قدرة المدرس في صياغة التحقيق كل هذه الاغراض يع Sumner, 1987). الاساسية المطلوبة في سوق العمل )

في دراسته ان   Gronlund, 1986))اثبت وقد . ) Kastberg, 2014ة الضرورية )الاختبارية التي تغطي الاهداف التعلمي
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مناسبة للطلبة تتاثر لا  والاهداف التعليمة تصميم التعليم وتحديد مسار العملية التعلمية المستقبلية و كذلك تحديد طرق التدريس

 للاختبارات المبنية على اهداف تعلمية صحيحة. بعملية التقويم 

 Tanalol, Fattah,Sulong, & Mamat, 2001)ليتناسب مع  هبللطل الارتقاء بمستوى الاعداد المهاري الى ان  ا( اشارو

 تلاكلتاكد من امواسوق العمل يعتمد على نوعية الاهداف التعلمية التي يتم اعداد الخطط لتدريسها وبناء الاختبارات لقياسها 

  .الطلبة للمهارات المطلوبة

(Bloom,1945) ولكن هل ان تلك الاسئلة  ,لاحظ ان الاسئلة الامتحانية تبنى وفقا لاعتقاد المدرس في انها تقيس هدف معين

د هرم بلوم المعرفي دابحوث معمقة اسفرت عن اع اءالسؤال قاد بلوم وزملاءه الى اجر. هذا ؟تقيس ما يعتقد المدرس انها تقيسه

لاوليين اويعد هذيين المستويين هما   -الفهم و مستوى التذكر( -الحفظ )الاستدعاءوالذي يحتوي ست مستويات تبداء بمستوى 

على  انتدمعي نيهذوالاساسيين في هرم بلوم ويصف بلوم هذين المستوين بالمستويات الدنيا لانها لا تتطلب جهدا عقليا عميق ف

التجميع  -التحليل -بيقالتط العمليات العقلية وهن  استخدام. ومن تم المستويات الاعلى من حيث فقط والفهم رهاظالحفظ والاست

 مليات تمكن المتعلم من تطبيق المعرفه وادارتها او توظيفها في انشاء المعرفه بشكل جديدعيث ان هذا الح والتقويم

Lorinetal,2001) .) 

سب قياس مخرجات التعلم الاسئلة الامتحانية التي تنا وتقييم يستخدم في العديد من الجامعات كدليل لاعدادوتصنيف بلوم  

توجه جهود المدرسين وانتباههم  ليميةان الاهداف التع(   .Lorin et al, 2001وبين ) (.  Diab& sartawi,20017المطلوبه )

المرغوبه والتي تنسجم مع اهداف ية لمعرفة التدريسين بطرق تنشيط العمليات العق  .هملمرجو اتمامه من قبلانحو الهدف النهائي 

امام التدريسين لصياغة اهدافهم التعلمية وتصميم الاختبارات  االمناهج والمؤسسات التعليمية تساعد في جعل الطريق اكثر وضوح

تصنيف بلوم يستخدم بشكل واسع في اعداد  وهذا ما جعل   . (Bloom,1945) لقياس الاهداف المرجوة من علمية التعلم

 .(Kennedy,2006) المختلفه الاهداف التعلمية وكذلك في صياغة البنود الاختبارية في  اجزاء العالم

والتي تتناسب مع مخرجات  ان بناء الاسئلة الامتحانية تعتمد على الاهداف التعلمية المطلوب من المدرس اعدادها بينمما تقدم يت

التقييم من خلال  وفي المرحلة الاخيرة تجري عملية ومن ثم صياغة الاسئلة الاختبارية وفقا لتلك الاهداف المرغوب فيهاالتعلم 

 المستقبلي.  لهمن اداء دوره بنجاح في مجال عم ك المهارات المطلوبة التي تمكنههل ان الطالب امتل والتي تكشف نتاج الاختبارات

ة يفترض انها تمكنه من تطبيق تلك المعلومات والمعارف في ميزودون الطلاب بخبرات تعلرياضية يوفي مجال التربية ال

عميقة بعلوم الفسلجه, نظريات التعليم والتدريب والعلوم النفسية  ةيتطلب معرف ةفتخصص التربية الرياضي .التدريب والتدريس

رف على ارض الواقع وهذا يتطلب اعدادا متقدم ومبني تمكين الطلاب من تطبيق تلك المعا هوواهداف تلك العلوم  .والتربوية

 .(Acikgoz,2011) وفق لتصنيف بلوم وانشاء معرفه جديده( -تقويم -تصنيف -)تطبيق على اهداف تعلمية من المستويات االعليا

 مشكلة البحث

تحسين نوعية الاسئلة  وكذلكف التعليم ومخرجاته, اباهد اطهاواحد من العمليات المعقده لارتبلة الامتحانية يعد اعداد الاسئ

محور رئيسا في توجيه وصياغة البنود الاختبارية  مثلاعتماد تصنيف بلوم يالامتحانية يعد مطلب اساسي في العملية التعليمة. 

في مجال معين, وكذلك فهي تساعد في اثارة العمليات العقلية للطلاب وفي نفس الوقت تكشف عن  ما اكتسبه الطلبة من المعرفه 

 . Gronlund,1968)المنهاج والمدرس ووسائل التدريس ) ىوتساعد في تحديد مست
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ان المدرسين يستخدمون بشكل  Bloom, 1945; Ceppin & Azar, 1998; Cikricidemirtasli,2012)وقد اكد كل من )

ولكن الاعتماد على هذا النوع من الاسئلة فقط لا يساعد واسع الاسئلة التي تعتمد على الحفظ في اختبارات الطلبة وهذا  ليس سيء 

في الكشف عن ما اكتسبه الطلبة من معارف ومهارات , وكذلك هذا النوع من الاسئلة لا يملك القدرة لتحديد مستوى الطالب 

 -يعمتج -تحليل -)تطبيق لياعلى مستويات بلوم العجيد(.  في حين استخدام الاسئلة الاختبارية التي تحتوي –متوسط  –ف ي)ضع

 ;Akbulut,1999; (Filiz,2004ة بين الطلبة )قيكشف عن المستويات والفوارق الحقيجديدة(  ةانتاج معرفتقويم او

Mogan&Saxton,1992 . 

في دراستهم ان الاسئلة من المستوين الاول )الحفظ( والثاني )الفهم( تكون  ااكدوOerman & Graberson, 2013) كذلك )

 مناسبه للتاكد من امتلاك المعلومات والمعارف الاساسية في مجال معين. 

% من مجموع 00نسبة لاتتجاوز بوالفهم  ظان تكون الاسئلة من مستويي الحف على ااوصو Edington & Hunt,1996)وان )

يرفع  ايا للتفكير. حيث ان استخدام اسئلة من مستويات بلوم العليل% المتبقية لتقديم اسئلة تثير المستويات الع00ف ظوتوالاسئلة 

الطالب من معارف ومهارات تلكه بين الطلبة ويكشف عن ما ام ستويات والفوارق الحقيقيةممن القدرات العقلية, يكشف عن ال

(.(Baysen, 2006  

الاسئلة الامتحانية يؤدي الى اعداد الاسئلة الامتحانية بدون هدف, في حين  داستخدام مستويات بلوم في اعداابتعاد المدرسين عن 

وبدون الاهداف  .(Lorin,2001 ( لتحقيق الاهداف التعليمية لجهود المدرس وانتباههالاهداف التعليمة بانها الموجه  بين ان بلوم

متلاك الطلبة للمعارف والمهارات تقدم الصورة الحقيقة لالا التعلمية يكون غالبية الاسئلة تنتمي الى مستويي الحفظ والفهم والتي 

  .   (Gerzer, Suakur, Sahini,2014  (الاساسية 

قادرين على تنفيذ ما تعلموه من علوم بحته  بةد طلالى اعدا ىوانسجاما مع اهداف كلية التربية الرياضية والعلوم البدنية والتي تسع

 تصنيف بلوم لوفقا  . حيث ان بناء الاسئلةللطلبة  سعت الدراسة الحالية الى الكشف عن نوعية الاسئلة المقدمة  الواقع العملي,في 

وعن قدرتهم على تطبيق ما تعلموه في مجالي  من معارف ومهارت كوهوما امتل يةيؤثر في الكشف عن مستويات الطلبة الحقيق

 . التدريس والتعليم

 مبرارات الدراسة 

المذكورة سابقا ان نوعية الطلبه ترتبط ايجابيا بنوعية البنود الاختبارية المقدمه لهم في الاختبارات  اتبينت نتائج الدراس

يجب ان يملكها المدرس, ليتمكن من صياغة اسئلته بطريقة لية . وان صياغة الاسئلة الاختبارات تعد من المهارات التي يالتحص

 .  Bekaroglu,200)) قرارتهمصناعة  تنمي لديهم التفكير الابداعي وتطبيق ما تعلموه في وفه تثير القدرات العقلية للطلبة هاد

   الاختبارية للاختبارات التحصيلةلبناء وتحليل الاسئلة وتماشيا مع اغلب الجامعات حول العالم التي تتخذ من تصنيف بلوم اساسا 

الاسئلة بعض  سوف تتوجه دراستنا الحالية الى تحليل  .(Es,2005; Shuness,2000ومن ثم تقييم اداء المدرس والطالب )

الدور الاول   7002  -7002للعام الدرسي  الحكومية في العراق كلية التربية البدنية وعلوم الرياضهلبعض التحصلية  ختباراتللا

صنيف بلوم لتاكد من من المستويات التي تنتمي لارتباط تلك المستويات بالمخرجات الايجابية التي تسعى اليها العملية توفقا ل

عمليات العقلية التي تثير المن المستويات ومن جهة اخرى الكشف عن مهارات التدريسين في بناء الاختبارات التحصلية  التعلمية

  .العليا وتطورها
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 ةــدراســـدف الــــه

 وفقا لتصنيف بلوم. في العراق  تحديد مستويات اسئلة بعض كليات التربية الرياضة الحكومية        

 

 

 THEORETICAL FRAMEWORK)) للدراسه المستخدمه في تحليل اسئلة الاختبارات يالنظرالاطار 

انها موجه لانتاج مخرجات تعلمية  حيث من فقط ع لاعتقاد المدرسضواعداد الاسئلة الامتحانية تخيس رأى بلوم ان عملية التدر

دراسة بلوم وجد ان هنالك فجوة بين ما يتوقعه التدريسي انه يقيسه وبين ما يحتويه لوفقا   ,معينه ومن ثم قياس تلك المخرجات

على  اعين. وقد لاحظ بلوم ان غالبية الاسئلة الامتحانية تعتمد اجاباتهالذي يستخدمه لحل سؤال م السؤال من سلوك اجرائي للطالب

ة لا تقيس ما يعتقد المدرس انها تقيسه لالاسئ الوقت ان وفي نفس اس حفظ الطالب للمعلومات ولاتثير العمليات العقلية العلياقي

(Lorin et al,2001وقام بلوم وعدد من زملائه المختصي .)نتاج لافي مجالات التعليم, علم النفس وطرق التدريس بالتعاون  ن

والذي اصبح يستخدم بشكل واسع في صياغة الاهداف التعلمية واعداد الاسئلة ( 0600تصنيف بلوم والذي ظهر الى الوجود عام )

مجال النفسحركي واخيرا المجال من تصنيف بلوم ثلاثة مجالات هي المجال المعرفي, الضحانية )البنود الاختبارية( وقد تالامت

 . (Lorin et al,2001) العاطفي )الانفعالي(

 لاختبارية(.  ويضم هذا المجال ستالبحث الحالي سوف يركز على المجالى المعرفي لارتباطه ببناء الاسئلة الامتحانية )البنود ا

المعرفة -0ية وهن )لالمتطلبات الدنيا من العمليات العق و الثاني  الاول ينمستويات مرتبة بشكل هرمي متتالية حيث تمثل المستوي

 -التطبيق   )  يا تشتمل علىلان المستويات الع والمستوى الثاني هو الفهم(. في حين  -7   والاستدعاء(  - الى )الحفظ تضمو

 . (   ( Bloom et al, 1945التقويم(  – التجميع  –  التحلل

مستوى الاول الكمية اي ان الطالب يشترط علية اتقان جميع المهارات المطلوبه في الهرم بلوم هو طبيعته التر يوالمبداء الرئيس

الانتقال للمستوى الثالث وهكذا وصولا الى من اجل تقان المهارات المطلوبه في المستوى الثاني م اللانتقال للمستوى الثاني ومن ث

 ,Miller)) كما موضح بالشكل التالي  وفقا لهرم بلوم المعرفي خطي من الاسفل الى الاعلىشكل بن التعليم يسير اقمة الهرم. اي 

Netl, Zieltlow, 2010 . 
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هارها وكذلك بين الافعال التي يجب ظالطالب المستويات والتي يجب على وقد حدد بلوم السلوكيات المطلوبة في كل مستوى من ا

(  وهو الفعل الذي يحتويه السؤال action verbهذا الفعل في اللغة الانكليزية ) ىان تصاغ بها الاسئلة في كل مستوى  ويسم

 .   Bloom et al, 1945; Miller, Netl, Zieltlow, 2010)) تقديم الاجابه المناسبةويوجه الطالب الى 

التي  نفسها الافعال هي هوهذ  علل .......الخ(  –عرف  -اللغه العربية هو فعل الامر المقدم في السؤال مثل )اشرح يف هيقابلوما 

الى اي مستوى من مستويات بلوم . ودراستنا الحالية سوف تسخدم هذه الافعال لتحديد المستوى   السؤال  انتماء تستخدم لتصنيف

الطالب الاجرائي لكل مستوى )افعال الامر( التي  لوكللمستويات والافعال الموجه لسي توضيح لما يوفي   .الذي ينتمي اليه السؤال

    .يتضمنها كل مستوى

التي سبق وان تعلمه مثل  المواد وهو المستوى الاول ويمثل قاعدة الهرم, ويبين قدرة التلاميذ على الحفظ والتذكر -: الحفظ-0

 –حدد  -مصطلحات عامه, حقائق, مفاهيم واحداث . والاسئلة من مستوى الحفظ غالبا ما تتضمن افعال مثل ) عرف 

 (. اقتبس  –اشرح  –بين 

   -مثال

 مترك. ترك والايزومالبلايو يببين شروط التدر -0

 قبل السباق.  ةاذكر خطوات تقويم الحالة النفسي -7

 عة تمارين تمارس خلال الصباح لزيادة نشاط الفرد. واكتب مجم -0

هر الطالب القدرة على المناقشه وتحديد ما هو مهم من موضوع ظنا يهووهو المستوى الثاني بعد مستوى الحفظ  -الفهم : -7

مستحصل علية من اجراء  ومكتوبه او مشاهده ا -هر القدرة على كتابة موضوع حول ماده مسموعهظمعين , وكذلك ي

 حقائق بتعبير شخصي. لبحث معين وتوضيح ا

 صنف (  -حدد الفروق –حدد اهمية  –ميز  –والافعال التي يحتويها هذا السؤال ) ناقش 

  -مثال : 

 بعد اشتراك في برنامج لتطوير القوة حدد التمرينات الاكثر فائدة لتطوير القوة الانفجارية للذراعين.  -0

 الرئيسية التى تؤدي الى شعور الرياضين بضغط النفسي. حدد الفكرة  -7

 .ساعد على زيادة رغبة الافراد البالغين في ممارسة الرياضهت عن الجوانب التي  اكتب تقرير -0

على تحويل ما تعلمه الى واقع متناسق  تههر الطالب فيه قدرظالثالث في هرم بلوم المعرفي , ويوهو المستوى  -:  التطبيق -0

 . للتطبيق لوقاب

 Miller, Netl,Zieltlow,2010)( يمثل هرم بلوم المعرفي )1الشكل )
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  اربط بين -اقترح حل لمشكلة -قدم توضيح مع الرسم -السؤال هي ) فسر عمل معين يحتويهاوالافعال التي  

 التالية (   المفاهيم 

  –مثال 

 خاء لمواجهة ضغوط التدريب والمنافسات. ستخدم مفاهيم الاسترا  -0

 رمي كرة السلة لذوي الاحتيجات الخاصة الذين يستخدمون الكرسي المتحرك. ارةبعض التمرينات لتطوير مه اختار -7

 اقترح برنامج تعلمي يسهل للرياضيين اعداد الوحدات التدريبية.  -0

المشكلة الى اجزاء ءة ى تجزعل تههذا المستوى قدر لوهو المستوى الرابع في الهرم المعرفي ,  ويظهر الطالب خلا -التحليل :-0

 ويحدد العلاقات بين تلك الاجزاء. 

 ةرتب وفقا لقو -راحدد العلاقات الاكثر تاثي -لاسئلة في هذا المستوى ) ميزمثال للافعال المستخدمه في صياغة ا

    (.   انتقد نقاط الضعف في البرنامج التالي –تاثير العناصر التالية 

  –مثال 

 . الرياضيين نحو برنامج تدريبي معينصمم استبيان لقياس توجه  -0

منك  يبينالقرمجتمع البالغين  رياضه سوف تشجع لى الافراد اي بعد دراستك اثر الرياضه الايجابي النفسي ع -7

 ارستها ا؟ ولماذا ؟مللم

 التوازن . -السرعه –تطوير القوة لالمخصصه  تفي البرنامج التدريبي للفترا ضعف والقوةالبين نقاط  -0

لقدرة على تجميع الاجزاء ويظهر الطالب في هذا المستوى اوهو المستوى الخامس في هرم بلوم المعرفي.   -: التجميع-4

وتقديمها في كل جديد,  او تجميع الاجزاء في موضع معين في شكل جديد اكثر نفعا بعد التعرف على العلاقات  قهالمتفر

 بين تلك الاجزاء واعادة تشكيلها مستغلا طبيعة تلك العلاقات. 

 طور (.  –ابني  -كون –شكل  –والافعال التي يحتويها هذا المستوى هي ) جمع 

  –مثال 

 مارسته خلال حياتك. لتلياقتك البدنية   صمم خط شخصيه لتطوير -0

 ابني برنامج يساعد على التخلص من الشعور بالضغط اثناء التدريب .  -7

على اصدار احكام مبنية على اسس علمية  تهوم المعرفي ويظهر الظالب فيه قدرفي قمة هرم بل تيهذا المستوى يا  -:  التقويم-5

 رة التي اكتسبها خلال الدراسة. بخة للجينت

 اوصي (. -فاضل –قيم  –معايير  انشاءوالافعال التي يحتويها السؤال ضمن هذا المستوى ) 
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  –مثال 

 انشاء مجموعه من المعايير الضرورية لقبول المتقدمين لكلية التربية الرياضية؟  -0

 حركية.-مناهج رياض الاطفال من الناحيتن البدنية والنفسقيم  -7

 الفسلجه.  /اوصي بمفرادت اضافية لمفرد مادة التدريب -0

 منهجية البحث

 منهج البحث  

وتعني دراسة محتوى الوثائق المسجلة والمكتوبه . حيث ذكر    ( Documentary Research design) استخدم الباحث      

((Guba & Lincoln,1998   ولات ة والتي ليست معده لتجيب على تسأكتوبمان هذا المنهج يستخدم لتحليل المواد المسجلة وال

يستخدم   ان هذا المنهج البحثي Seilverman,1993)وكذلك اكد  ) الفاحص او الباحث وانما هي معده مسبقا ولاغراض معينة .

 Qualitative research).   (مناهج البحوث النوعية احد فروع  الاجراءات  والوثائق وهو -اليوميات–فات الحكومية لتحليل المل

method البدنية مقدمه في الامتحانات النهائية لطلبة كلية التربية لة الامتحانية الئستنا الحالية هي عبارة عن اوراق الاساودر

بحث  متحانات وليس للاجابة على اسئلةقا رسمية معده لغرض الااالدور الاول. وهي تعد اور الحكومية في العراق وعلوم الرياضة

 ( هو الانسب للاستخدام في البحث الحالي.  Documentary Research designيجعل اسلوب )معين مما 

 ث ـحـبـة الـنـيـع

. حيث  كليات الحكومية العراقية للتربية البدنية وعلوم الرياضةالمن مجتمع البحث المتمثل ب طريقة العمديةالالبحث ب عينةتم اختيار

 . ( Palys,2008 )و الترابط الموجود بين عينة البحث واهدافه تحدد خطة اختيار عينة البحث ان مصدر معلومات البحث 

الاسئلة  كليات التربية البدنية وعلوم الرياضة مما يجعلوالبحث الحالي  يركز على تحليل بعض الأسئلة الامتحانية لبعض 

الطريقة  ستخدامالاسئلة الامتحانية باهداف دراستنا الحالية وهذا يجعل ا ارتباطت وكذلك الامتحانية هي المصدر الرئيسي للمعلوما

للطلبة  مةالمقدسئلة فيما كان عدد  الانسخة من اوراق الاسئلة  ( 22وقد تم جمع ) ختيار عينة البحث. العمدية هي الانسب لا

 . ( 002)في هذه الاوراق المراحل الاربعة

 البحث  تءااجرا

تم   العراقية بعد جمع اوراق  بعض الاسئلة الامتحانية لبعض كلية التربية البدنية وعلوم الرياضة لبعض الجامعات الحكومية 

وهو الفعل   action verb)ما يمثل  ) تحديد أفعال الامر التي يحتويها كل سؤال وهو والمتضمنة المرحلة التالية الانتقال  الى 

من حيث انتمائه ومن ثم تحيد نوعية السؤال  ناقش(–علل  -مثل )عرف للاجابة على الاسئلة الامتحانية  الموجه لسلوك الطالب

 theoreticalالنظري  للدراسة ) اره المستويات تم توضيحها في الاطلمستويات المعرفة في هرم بلوم المعرفي.  وهذ

framework) .  
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السؤال ومن خلاله يمكن تقييم فاعلية السؤال في  هالذي ينتمي الي يحدد مستوى حيث بين بلوم ان  الفعل الاجرائي المقدم للطلبة

وعرضها مع اعداد تكرارها في فعال . ومن هنا شرع الباحث بتحديد تلك الاBloom,1956)) اثارة العمليات العقيلة للطلبه 

 . جدوال عرض البينات

د وهنا تم اخذ كل ورقة اسئلة على اك يحدث تكرار للاسئلة تلك المووهنا نبين ان هناك مواد تدرس من قبل اكثر من تدريسي لذل

مثل ) بين .....  اخر قد يحتوي السؤال على اكثر من فعل امر )الفعل الموجه لسلوك الطالب للاجابة على الاسئلة( حده. من جانب

المثال الاول يأخد الافعال الثلاتة وفي  وعرف..... واشرح ( او )عدد ومن ثم اشرح احدها ( وهنا يتم اخذ كل فعل على حده ففي

وتم استخدم كلمة )استدعاء ( وهو احد انواع التذكر لاسئلة الصح والخطء والفراغات لانها كانت تعتمد على . الثاني يؤخذ الفعلان 

الاستدعاء من الذاكرة وهي تنتمي لمستوى الحفظ في مستويات بلوم. وهذا الاجراء تم تطبيقه على جميع الاسئلة و للمراحل  ةيعمل

 الاربعة.   

  عرض النتائج

وكانت لمواد  ( نسخة 00المرحلة الاولى هو )التي تخص ق الاسئلة وراكان عدد ا  -تحليل الاسئلة الامتحانية للمرحلة الاولى

اللغة العربية ( كونها مواد غير  –الحاسبات  –ق الاسئلة للمواد التالية )حقوق الانسان ا. وقد تم استثناء اور مختلفة

الاسئلة الامتحانية التي ( في حين ان اوراق 00تخصصية . وكان عدد اوراق الاسئلة التي تحوي خمسة اسئلة هو )

 .  ( سؤال25تالي فان مجموع الاسئلة الكلي لكافة المواد  هو )الوب ( فقط5) تاسئلة كان تحوي ست

 دها والمستوى التي تنتمي اليها( يبين الافعال المستخده في اسئلة المرحلة الاولى واعد0الجدول )

 الافعال بين عدد تكلم اشرح ارسم 

ظ
حف

 ال
ى

تو
س

م
 

 التكرارات 05 76 02 00 5

 اذكر عرف ناقش وضح

 استدعاء

)وتشمل اسئلة الفراغات و الصح 

 ء(والخط

 الافعال

 التكرارت 5 07 0 0 2

 مستوى   الافعال ناقش    

 التكرارت 0     الفهم

مستوى  الافعال  قارن     

 التكرارات  0     التجميع

 

( 000كان عددهم الكلي )وهم ( فوال( يبين ان عدد الاسئلة الامتحانية من المستويين الاول والثاني اي )مستوى الحفظ 0جدول )

( وبذلك يكون نسبة اسئلة المستويات 0سؤال فيما كان اسئلة المستويات العليا والذي اقتصر على مستوى التجميع هو سؤال واحد )

تم الحصول وقد . (  بالنسبة للمرحلة الاولى0.006مستوى الحفظ هو )نسبة الاسئلة من  العليا االتي تطور العمليات العقلية الى 

 على هذه النسبة بتقسيم عدد اسئلة مستوى التجميع على مجموع اسئلة الحفظ والفهم كون هذا المستويين يجتمعان بصفة عدم

 . اثارتهم للقدرات العقلية العليا
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 عدد اوراق الاسئلة التي تحوي ست وكان(  72د هو )اعدد اوراق الاسئلة الامتحانية للمجموع الموكان  -مرحلة الثانيةالاسئلة 

( والتي حوت  عشرة اسئلة 0وسبعة اسئلة هي ) ( ,02( , وعدد اوراق الاسئلة التي تحوي خمسة اسئلة )5اسئلة )

وقد تم   ( سؤال لجميع المواد.050هو ) ةحانيكانت نسخه واحدة فقط . ووفقا لما تقدم يكون العدد الكلي للاسئلة الامت

 اد التخصصية. والتركيز فقط على المواستثناء مادة الاحصاء من هذه المرحلة من الدراسه الحالية 

( سؤال . في حين الاسئلة التي تنتمي لمستوى الفهم كانت 700( يبين ان عدد الاسئلة التي تنتمي لمستوى الحفظ هو )7الجدول )

ان مستويي الحفظ والفهم لا يثير العمليات  Bloom,1956)(. ويبين بلوم )2الاسئلة التي تنتمي لمستوى التطبيق فكانت )( اما 0)

العقلية اما المستويات الاعلى فهي التي تثير وتطور العمليات العقلية. وفي المرحلة الثانية نجد ان اسئلة التطبيق تنتمي الى الفئة 

لية . ولاستخراج نسبة الاسئلة التي تثير العمليات العقيلة نقوم بقسمة عدد اسئلة التطبيق على مجموع اسئلة التي تطور العمليات العق

 الفهم( تنتمي المستويات غير المثيرة للعمليات العقليه العليا. -الفهم والحفظ كون )الحفظ

 0,00هم = ( ف0( حفظ + )700)  \( تطبيق2نسبة الاسئلة المثيرة للعمليات العقلية = ) 

 ( يبين الافعال المستخده في اسئلة المرحلة الثانية واعددها والمستوى التي تنتمي اليه7الجدول )

 استدعاء

اختار من  -فراغات –)صح وخطء 

 بين معنى الارقام التالية( -متعدد

 ارسم وضح اذكر تكلم عدد

 

 الافعال

 

 

ظ
فــ

حــ
لــ

 ا
ى

تو
ســ

مــ
 

 التكرارت 2 77 00 02 00 12

 الافعال بين عرف اشرح اكتب صنف تحدث

 التكرارات 76 10 18 2 2 6

مستوى  الافعال ماذا تعني القيم التالية )الفهم( ناقش قارن

 التكرارات 0 0 0 الفهم

مستوى  الافعال اسئلة تتطلب تطبيق المعرفة )طبق(

 التكرارات 2 التطبيق
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 مستويات بلوم

 اعداد الاسئلة

( واحد يبين توزيع الاسئلة الامتحانية وفقا لتصنيف بلوم2الشكل رقم )  
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 (0الشكل )و ( من مجموع الاسئلة الكلية ولجميع المواد.0,00العقلية في المرحلة الثانية هي )سبة الاسئلة المثيرة للعمليات ناي ان 

 يبين اعداد الاسئلة وفقا للمستويات الستة لتصنيف بلوم.

 

 

( نسخة .  وكان عدد 72كان عدد اوراق الاسئلة المقدمة للطلبة وللمواد المختلفة ضمن هذا المرحلة  ) -اسئلة المرحلة الثالثة

( 00( نسخة فيما كان عدد اوراق الاسئلة التي تحوي ستة اسئلة )00اوراق الاسئلة التي تحوي خمسة اسئلة هي )

 ( سؤال. 057الاسئلة المقدمة للطلبة هي )اي ان عدد  نسخة وهناك  نسخة واحده احتوت على اربعة اسئلة فقط. 

(. والاسئلة من 2( في حين الاسئلة من مستوى الفهم كان عددها )775) هو( يبين ان عدد الاسئلة من مستوى الحفظ 0جدول )

وكان مجموع ( . وفقا لتصنيف بلوم اسئلة الحفظ والفهم لا تثير ولاتطور العمليات العقلية العليا 6مستوى التطبيق كان عددها )

( في حين اسئلة التطبيق تنتمي الى المستويات التي تثير العمليات العقيلة العليا. ولاستخرج نسبة الاسئلة المثير 700اسئلتهما هو )

ة والمطورة للعمليات العقلي ةللعماليات العقلية نقسم عدد اسئلة التطبيق على مجموع اسئلة الفهم والحفظ. فيكون نسبة الاسئلة المثير

 ( من مجموع الاسئلة الكلية.0.00العليا هو  )

 ( يبين الافعال المستخده في اسئلة المرحلة الثالثة واعددها والمستوى التي تنتمي اليه0الجدول )

 استدعاء اشرح

 فراغات(-)اختار من متعدد

  الافعال بين تكلم وضح

 التكرارت 05 00 70 5 00

م
ـــ

ـ
ــس

ى 
تو

ــال
ــفــح

ظ
 

 الافعال عرف عدد اذكر فصل ارسم

 التكرارت 2 50 70 0 0

 الافعال اكتب تحدث ناقش  

 التكرارات 0 5 0  

مستوى  الافعال علل فسر قارن عرض وتحليل 

 التكرارت 0 0 5 0  الفهم

مستوى  الافعال طبق    

 التكرارات 6     التطبيق

 

مستوى  ةشكل ان النسبة الاعلى كانت من حصعلى مستويات بلوم حيث يظهر ال( يبين نسبة توزيع الاسئلة الامتحانية 0والشكل )

 الحفظ ايضا. 
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( يبين اعداد الاسئلة وفقا للمستويات الستة لتصنيف بلوم3شكل )  
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 ( يبين مستوى توزيع الاسئلة وفقا لتصنيف بلوم0الشكل )

خمسة  تاد. عدد اوراق الاسئلة التي احتولجميع المو ( ورقة و00كان عدد اوراق الاسئلة المقدمة هي )  -لة الرابعةحاسئلة المر

اك نسختين احدهما ن( ايضا. فيما كانت ه2اسئلة كانت ) ست ت(, وعدد اوراق الاسئلة التي احتو2اسئلة هي )

( سؤال ولجميع المواد. 67هو ) ( اسئلة. وفقا لذلك يكون العدد الكلي للاسئلة2( اسئلة واخرى حوت )2حوت )

 وفقا لتصنيف بلوم.  الموجه لسلوك الطالب للاجابه ( يبين عدد الافعال 0جدول )و

( فقط 0( سؤال في حين عدد الاسئلة من مستوى الفهم كانت )000( يبين ان العدد الكلي للاسئلة من مستوى الحفظ هو )0جدول )

( فقط وجميعها ينتمي لمستوى التطبيق. ولغرض الكشف عن نسبة 5اما الاسئلة التي ثير المستويات العقلية العليا وتطورها فكانت )

لة التي تثير العمليات العقلية العليا في اسئلة المرحلة الرابعة نقوم بتقسيم عدد اسئلة التطبيق وهي من الاسئلة التي تثير الاسئ

( على المجموع الكلي لعدد اسئلتي الحفظ والفهم كونها تنتمي لمجموع الاسئلة التي لا تثير او 5العمليات العقلية العليا وعدده )

 (. الحفظ ايضا. 0.03ية العليا والنتجة كانت )تطور العمليات العقل

 واعددها والمستوى التي تنتمي اليه الرابعةه في اسئلة المرحلة م( يبين الافعال المستخد0الجدول )

 الافعال ارسم اشرح تكلم عدد بين

ظ
حف

 ال
ى

تو
س

م
 

 التكرارت 6 00 00 02 00

 استدعاء عرف اذكر 

 خطء()فراغات(-)صح

 الافعال وضح

 التكرارات 00 6 00 2 

مستوى  الافعال علل قارن   

 التكرارات 0 0    الفهم

مستوى  الافعال طبق    

 التكرارات 5     التطبيق
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 يبين نسب توزيع الاسئلة الامتحانية على مستويات بلوم حيث يظهر الشكل ان النسبة الاعلى كانت من حصت مستوى( 5والشكل )

 

  مستوى توزيع الاسئلة وفقا لتصنيف بلوم( يبين 5الشكل )

 مناقشة النتائج

مليات العقلية العليا فكانت نسبتها ضئيلة جدا لة الحفظ  هي الاعلى اما اسئلة التي تثير العسئ( ان نسبة ا0-0-7-0بينت الجداول )

ان تكون التي بينت (  Edington & Hunt,1996دراسة )وفقا ل .( وهذه تعد نسبة متدنية جدا0.00 – 0.006وانحسرت بين )

ونوعي للطلبة  اقعيلى تقييم والاسئلة الكلية لضمان الحصول ع ع%( من مجمو00نسبة الاسئلة التي تثير العمليات العقلية العليا )

 ولمخرجات التعلم.  

Bloom et al, 1956)بين ان هذا المؤشر ( لاحظ ان التدريسسين يستخدمون اسئلة من مستويي الحفظ والفهم وبشكل كبير و

جها بشكل جديد م العمليات العقلية لتوظيف المعرفه وانتاايشير الى ان الاختبارات المقدمة للطلبة لا تقيم قدرة الفرد على استخد

والاعتماد على هذين الجانبين فقط في التقييم يعد  ملية تقييم الطلبة مرتكزه على جانبي الحفظ والفهم فقط ,تالي سوف تكون عالوب

 م المرغوبه. يمؤشر ضعف في الكشف عن مخرجات التعل

Baysen,2006) ) سئلة الاختبارات التي تحوي نسبة كبيرة من اسئلة الحفظ فانها تعد اختبارات غير واقعية اشار ايضا الى ان ا

م الاعتماد على تلك النتائج  في تقييم الطلبة وتحديد مستوياتهم يكون ذو فاعلية ولايمكن عد نتائجها  بانها ذات جوده عالية ومن ث

اكمال  -المطابقة –ايضا ان الاسئلة من مستوى الحفظ مثل) الصح والخطء  ااشار ( Oreman & Gaberson, 2013)محددوة. 

لقياس مدى ما الاستدعاء( وهذه اسئلة تستخدم  -التذكر  -التعرف -الفراغات( تستخدم لقياس مستويات البسيطه  مثل ) الحفظ

ة التعليم , لكن الاسئلة التي تثير العمليات العقلية العليا وتطورها تمثل المهمة الرئيسية مليء من عوهي جز ةكتسبه الفرد من معرفا

 لعملية التعليم.   

على ان استخدام الاسئلة من مستويي الحفظ والفهم يقتصر دورهما في التحقق  ( Gezer,Sunkur & Sahin, 7000(كذلك اكد 

  م.يمن اكتساب المعارف والمفاهيم الاساسية , اما اسئلة المستويات العليا فهي ترتبط بقياس الاهداف المرجوه من عملية التعل

Anderson et al, 1990)  سئلة من مستوى الفهم تبين قدرة للأالفرد للمعرفه واظ تبين امتلاك فالاسئلة من مستوى الح( ذكر ان

الفرد على تنظيم المعرفة وجعل تميزها اسهل, اما الاسئلة من المستويات العليا تكون مؤشر لقدرات الافراد على ايجاد 

ن مستوى الحفظ يقود تعويد الافرد على الاسئلة مستراتجيات جديدة وربط المعارف والخبرات لحل المشاكل الماثلة امام الافراد. 

الافراد الى ترديد ما تعلموه فقط ولا يستطيع حل المشاكل الماثلة امامهم, لذلك يتوجب تطوير العمليات العقلية العليا لتحسين قدرة 

 (.  Newman, 1990الافراد على حل المشكلات )

الاختبارات  لا تمكن المدرس من اجراء تقويم نوعي  مذكورة انفا بينت ان تقديم اسئلة الحفظ والفهم بنسبة كبيرة خلاللسات ااالدر

لية  اضافة الى انها لا تطور العمليات ات دراسية غير مثالقدرات الطلبة , كما ان اعتياد الطلبة على هذه الاسئلة تبني لديهم عاد

  العقلية العليا مما يجعل الطالب ذو قدرات محددوه في مواجهة المشاكل الماثلة امامه لحلها. 
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كل من المعلم والمتعلم لتحقيقها , ويعد تطوير  تالي توجيه سعي الوب مستويات بلوم العليالوفقا لذلك يجب تحديد الاهداف التعلمية 

العلمايات العقلية من الاهداف الاساسية في عملية التعليم والابتعاد عن تلك الاهداف يؤدي الى تطوير الحفظ فقط على حساب 

لاحظ ان  Dunhamyapa,2015) )  كما ان(.  Stephens&Percilتالي تأثر مخرجات التعلم سلبا )الالاهداف الاسمى وب

التي الطلبة الذين يتعرضون لاسئلة الحفظ تتشكل لديهم عادات دراسية سلبية ويقفون عاجزين عن حل المشكلات التي تواجههم و

 تتطلب استخدام قدرات عقلية وستراجيات متقدمة. 

(Bhagoolir,2011  ذكر ان الابتعاد عن تصنيف بلوم في تحديدي الاهداف التعليمة وصياغة الاختبارات تفوت على الطلبة )

فرصة استخدام التفكير الابداعي والناقد , وقد اوصى باستخدام تصنيف بلوم كاطار مرجعي في صياغة الاهداف التعلمية وبنود 

( الى ان اعتماد تصنيف بلوم في اعداد الاهداف التعلمية Crowe, Dirks, & Wenderoth, 2008 الاختبارات. فيما اشار )

 رفع قدرات الافراد العقلية.  والبنود الاختبارية ساهم في تشكيل عادات دراسية ايجابية و

 قات الدراسه يتطبالاستنتاجات و 

ترتكز على اختبارات الحفظ بنسبة كبيرة تليها اسئلة من مستوى الفهم فيما دراستنا الحالية ان الاختبارات المقدمه للطلبة  توجد

تفق ت( وهذه نسبة ضئيلة جدا ولا 0.00 – 0.006كانت اسئلة التي تثير وتطور العمليات العقلية العليا ضئية جدا وانحسرت بين )

لوم الرياضة تمكين الطلبة من تطبيق ما تعلموه في العلمية التعلمية تحقيقة. حيث ان هدف كليات التربية البدنية وع مع ما تروم

 الواقع العملي. 

لذلك تعزيز قدرات التدريسين في بناء الاسئلة والاهداف التعلمية وفقا لتصنيف بلوم يعد مطلب اساسي . خصوصا ان كثير من 

كذلك تحديد نسب معينة من . Diab& Sartawi,2017)تصنيف بلوم )لالجامعات اصبحت تعد دليل للتدريسين لبناء اسئلتهم وفقا 

 وهذا يعد من الحلول االعليا وتطورهالعمليات العقلية  من الاسئلة التي تثير الرسمية للطلبة  الاختبارات المستخدمة فيالاسئلة 

د بنك الاختبارات امه في اعداصفات واستخداالمستخدمه لتطوير مخرجات التعلم. كذلك تعريف التدريسسين باهمية جدول المو

 سوف يسهم في تحسين نوعية الاختبارات والتقويم. 

 التوصيات 

 ية والنظريةلسية للمواد العمارهداف التعلمية المستخدمة في الوحدات الداجراء دراسة تحليلة للا 

 راء تقييم سنوي للاختبارات النهائية بشكل دوري لتحديد نسبة الاسئلة المثيرة للعمليات العقلية اج 

 .اجراء دراسة مسحية للطلبة والتدريسين للكشف عن معرفتهم لتصنيف بلوم وتطبيقاته  
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